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Sunus

Toplumlarin kendi ayaklar: izerinde durabilmesi, milli kalkinma hedeflerini gercekles-
tirebilmesi ancak iyi yetismis insan hazinesinin varlig1 ile miimkiin olabilmektedir. Milletin
kendi gercekligini bilmesi, milli vasiflarina hakim olmasi kadar diinya gerceklerine gore
bilgi donanimina sahip olmasi da toplumsal kalkinmanin olmaz ise olmazi olarak kabul
edilmektedir. Tiirk milleti tarihin her doneminde kiiltiirel kodlar1 ve milli genleri vasita-
styla damarlarindaki asil kanda kendi giiciinii, inancini; kusaktan kusaga aktarabilmeyi
basaran ender uluslardan biri olmustur. Ancak bu aktarilan toplumsal birikimin diinya ger-
ceklerine uygun bilimsel birikim ve ilmi donanimla bezenmesi bir zorunluluk tasimaktadir.
Tarihin her doneminde bu iki bilesenin uyumlu olarak bir araya gelmesinin neticesinde
Tiirk milleti; kiillerinden yeniden dogmus, biiyiik kazanimlar elde etmis, biiyiik devletler
kurmus, cihana hitkmetmistir. Bu gercegi bilen ve meselenin bu yoniinii ihmal etmeyen
Gazi Mustafa Kemal Atatiirk Tiirk Bagimsizlik Miicadelesi sirasinda Tiirk milli egitimini
asla ihmal etmemistir. Bunun en giizel 6rnegini 1921 yilinda diizenledigi “Maarif Kong-
resi” ile hem icte hem distaki diismanlara acik¢a gostermistir. Bu siireci kavramak ve ihya
etmek Tiirk milletinin her bir ferdinin milli vazifesi oldugu unutulmamalidir.

Etkili bir sendika ve her durum ve sartta egitim calisaninin yaninda konuslanan milli
bir sivil toplum kurulusu olan Tiirk Egitim Sen bilimi, fenni ve ortak akli her zaman milli
menfaatlerimiz olarak gormektedir. Tiirk Egitim Sen, sendikal miicadelenin ana diisturu
olarak gelisme ve iyilesmenin yolunun ¢6ziim odakli bir sendikacilikta oldugunun bilin-
cinde miicadelesini devam ettirmektedir. Coziim odakli sendikal durusumuzda bilimsel
gercekleri ve uzman gortislerini Tiirk milletinin temel dinamikleri ile birlestirerek, calisan-
larin taleplerini her platformda muhataplarina iletmeyi siar edinmistir. Ayn1 durum Tiirk
aydininin yetistigi, tilkenin aydinlik yarinlarinin emniyete alinacagi egitim kurumlari icin
de gecerlidir. Egitimin her basamagini ve egitim calisanlarinin onerilerini iceren gecmiste
diizenledigimiz calistay, sura ve toplantilar bu hususa verdigimiz 6nemin acik bir goster-
gesidir.

Biiyiik onder Atatiirk’iin 100 yil once Tiirk milleti icin ortak akli harekete gecirecek
bir kongre topladig1 gibi biz de Tiirkiye Cumhuriyet'inin 100. yili ve sonrasina egitim-
le hazirlanarak aydinlik ufuklara dogru milletimizi tasimak iizere hazirlik yapmak, yol
haritas1 6nermek iizere 13-18 Temmuz 2021 tarihleri arasinda “100 yil sonra ayni ruh
ve heyecanla 2. Maarif Kongresi'ni topladik. Kongreye kadar; 22-24 Ocak 2021 tarihinde
Diinya’da ve Tiirkiye’de Gilincel Gelismeler Isi§inda Dijital Egitim, 17-18 Subat 2021 tari-
hinde Ahi Evran’in Dogumu’nun 850. Yili Anisina 2023’e Dogru Mesleki ve Teknik Egitim



Galistaylarini gerceklestirdik. 19-21 Mart 2021 tarihinde 2023’e Dogru Tiirkiye’de Din Egi-
timi ve Degerler Egitimi calistayin1 pandemi kosullar: geregi cevrimici platformlar {izerin-
den tamamladik. Pandemi kosullar1 ve katilimcilarin tercihine gore ¢evrimigi platformlar
{izerinden 26-28 Mart 2021 tarihinde 2023’e Dogru Tiirkiye’de Yiiksek Ogretim Calistayini
yaptik. 2-4 Nisan 2021 tarihleri arasinda ayni1 anda 2023’e Dogru Tiirkiye’de Temel Egitim,
2023’e Dogru Tiirkiye’de Ozel Egitim, 2023’e Dogru Tiirkiye’de Psikolojik Danisma ve Reh-
berlik Hizmetleri calistaylarini diizenleyerek temel egitim, 6zel egitim, psikolojik danisma
ve rehberlik hizmetleri alaninda gelecegin Tiirkiye’sine yol haritas1 6nermeye calistik. 30
Nisan - 2 Mayis 2021 tarihinde 2023’e Dogru Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirme Calistayi ile
tilkemizin 6gretmen yetistirme siirecini ve gelecegini alan uzmanlari ile masaya yatirarak
mevcut problemlerin ¢6ziimiiniin yaninda ideal bir 6gretmen yetistirme sisteminin nasil
olmasi gerektigini de ifade etmeyi hedefledik. 28-30 May1s 2021 tarihileri arasinda 2023’e
Dogru Tiirkiye’de Ogrenci Secme ve Yerlestirme Sistemi ve 2023’e Dogru Tiirkiye’de Ogre-
tim Programlar1 (Miifredat) calistaylar ile mayis ve haziran ayinda belirledigimiz takvime
gbre Biiyiik Ogretmen Kurultayrnin il ve ilce kongreleri ayaklarini tamamladik. Yukarida
ifade ettigimiz gibi kongre hazirlik siirecinde alan uzmanlariyla 10 calistay ve bir Biiyiik
Ogretmen Kurultay: diizenleyerek yurtici ve yurt dis1 destekcilerimizle Tiirk egitiminin ge-
lecegine dair sorun tespiti ve ¢6zlim Onerileri ortaya koymaya calistik.

Kongrenin acilisini bu giin Cumhuriyet Miizesi olarak faaliyette bulunan 2. TBMM Ge-
nel Kurul Toplant1 Salonu’'nda, Milli Egitim Bakanimiz Sayin Prof. Dr. Ziya Selguk, Kiiltiir
Bakan Yardimcimiz Sayin Nadir Alparslan, tiniversite rektorleri, egitim fakiiltesi dekanla-
11 ve seckin protokol konuklarimizla gerceklestirdik. 13-18 Temmuz 2021 tarihinde hem
Biiyiik Ogretmen Kurultay’'nin son agamasi olan “Tiirkiye Maarif Raporu”nun forum otu-
rumlarinda goriisiilerek kabul edilmesi hem akademisyenlerin Tiirk egitimine dair bildi-
rilerini ihtiva eden akademik kongre ve iilkemiz egitimine dair 6zel konularin tartisildig:
13 tematik panel, sOylesi ve davetli konusmacilarin goriisleri ile 2023 ve sonrasinda Tiirk
egitimine iliskin Onerileri bir araya getirdik. Bu kapsamda “Atatiirk, Tiirk Egitim Tarihi ve
Maarif Kongresi” temali sanal sergimizi de Tiirk milletinin hizmetine sunduk.

2. Maarif Kongresi'nde sunulan bildirilerin basilmis oldugu bu bes cilt kitap vasitasiyla,
2. Maarif Kongresinin diizenlenmesinde her tiirlii 6zveriyi ve destegi sunan basta Tiirk
Egitim Sen’in yol bascis1 genel bagskanimiz sayin Talip GEYLAN olmak tizere Tiirk Egitim
Sen Merkez Yonetim Kurulu'na, biitiin teskilat mensuplarimiza siikranlarimi sunuyorum.
Kongrenin gerceklesmesinde bizlere destek veren devlet erkanina, bilim adamlarimiza,
egitim goniilliisii 6gretmenlerimize, davetli konusmacilarimiza komisyonlarda gorev ala-
rak sorunlar1 tespit edip degerlendiren, onlarla basa ¢ikilmasi i¢in ¢6ziim iireten egitim
calisanlari, akademisyenler ve iiyelerimize tesekkiir ederiz.

Cengiz KOCAKAPLAN

Tiirk Egitim-Sen
Genel Bagkan Yardimcisi



UAESEB VE TURK EGITIM-SEN GENEL BASKANI
TALIP GEYLAN’IN KONGRE AGILIS KONUSMASI

Sayin Bakanim,

Sayin Bakan Yardimcim,

OSYM Bagkanim,

Tiirkiye Kamu Sen’in Sayin Genel Baskani,

Kiymetli Rektorlerimiz, Egitim Fakiiltelerimizin Cok Degerli Dekanlari,
Sendikalarimizin, STK’larimizin Cok Degerli Baskanlari,

Maarif Kongresine Istirak Eden Gok Degerli Bilim Insanlarimiz, Teskilatlarimizin Uc
Beyleri Degerli Sube Bagkanlarim, Biiyiik Ogretmen Kurultayimizin illerden Gelen Tem-
silcileri Degerli 11 Temsilcileri Ogretmen Arkadaslarim, Hanimefendiler, Beyefendiler. 2.
Maarif Kongremizin agilis oturumuna hos geldiniz, sefalar getirdiniz.

Kiymetli hazirun, 21. Yiizyi''n bas dondiiriicii gelismeleri hepimizin malumudur. Kii-
resel salginin biitiin diinyada kendisini gosterdigi su giinlerde, egitilmis insan giiciiniin
stratejik bir istiinliik olarak kabul edildigi artik tescil edilmistir. Egitim; toplumsal barisin,
kalkinmanin, bagimsizligin, saglhigin, adaletin, giivenligin velhasil toplumun ihtiya¢ duy-
dugu biitlin alanlarin ana omurgasi ve temel tasidir.

Milletlerin kendi milli hedefleri ve ihtiyaclar1 dogrultusunda egitim modelleri belirle-
meleri; bireyin ve toplumun kendini gelistirerek kendi ayaklar: {izerinde durmasinin tek
gercek yolu olarak kabul edilmektedir. Ziya Gokalp’in dedigi gibi, egitimin ve hedefin milli
olmasi, elzem olarak degerlendirilmelidir. Toplumsal kalkinmanin tasiyicisi olan milli egi-
tim modeli, iilkenin bu alandaki biitiin paydaslarinin katilimi ve 6nerileri ile olusturuldugu
takdirde, kapsayic1 ve biitiinlestirici bir hiiviyet kazanarak iilkenin ihtiyaclarina karsilik
verebilecektir.

Tirk milleti, ge¢miste yasadig1 olumsuzluklar1 kendi icinden bir kurtarici cikararak
bertaraf edebilmistir. Bu gercek, milletimizin birikimlerinin bir neticesi olarak Tiirk ta-
rihinde defalarca tecelli etmistir. Bir toplumun kendi geleneginden getirdigi deneyimle,
ideal insani elde etmek i¢in uyguladigi cocuk yetistirme bicimi ve bunun bilgisi olarak
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karsimiza c¢ikan egitim kurumu, dogru yonlendirildigi ve mensuplarina imkan verildigi
zaman meyvelerini comertce sunmaktadir. Bilge Tonyukuk, Bilge Kagan, Sultan Alparslan,
Fatih Sultan Mehmet, Mustafa Kemal Atatiirk, El Cezire, Ali Kuscu, Gazi Yasargil, Ozlem
Tiireci, Aziz Sancar, Oktay Sinanoglu, Cahit Arf, Canan Dagdeviren, Nurcan Taylan, Ugur
Sahin gibi pek cok degeri tarihte ve bugiin biinyesinde yetistiren Tiirk milleti, tarihin ken-
disine bictigi gorevi, egitim ve O6gretim yoluyla sahip oldugu nitelikli insan hazinesi ile
gerceklestirmistir.

Hig siiphe yoktur ki, Tiirk tarihinin 6nemli doniim noktalarindan birisi de I. Diinya Sa-
vasi sonrasinda tilkemizi isgal eden gticlere karsi baslatmis oldugumuz Milli Miicadele Ha-
reketi olmustur. Tiirk milli miicadelesinin 19 Mayis 1919 tarihinde basladig: siireci, millet
olarak yazacagimiz destanin ilk boliimii olarak degerlendirilebiliriz. Biliyoruz ki, Atatiirk
daha Milli Miicadeleyi zihninde kurgularken, bunu sadece necip Tiirk milletine giivenerek
ve milletin caliskanlik ve azmi ile basarilabilecegine inaniyor, bu inancini da her firsatta
dile getiriyordu.

Mustafa Kemal’in Tiirk gencligine seslenirken “Muhtac¢ oldugun kudret damarlarindaki
asil kanda mevcuttur!” vurgusu, O’'nun bu aziz milletin biitiin zorluklar1 kendi 6z kaynak-
lar1 ile yenebilecegine olan giiveninin en acik ifadesidir.

Milli miicadelenin zaferle sonuc¢lanacagina inanan Atatiirk ve yol arkadaslar1 sonraki
adimlar1 da planlamaktaydi. Onlar, zaman kaybetmeden muasir medeniyetler seviyesine
ulagsmanin egitim ile miimkiin olacagini c¢ok iyi biliyorlardi.

19 Mayis 1919 giinii baglayan milli miicadelenin, cephede kazanilan kismi kadar, cephe
gerisi ve zafer sonrasinin da planlanmasi ihtiyaci Atatiirk’iin ve yakin ¢alisma arkadaslari-
nin zihninde her daim 6nemli bir yer tutuyordu.

Atatiirk, bu sorunun ¢6ziimiinii de yine biitiin ¢tkmazlarin caresini buldugu Tiirk mil-
letinin yiireginde ve irfaninda aramaya karar vermistir. Necip Tiirk milleti, bir yandan
cephede diismani bogarken, diger yandan da cehalete karsi1 zafer kazanacakti. Ciinkii cep-
hede kazanilan parlak zaferlerin, kalic1 sonuclar vermesi ancak irfan ordusu ile miimkiin
olacakti. Tiirk milleti yedi diivele karsi elde ettigi bagimsizligi, egitim marifetiyle sanayi ve
ekonomi basta olmak iizere tiim alanlara yayacakti.

Bu amacla Atatiirk aydinlara, egitimcilere ve egitim yoOneticilerine basvurarak genis
kapsamli bir meclis olusturdu. 15 Temmuz 1921’de Tiirkiye'nin dort bir tarafindan gelen
katilimcilar ile Ankara’da Maarif Kongresi'ni topladi. Diismanin Polatli’'ya kadar geldigi
yani savasin en cetin giinlerinde diizenlenen Maarif Kongresi'ne ordunun Baskumandani
olan Atatiirk’iin bizzat katilip, biiyiik bir titizlikle takip etmesi, O'nun egitime verdigi one-
min en biiyiik isareti ve bugiiniin kamu y0Oneticilerine en énemli mesaji ve mirasidir.
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Bu tutum, 1923 yilinda Tiirk Devleti'nin gececegi yeni yonetim bi¢iminin ardindan
toplumsal kalkinmanin kilidinin egitimde olduguna dair suurun somut gostergesidir. 15
Temmuz 1921 tarihinde baslayan 1. Maarif Kongresi, 1923 sonrasi yasanan toplumsal
doniistim ve muasir medeniyet yolunda atilacak adimlarin egitimle kozasinin o6rtldiigi bir
toplant1 olarak Tiirk tarihinde 6nemli bir yer tutmustur.

Maarif Kongresi’nden sonraki siirecte 1923’ten 1926’ya kadar Heyet-i Ilmiye toplantilari
adi altinda, 1939’dan 2014’e kadar da Milli Egitim Suralar1 olarak benzeri toplantilarla
Tirk Milli Egitimine dair siiregler isletilmistir.

Fakat 1. Maarif Kongresi, o donem egitimin durumu ve toplumsal ihtiyaclar adina kap-
samli bir degerlendirme yapmis olmasi ve gen¢c Cumhuriyet’e bir yol haritasi ¢izen bir orga-
nizasyon olmasi itibariyle 6zel olarak hatirlanmasi ve ihya edilmesi gereken bir toplantidir.

Bilindigi izere Cumhuriyet tarihimiz boyunca Maarif Kongresi adiyla ikinci bir toplanti
s0z konusu degildir. Bu itibarla, Tiirk Egitim Sen olarak basta Basogretmenimiz Atatiirk
olmak {izere hem 1. Maarif Kongresi'nin tiim emektarlarin1 minnetle anmak hem de Tiirk
milli egitiminin her husus ve asamasina dair egitimin paydaslarini bir araya getirmek iizere
2019 yilinda almis oldugumuz bir karar ile yiiziincii yildontimiinde 2. Maarif Kongresi'ni
diizenlemeye karar verdik.

Gururla ifade ediyorum ki; 2. Maarif Kongresi'ni diizenleme serefi de en cok tarihimize
ve ecdadimiza sadakati hiicrelerinin her zerresinde tasiyan Tiirkiye sevdalisi Tiirk Egitim
Sen’lilere yakisirdi. Bu gururu bize yasatt1 icin yiice Allah’a siikiirler olsun.

Inaniyoruz ki; nasil 1. Maarif Kongresi 1923’e yani Cumhuriyetimizin kurulusuna giden
yolun taslarin1 désemis ise, irfan ordusu 2. Maarif Kongresi ile de 2023 sonrasina yani Tiirk
Devletinin daha giiclii ve daha miireffeh ikinci yiiz yilina omuz verecektir.

Tiirk Egitim-Sen olarak, her durum ve sartta Tiirk milletinden yana taraf olma diisturu-
muzla 2023’e bir hazirlik ve bir yol haritasi belirlemek amaciyla, Ankara’da, yiiz yil sonra,
ayni ruh ve heyecanla 2. Maarif Kongresi'ni gerceklestirmenin hakli onurunu yasiyoruz.

Kongre kapsaminda, ocak ayindan itibaren Tiirk egitimine iliskin tespit ettigimiz nokta
atish sorunlar ile tematik calistaylar diizenledik. 2023’e Dogru Dijital Egitim, Ogretmen
Yetistirme, Mesleki ve Teknik Egitim, Ozel Egitim, PDR, Temel Egitim, Ogrenci Se¢cme ve
Yerlestirme Sistemleri, Din Egitimi, Degerler Egitimi, Miifredat (Egitim Ogretim Program-
lar1) basliklar1 altinda diizenledigimiz 10 adet ¢alistayimizin raporlarini yayinlayarak Tiirk
egitiminin hizmetine sunduk.
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Siirecin final programi olarak da bugiin acilis oturumunu gerceklestirdigimiz bir akade-
mik kongre tertip ettik. Kongremizin her bir oturumunu 1. Maarif Kongresi katilimcilarina
ithaf ederek onlarin hatirlanmasini ve ayrica salon oturumlarini da boliicli teror orgiitii
PKK tarafindan sehit edilen 6gretmenlerimize ithaf ederek, irfan ordusunun hem cehalet
hem de ihanet karsisinda nasil dik durdugunu bir kez daha gostermeyi amacladik.

2. Maarif Kongresi takvimi kapsaminda, Tiirk egitiminin paydaslarinin katkilari ile tespit
ettigimiz 52 baslik tizerinden sendikamiz teskilatlar1 marifetiyle oncelikle ilce calistaylari
diizenledik. Subelerimiz tarafindan tertip edilen ve ilge temsilcilerinin katilimiyla gercek-
lestirilen il calistaylarinda hazirlanan il raporlar1 Kongre kapsaminda gerceklestirilecek ve
iki giin siirecek “Biiyiik Ogretmen Kurultayi”nda Tiirkiye Raporu’na déniistiiriilerek Tiirk
egitim sisteminin hizmetine sunulacaktir.

Bunlarin yani sira 2. Maarif Kongresi kapsaminda “Atatiirk, Maarif Kongresi ve Tiirk
Egitim Tarihi” baslikli sergi ile 400 civarinda belge ve fotograftan olusan bir sanal sergi
gerceklestirecegiz.

Ayrica Maarif Kongresi siiresince, Prof. Dr. ilber Ortayli, Prof. Dr. Aziz Sancar, Timsal
Karabekir gibi Tiirk egitiminin yetistirdigi 6nemli degerlerin de katilimiyla 12 tematik pa-
nel gerceklestirecegiz. Panellerimiz, sendikamizin sosyal medya hesaplarindan canli olarak
yayinlanacagi gibi oturumlarda yapilan sunumlar da yayin haline getirilerek tarihe not
diismek adina ilgililer ve kamuoyu ile paylasilacaktir.

2. Maarif Kongresi kapsamindaki etkinlik ve calistaylar1 diizenlerken bizlere ve dolayi-
styla Tiirk egitimine desteklerini esirgemeyen UNESCO Tiirkiye Milli Komisyonuna, Tiirki-
ye Kamu-Sen’imizin kiymetli Genel Baskani ve yoneticilerine, Biiyiik Ogretmen Kurultay:
il temsilcilerine, sergimiz i¢in katki sunan koleksiyonerlere, davetli konusmacilarimiza,
kongre katilimcilarimiz ile basta Milli Egitim Bakanimiz Sayin Ziya Sel¢uk olmak iizere
kongremizi sereflendiren siz tiim degerli konuklarimiza tesekkiir ediyorum.

Ve ozellikle, Sayin Bakan Yardimcimiz Nadir Alparslan nezdinde, Maarif Kongresi'nin
ruhuna ve anlamina yarasir bu mekani tahsis eden Kiiltlir ve Turizme Bakanligi’miza da
ayrica ve hassaten tesekkiir ediyorum.

Bu tarihi kongrenin Tiirk milli egitiminin ve giizel {ilkemizin gelecegine hayirlar getir-
mesini temenni ederim.

Ve;

Basta BasOgretmenimiz Atatiirk basta olmak iizere kahraman ve fedakar ecdadimizin
manevi huzuruna hitaben, bu salonda bulunan tiim hazirun adina son s6z olarak diyorum

ki;
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Tiirk egitimcileri olarak; fikri hiir, vicdani hiir, irfan1 hiir nesiller yetistirmeye yilmadan,
bikmadan, usanmadan devam edecegiz. Cumhuriyeti siz kurdunuz, onu yasatacak ve ytik-
seltecek olan bizleriz. En kiymetli hazinemiz olan Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti'nin varlig
ve milletimizin bagimsizlig1 icin istlenmis oldugumuz sorumlulugun bilincindeyiz. Fikirle-
rinizin 15181nda sorumlulugumuzun geregini her durum ve kosulda yerine getirecegimizin
sOzlinii veriyor, aziz hatiraniz 6niinde saygi ve hiirmetle egiliyoruz.”

Talip GEYLAN

Tiirk Egitim Sen ve UAESEB
Genel Bagkani
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MILLI EGITIM BAKANI PROE DR. ZiYA SELCUK’UN
KONGRE AGCILIS KONUSMASI

Degerli meslektaslarim,
Gok degerli bilim insanlar1 hepiniz hos geldiniz.

Bu 6zel giinde, egitimle ilgili bu tarihi giinde, sizlerle birlikte olmanin verdigi memnu-
niyeti agikca ifade etmek isterim.

1921 yilinda Ankara’da toplanan egitim tarihimiz icin bir doniim noktasi olan 1. Maarif
Kongresi'nin 100. Yilinin idrak edilmesi noktasinda bir vesile olarak toplantinin egitim
sistemimize gecmisten aldig1 giicle gelecege dogru bir yol acmasi temennisiyle baslamak
istiyorum. Elbette ¢ok 6zel bir gecmisten s6z ediyoruz, egitimin tarihi aslinda bizim sadece
egitim alanindaki tarihimiz degildir, insanimizin tarihidir, devletimizin tarihidir, kiiltiiri-
miiziin tarihidir, sosyolojimizin tarihidir. Bu yiizden de bu kongrenin ¢ok ayr1 bir 6nemi
vardir. 6 Mayis 1920’de Maarif Vekilligi ad1 altinda kurulan tegkilatin bir cekirdek olarak
daha sonradan gelistirilmesi tarihi bir hadise. Her zaman vurgulandig: gibi milli miicadele
devam ederken boyle bir kongrenin toplanmis olmasi ve bu toplanma sirasinda da aslinda
ortada bulunan tahayyiiliin nasil bir gelecek tasavvurunu icinde barindirdigi anlaminda
¢ok ayr1 bir degeri var. Clinkii savasin ortasinda hayal edilen ya da bir an 6nce yapilmasi
istenen davranislar, hal ve hareketlerin daha ziyade savasin sicakligiyla alakali olmasi icap
ederken aslinda meselenin daha biiyiik bir perspektiften cok daha biiyiik bir fotografla ele
alindigim1 goriiyoruz.

Hatta 25 Kasim 1920’de Meclis’te alinan bir kararla 6gretmen ve 6grenciler icin askerlik
ylkiimliiliikleri de kaldiriliyor. Bu, aslinda baska bir mesaj ¢ilinkii Canakkale’den itibaren
yasadigimiz bircok hadisenin aslinda bir devletin gelecegiyle nasil alakali oldugunun da
bir gostergesi. 1921 Maarif Kongresi, diinyanin yeni sartlarinda ulusal birligin gercekten
tehdit altinda oldugu bir donemde yapiliyor ve Tirk milleti i¢in Kurtulus Savasi’nin one-
minin, sadece savasin kendisiyle ilgili degil bir maarif davasiyla ilgili oldugunun da altini
ciziyor. Maarif Kongresi'nde egitim ve kiiltiir politikalarina yonelik ortaya konulan bakis
acisi, aslinda bir ¢ekirdek mahiyetinde ve bir hiza tasi1 gibi ortaya konulan bir yaklagim.
Bu kongre, okul ve 6grenci mevcudunu tespit etmek, yapilmasi gereken calismalar: belir-
lemek ve gelecege dair birtakim tasarimlari ortaya ¢ikarmak icin toplaniyor. Tarihimizde
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Basogretmen Atatiirk’iin egitim, bilim ve kiiltlir alanindaki diisiincelerini, yapacag calis-
malari, bu calismalarin esasini ortaya koyan bir yol haritasiyla karsimiza cikiyor.

Elbette yol bitmez, yol uzundur ve yolun zamanin ruhuna uygun bir sekilde dontismesi,
déniistiiriilmesi, yasanmasi, yasatilmasi gerekiyor. Iste tam da bu nedenle, bizim bugiin de
egitim tarihimizin ortaya koydugu bu fotografi yeniden tarif edip, yorumlayip, gelecegin
ihtiyaclar1 dogrultusunda ele almamiz icap ediyor. Bu kongre, tarihi kararlar olarak elbette
diisiiniilebilir ama her tarihi karar, aslinda su anin da kararidir. O yiizden bu kararlar1 sa-
dece gecmiste olup bitmis bir hadise olarak degil, ge¢misi ve gelecegi biitiinleyen bir isaret
fisegi olarak gormekte de yarar var.

Bizim icin egitimin aslinda bir milli egitim olmas1 6tesinde bir milli giivenlik meselesi
olmasi da 6nemli bir perspektif. Ciinkii bugiin toplumlar bilim ve teknolojideki, egitimdeki
glicleri sayesinde varliklarini ve varoslarini siirdiirme gayreti icerisindeler. Bilimde 6nde
giden toplumlarin da 6ne c¢iktigini1 rahatlikla gorebiliyoruz. Bu yiizden de bu mesele bir
beka meselesidir, bir milli giivenlik meselesidir ve o cercevede ele alinmasinda yarar var.
Bizimde Milli Egitim Bakanlig1 olarak 2023 Egitim Vizyonu cercevesi ele aldigimiz konu
budur. Bu iilkenin birlikte, el ele, is birligi icerisinde, ayirmadan, kayirmadan, biitiin ev-
latlarin1 evladimiz bilerek nasil bir yolculuk yapmamiz gerektigine dair bir hikayeyi icinde
barindirir ve bu ¢ercevede de tiim arkadaslarimizla beraber elimizden gelen cabay1 goster-
meye calistyoruz. Elbette egitim vasitasiyla her iilke kendi ortak paydasini, ortak hayalini
de olusturur. ‘Bu cografyada yasayan herkesin ortak hayali nedir?’ sorusunun yanitin1 da
ortaya koyar ve bu sorunun ortaya koydugu cevabin da aslinda bizim ulasmamiz gereken
bir hedef oldugunu, hayalden hedefe bir yolculuk oldugunu da gosterir. Bundan dolayz,
bizim egitimle ilgili ortaya koydugumuz perspektifin aslinda bir toplumun ortak paydasi,
ortak hayali, ortak gelecegi, ortak miras1 demek oldugunun da farkinda olmakta yarar
var. Tipki 1921 Maarif kongresinde oldugu gibi biz, ne yapmak istedigimizi, neleri hayal
ettigimizi yeniden yorumlamak zorundayiz. Ciinkii zaman degistikce kaidelerin degismesi
esastir. Bu yiizdende bu zamanin tabiatina uygun bir sekilde gereken biitiin is ve islemleri
yapmamiz gerekir.

2023 vizyon belgesinde de aslinda bir denklem ¢6zer gibi, satran¢ oynar gibi adim adim
egitim sisteminin biitiin bilesenlerini birbirleriyle etkilesim oriintiisii icinde ele almak he-
defleniyor. Yani bir sistemin, alt sistemlerinin ve bilesenlerinin her biriyle irtibatlarinin
somut bir sekilde ortaya konmasi, fizibilitesinin yapilmasi ve bunun yol haritasinin biitge-
sinin ortaya konulmas: gerekiyor. iste tam da bu yiizden egitimi tam da bir proje olarak,
egitimi bir gelecek vizyonu ve misyonu olarak gormek istiyoruz. Egitimin esasinda elbette
genel miidiirlikler, disiplinler, alanlar 6nemlidir ama egitimin esasini teskil eden sey dildir,
Tiirk dilidir. Dil {izerinden insa edilecek bir kiiltiir, egitim ve medeniyet tasavvurundan sz
ediyoruz. Dil {izerinde calisiimadan herhangi bir alanda, disiplinde, derste, miifredatta alt
islemlerde herhangi bir sey yapmak, istikamet ortaya koymaz. Istikameti egitim bu
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ruhuyla birlikte ele almakla gerekir. Aksi takdirde sadece teknikler iizerinden yorumlama-
lar yapariz. Yani su konuda, rehberlik konusunda soyle olsun, miifredat konusunda boyle
olsun ama istikameti ve izanin daimi olarak gozden gecirilmesi bir temel zarurettir. Koprii
fikirler iizerine bina edilmis olan bu tiir adimlarda her zaman kendini dogurur ve yeniler,
yenilestirir, yeniden yeni tasavvurlari ortaya koyar. Bugiin diinyanin ihtiyaci olan tiim be-
ceriler elbette bizim ¢ocuklarimizin da ihtiyacidir. Ancak bu cografyanin kendine has ayri-
ca ihtiyaclar1 oldugu da unutulmamalidir. Bu ihtiyaglarinda bu topraklarda yorumlanarak
evrensele dogru yiirtimesi gerekiyor. Evrenselden bu yana gelmesinin ¢cok da dogru bir
calisma olmayacagini diistinliyorum. Bizim milliden evrensele dogru bir gidisimiz ama bir-
birine tercih etmenin de dogru olmadigi, bunlarin bir biitiin oldugu bir medeniyet anlayisi
icinde hareket etmekte yarar var. Elbette egitimin insan icin var olmasi, insanlik i¢in var
olmasi aslinda insanin beserlikten insanliga dogru olan yolculugunun bir yol haritasidir.
Eger insan insanlagsmazsa yani terbiye noktasinda, egitim noktasinda gereken siireci yasa-
yamazsa beser olarak kalir hatta bazen ser olarak kalir ve zarardan bagska bir sey yapmaz.
Bu yiizdende egitimin bir terbiye tefekkiirli icerinde ele alinmasi gerekir. Eger egitim ter-
biye ve onun etimolojisi olarak iyilik ve 6gretmenlik noktasinda bir tasvir alnina sokulmaz-
sa o zaman bu sadece teknik islemler, vazife, giinliik bir icraat, mesleklerden bir meslek
olarak kalir ve 0ziinii, ruhunu kaybederiz. Bunu kaybetmemek icinde her bir cocugun ema-
net oldugu suuruyla hareket etmekte yarar var. Ana babanin rizasini almak gibi cocugun
da rizasini almak gerek. Ciinkii o bir emanettir. Bunun icinde bu {ilkenin, bu cografyanin,
bu topraklarin bekgisi olacak ¢ocuklarinin omuzlarinin, dimaglarinin gii¢lii olmasi lazim.
Sadece dimaglarinin degil vicdanlarinin da giiclii olmasi lazim. Vicdan terbiyesi ile akil
terbiyesinin ortaklasa yiirtimesi, ¢ift kanatl cocuklar olarak bizim karsimiza ¢ikmalarini
saglayacaktir. Aksi takdirde bu cocuklarin bugiin ki bati terminolojisinde oldugu gibi sade-
ce akli egitimlerinin, sadece akillarinin egitilmesinin nasil bir ahlak telakkisinden yoksun-
luk, nasil bir vicdansizlik, nasil bir etik eksikligini orataya ¢ikardigini somut olarak gorii-
yoruz. Vicdani olan insan vicdani olan iilke olarak bizlerin ¢ocuklarimiza boyle bir yol
haritasini hep birlikte ortaya koymamiz gerekir. Elbette kolay bir is degil ciinkii ¢cok fazla
gereksiz cagrisimlar var, parazitler var, disaridan kiiresel etkiler var, manipiilasyonlar var
ve ¢ocuklarin zihinlerini ele gecirmeye calisan mekanizmalar var. Ama bizim de vazifemiz
bu, onlarin da vazifesi o. Bu ¢ocuklara sahip ¢ikacagiz ama kendimizin kopyasi olarak de-
gil. Onlarin kendi yaratilislarina hiirmet ederek, onlarin kendi ruhlarindaki potansiyele
sayg1 gostererek egitimin disaridan iceriye verilen bir miifredat paketi olarak degil, yaradi-
lista her bir cocugun i¢ine konulmus olan miifredati aciga cikarabilecek ortami olusturabil-
me maksadiyla yapilan bir egitimden s6z etmek gerekir. Yani biz cocuklara paket olarak
hepiniz suna inanacaksiniz, sunu dinleyeceksiniz, dogru olan budur yanlis olan budur sek-
linde degil de onun yaradilisindaki miifredati, her cocugun miifredati kendi icinde saklidir.
Onu agiga ¢ikaracak ortami olusturmak 6gretmenliktir. Ogretmenlik esasen bir cocuga 63-
retmekten ziyade kisinin kendi olgunlasma yolculugunu yasamasidir. Ogretmenlik esasen
ogretmenin kemalat seriivenidir. Kendi olgunlasirsa o zaman yiiriiyiisiiniin bile cocuklara
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miispet bir etkisinin oldugunu gorecektir. Konusmasa dahi c¢ocuklar iizerinde hakikatin
etkisinin gorme imkaninin bulacaktir. Tim bu sebeplerden dolay1 6gretmenligin ne oldugu
ya da ne olmadigi, cocuk kavraminin ne oldugu ya da ne olmadigini bir cocugun bilmeme
haliyle yeniden yeniden tefekkiir etmek zorundayiz. Eger cevaplar kafamizda hazirsa eger
ortaya konulacak sorularin icerikleri cevaplar: hepsi hazirsa zaten toplanmaya gerek yok.
Ama zaman 0Oyle bir mefhum ki eger cevabiniz hazirsa sizi saygi gostermiyor, cevabiniz
hazir degilse ve o an da tefekkiir ederek iiretiyorsaniz size hiirmet ediyor ve kendi tabiati-
nin tekabiiliine miisaade ediyor. Diger tiirlii siz sadece kopyaci olabilirsiniz. Tekrar tabia-
tinda isler yapabilirsiniz. Bunun 6niine gecebilmek icinde bizim yeniden bir ¢cocugun bil-
memem haliyle tiim sorularimizi yeniden yeniden yanitlamamiz gerek. Bunun icin elbette
adil olmamiz lazim. Adalet iizerine tesis etmemiz lazim biitiin meselelerimizi. Bugiin bati
medeniyetinde firsat esitligi olarak tabir edilen konunun aslinda gercek bir adaletle ¢cok da
uygun olmadig1 goriiyoruz. Herkese ayn1 seyi verdiginizde adil olmus olmuyorsunuz. Her-
kesin ihtiyaci farkli oluyor, herkesin beklentisi, gelir dagilimi1 6z gecmisi farkli oluyor. O
ylizden de kimin neye ihtiyac1 varsa onu vermek firsat adaletidir. Firsat esitligi aynisini,
kimin 0z gecmisi ne olursa ne olursa olsun herkese ayni seyi vermeyi addeder. Bizim 2023
Egitim Vizyonu olarak beklentimiz firsat adaleti konusunda mesafe almaktir ve bu toplum-
da biz baz olusturmaktir. Yani egitimin tiim kurum ve kuruslarinin standartlarini bir baza
cekip belli bir standart, belli bir kalite seviyesinde ele alabilmektir. Biitiin bunlar1 yapabilir
miyiz? Tabi ki yapabiliriz. Biitiin bunlar icin giiciimiiz var m1? Tabi ki var giictimiiz. Biriki-
mimiz var m1 ? Elbette ki var, hep beraber bunu yapabiliriz. Ama bunun i¢inde bu milletin
ortak paydasini dikkate alan bir yaklasima da ihtiyacimiz var. Clinkii egitim mutabakat is-
ter, mutabakatin olmadig: yerde egitim kendi dogasini canlandirmaz. Bu yiizden de bizle-
rin egitimi bir mutabakat alani olarak, egitimi bir {ilke 6devi olarak, bir millet 6devi olarak
ele almamiz gerekir. Aksi halde egitim sahislarin 6devi olur, gruplarin, hiziplerin 6devi olur
buda milletlesme suurunu zayiflatir. Bu zayiflamanin 6niine ge¢gmek i¢in de bunun bir mil-
let vazifesi oldugunu tekrar tekrar vurgulamak ve sahsi meselelerimizin cok otesinde bir
idealizmi gerektirdigini de hatirlatmakta yarar var. Tabi ki bu konular sizler burada tarti-
sacaksiniz, konusacaksiniz, uzun meseleler ve kavramlar: yeniden insa etmemiz gereken
meseleler ciinkii kavramlarimiz kendimize ait degilse yeniden kavram iiretmediysek ve
terclime kavramlarla burada tartisacaksak o zaman bu terciimelerin de hal terciimesi ol-
madig1 fark etmemiz ¢ok gec olmayacaktir. Yani bizim halimizin ifadesi olmadigini, acikla-
masinin olmadigini ¢ok ge¢ olmayacaktir. O yiizden de burada kullanilacak her bir teknik
terime, her bir kavrama bir soru sormak lazim. Ne demek istiyorsun? Sen neyi iceriyorsun?
ve hangi baglamda nasil gelistin? Temsil ettigin kavramsal arka plan nedir? Bizim tiim te-
rimlere ve kavramlara soru sorup kendi terim ve kavramlarimizi ortaya koyup ve bununla
diisiinmeyi, bunlari bir alet olarak ortaya koymay1 hedef olarak koymamiz lazim, aksi tak-
dirde terciime kitaplarin, terciime kelimeleri ile cogunlukla tam olarak da baglamlar fark-
I1 oldugu icin oturmayan terciimelerle egitim sistemini anlamlandirmaya calisiriz. Buda
manay1 yok eder. Mana yok olursa maksat yok olur. Maksat yok olursa biz istikameti
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kaybederiz. O zaman da egitim gercek islevini yerine getirmemis olur. Ben burada emegi
gecen herkese tekrar tekrar tesekkiir ediyorum. Bu meké&nin ruhuna uygun bir sekilde bu
tefekkiir siirecini hakkiyla yasayacaginizdan eminim ve yapacaginiz islerin hayirlara vesile
olmasini bu iilkenin gelecegi icin egitimsel katki saglanmasini elbette yiirekten temenni
ediyorum. Bizler Milli Egitim Bakanligindaki arkadaslarimiz olarak, birlikte calistiginiz
meslektaslariniz olarak elimizden gelen her tiirlii katkiy1 saglariz, saglamaya calisiriz. Ciin-
kii burada yapilan isler cocugun hayrinadir, cocugun gelecegi icindir, 6gretmenin gelecegi
icindir. Eger Oyleyse biz zaten buradayiz. Ben bir kez daha hepinize emeklerinizden dolay1
tesekkiir ediyorum, hayirli, ugurlu olmasini diliyorum, sag olun, var olun.

Prof. Dr. Ziya Selcuk
Milli Egitim Bakani
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ENDUSTRI 4.0 PERSPEKTIiFINDEN
TURK YUKSEKOGRETIM SISTEMINE BAKIS

Ahmet CALISKAN'
Mehmet Asif ALAN 2
Cihan SAKA3®

Haliik KARTAL*

Ozet

Dinamik ve hizli degisen diinya, bilgi teknolojisi ve inovasyonlar konusunda daha faz-
la ilerleme vaat ederek tarim toplumundan endiistriyel topluma doniisiime yol acmistir.
Bu doniisiimler teknolojinin 6nciiliigiinde meydana gelen endiistriyel devrimlerdir. Sanayi
devrimleri ekonomiden imalata, ticaretten egitim sistemine kadar insanoglunu ilgilendiren
her alanda énemli etkileri olmustur. Icerisinde bulundugumuz sanayi devrimlerinin sonun-
cusu olan Endiistri 4.0'in ayni etkileri gosterdigi gozlenmektedir. Endiistri 4.0’1n dijital do-
niistim araciligi ile istihdam, 6grenme ve 6gretme bicimine kadar yiiksekogretim tizerinde
bazi etkileri olmasi beklenmektedir.Bu calismanin amaci Endiistri 4.0 perspektifinden Tiirk
yliksekogretim sistemine yonelik etkileri ve sistemin gelecegine yonelik bakis acisi ile 6ne-
riler ortaya koymaktir. Calismanin ilk boliimiinde Endiistri 4.0 ve yiiksek6gretim sistemle-
rine dair aciklamalara ve tanimlamalara yer verilmektedir. Calismanin sonraki boliimiinde
literatiirde Endiistri 4.0 ve yiiksekogretim sistemleri hakkinda yapilan calismalar kavram-
sal olarak ortaya konulmaktadir. Sonu¢ kisminda Endiistri 4.0 devriminin yiiksekogretim
tizerindeki etkileri ve gelecege yonelik onerilere yer almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Endiistri 4.0, Dijital Déniisiim, Yiiksekégretim, Universite

1Biyoloji Ogretmeni, Bayburt Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, ahmetcaliskan69@gmail.com
2Bayburt Universitesi, alanasif@hotmail.com,Orcid No: 0000-0002-6947-404X

3Edebiyat Ogretmeni, Bayburt Halk Egitim Merkezi, sefilist@gmail.com

4 Sinif Ogretmeni, Bayburt Maden imam Hatip Ortaokulu
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A LOOK AT THE TURKISH HIGHER EDUCATION SYSTEM FROM THE INDUSTRY 4.0
PERSPECTIVE

Abstract

The dynamic and rapidly changing world has led to the transformation from an agricul-
tural society to an industrial society, promising further advances in information technology
and innovations. These transformations are industrial revolutions led by technology. In-
dustrial revolutions have had significant effects in every field that concerns human beings,
from economy to manufacturing, from trade to education system. It is observed that Indus-
try 4.0, the last of the industrial revolutions we are in, has the same effects. Industry 4.0
is expected to have some effects on higher education, including employment, learning and
teaching through digital transformation. The aim of this study is to present suggestions
with the effects of Industry 4.0 perspective on the Turkish higher education system and the
perspective of the future of the system. In the first part of the study, explanations and defi-
nitions about Industry 4.0 and higher education systems are included. In the second part of
the study, the studies about Industry 4.0 and higher education systems in the literature are
presented conceptually. As a result, the effects of the Industry 4.0 revolution on the higher
education and suggestions for the future are included.

Keywords: Industry 4.0, Digital Transformation, Higher Education, University

Giris

Gecmiste sanayi, teknolojik degisim ve inovasyondan etkilenmistir. Bu paradigmalara
sanayi devrimleri denir. Bu devrimlere mekanizasyon (1. sanayi devrimi), elektrik enerji-
sinin kullanimi1 (2. sanayi devrimi) ve elektronik ve otomasyon (3. sanayi devrimi) neden
olmustur. Biitiin bu sanayi devrimleri sadece liretimin kendisini degil, isgiicii piyasasini ve
egitim sistemini de etkilemistir. Bu degisikliklerin bir sonucu olarak bazi meslekler ortadan
kalkti. Su anda dijitallesme ve robotigin gelismesi nedeniyle Endiistri 4.0 olarak bilinen bir
sonraki sanayi devrimi bazi meslekleri degistirecek. Gelisen teknolojilerin insanlarin egiti-
mi lizerinde biiyiik etkisi vardir. Sadece kalifiye ve yliksek egitimli calisanlar bu teknoloji-
leri kontrol edebilecektir. Bu anlamda sanayi, iiniversitelerle isbirligi yapmalidir. Endiistri
4.0'in ardindan gelen ana vizyon, iiretim tesislerine CPS ad1 verilen siber-fiziksel sistem-
lere baglanacak “akilli fabrikalarin” ortaya cikmasidir. Nesnelerin Interneti, Hizmetlerin
Interneti ve Insanlarin Interneti kullanilarak makine-makine, insan-makine veya insan-in-
san arasinda baglant1 kurulacak ve ayn1 zamanda ¢ok biiylik miktarda veri elde edilecektir.
Bu nedenle olas1 arizalar1 tahmin edebilmek ve degisen kosullara gercek zamanli olarak
uyum saglayabilmek icin biiyiik verilerin (Big Data) analiz edilmesi gerekecektir. Su anda
insan bir makine operatoériidiir ve bu makineler operator komutlarini yalnizca pasif olarak
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takip eder. Bu nedenle Endiistri 4.0’in ana egilimi, bu durumu Prognostik izleme sistemi
ile degistirecektir. Uretim siirecleri, etkin iiretime izin vermeli ve ayni zamanda belirli
tirtinler icin degisen miisteri talebi nedeniyle esnek olmalidir. Bu nedenle firmalar akilli
tirtinler iretecekler. Esnek iiretimin planlanmasi ve yonetilmesi i¢in elde edilen verilerin
zamaninda analizi 6nemlidir. Elde edilen veriler, siniflandirilmis bilgiler icerebilir ve bu,
herhangi bir verinin sizmasini 6nlemek icin siber giivenlik konusunda artan taleplere yol
acar. Insan faktériiniin rolii gelecekteki iiretim icin gerekli olacaktir. Isgiiciiniin becerileri
ve nitelikleri, son derece yenilik¢i bir fabrikanin basarisinin anahtari olacaktir. Bu nedenle
sirketler, Insan Kaynaklar1 Yonetimi tarafindan nitelikli isgiiciiniin gelistirilmesine odak-
lanmalidir. Insan Kaynaklar1 Yénetimi, sadece calisanlarin secilmesi, ise alinmasi ve isten
cikarilmasina degil, ayn1 zamanda insan kaynaklarinin gelistirilmesine, yani calisanlarin
egitimi, 6grenimi ve yetistirilmesine de odaklanmaktadir.

Egitim 4.0, gercek ve sanal diinya bilgilerini birlestirerek sanal kaynaklar, 6rnegin sanal
gerceklik icin gézliikler 6gretim icin kullanilacaktir. Yiiksekogretim gelistirilecektir. Orne-
gin, bilgi bilimi dersinin siire¢ yonetimi hakkindaki bilgileri icermesi gerekecektir. Bilgi, ye-
terlilik cercevesi ve personel egitimi, Endiistri 4.0'1n 6nemli bir parcasi olacaktir. Gelistiri-
len bilgi ve becerilerin yiiksek diizeyde aktarilmasi icin sanal 6grenme ortamlari (VLEler)
kullanilacaktir. Ogretmenler ve 6grenciler avatarlariyla VLElerde bulusacaklar. Egitimin
bundan sonraki kismi artirilmis gercekligin gercek ortamda uygulanmasi olacak. Bu bo-
limde yeni calisanlarin egitimleri artirilmis gerceklik gozliikleriyle gerceklestirilecek.

Endiistri 4.0"1 gerceklestirmek icin temel olarak alt1 farkli tasarim ilkesi vardir. Bunlar
sirasiyla birlikte ¢alisabilirlik, bilginin seffaflig1, teknik destek, gercek zamanli veri toplama
ve isleme, modiilerlik ve dagitilmis karardir. Endiistri 4.0'1n en 6nemli 6zelligi: makineler,
cihazlar, sensorler ve insanlar basta olmak {izere Internet (Nesnelerin Interneti-IOT) ara-
ciligiyla birbirleriyle iletisim halinde olma ve iletisim kurma yetenegi (Baygin vd. 2016);
(Esmer & Alan, 2019). Tiim bu durumlar goz oniine alindiginda endiistri 4.0’1n yiikse-
kogretimde kullanilmasi kalifiye eleman yetistirilmesi acisindan olduk¢a 6nemlidir. Derste
Endiistri 4.0 prensiplerinin 6grencilere verilmesi altyap: olusumuna katk: saglayacaktir. Bu
nedenle miifredatin Endiistri 4.0 tasarim ilkeleri dikkate alinarak olusturulmasi gerekmek-
tedir. Boylece bu kavramin teorik olarak O0grenilmesi gerekecek ve 6grencilere Endiistri
4.0 tasarim ilkeleri kazandirilacaktir. Ayrica laboratuvar uygulamalar: bu konuda destek-
lenmelidir. Laboratuvarda sensor uygulamalari ile gercek zamanli verilerin toplanmasi ve
islenmesi prensiplerinin pratik olarak saglanmasi gerekmektedir. Ayrica, bilindigi {izere
Endiistri 4.0'in en 6énemli bakis acis1 akill iiretim teknikleridir. Ogrencilere uygulanacak
laboratuvar uygulamalar: sayesinde diinyanin otomatik kontroliine girmesi kacinilmazdir
ve bu 6grenciler sektér olmaya hazir bireylerdir. Ogrencilerden belitli siirelerde Endiistri
4.0 konseptini karsilayacak projeler hazirlamalar: istenmelidir. Bu nedenle egitimcilerin
bu konuda proje vermeleri ve takip etmeleri gerekmektedir. Bdylece Endiistri 4.0 kavra-
minin teorik ve pratik uygulamasini gerceklestiren 6grenciler daha iyi taniyacaktir. Ayrica
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ogrencilerden iiretim tesislerinin ¢evresini arastirmalari ve bu tesisler i¢in raporlar hazir-
lamalar1 istenmelidir. Bu raporda hazirlanabilmek icin 6grencilerin goriis ve fikirleri beyan
edilmelidir. Boylece, 6grenciler her giin pratik yapmak ve kendilerini gelistirmek zorunda
kalacaklar. Bu uygulama ile Endiistri 4.0’1 tanimayan tesislerde gerekli arastirma ve gelis-
tirme calismalar1 yapilacaktir.(Baygin vd. 2016). Calismada Endiistri 4.0 ile yiiksekogretim
ile ilgili izahatlar yapilarak aralarindaki iliski ortaya konulmaktadir.

Endiistri 4.0

Hannover Fuarinda giindeme ilk kez gelen Endiistri 4.0 kavrami, “Akilli Fabrikalar1”
miimkiin hale getirerek sanal ve fiziksel imalat sistemlerinin kiiresel ol¢ekte birbiriyle es-
nek isbirligini olusturan sistemlerin biitiinii olarak ifade edilir (Schwab, 2018, s. 16). En-
diistri 4.0 devrimine gelmeden Once geride kalan diger sanayi devrimlerinin incelenmesi
ve siirecin nasil Endiistri 4.0’a ulastiginin ortaya konulmas: énem arz etmektedir. Ingilte-
re’de tekstil sanayiinde baslamis olmasina ragmen oncesinde iiretimin genellikle insanla-
rin evlerinde el aletleri ya da temel makineler kullanilarak yapildiginin goriildiigii Birinci
Sanayi Devrimi 18.yy sonlarinda denk gelmektedir (Arslan, 2019). Birinci Sanayi Devrimi
donemi, buhar enerjisi, hizli tempolu tekstil endiistrisi, metaliirjinin gelisen asamalar1 ve
metal isleri ile makinelesen endiistrilerin yiikselisini gordiikten yaklasik ytiizyil sonra, diin-
ya Onceki yeniliklerin geleneksel bicimlerinden hizli bir degisime tanik oldu. Bu degisiklik
elektrik, petrol ve gaz giiclinden yararlanmada bir hedef olmustur (Vyas, 2018). Bu cagda
diinya iletisim, ulasim ve iiretimde yeniliklere tanik oldu 19. yiizyilin sonlarinda, elektrik
enerjisinin kullanilmas1 ve seri iiretim ile sembolize edilen ikinci sanayi devrimi boylece
baslamistir (Xu, Xu, & Li, 2018, s. 2942). Baslangic tarihi 1970 yillarina dayanan, bircok
firma icin terk etmek {izere olunan ve ya halen icerisinde olunan sanayi devrimi ii¢lincii
sanayi devrimidir. Bu devrimde, ikinci sanayi devrinin getirdigi seri iiretimin artik prog-
ramlanabilir mantik denetleyicileri (PLC) ile biitiinlestigi goriilmektedir. Uciincii endiistri
devriminin basroliinde dijital tirinler/ ¢oziimler, internet, bilgisayar ve otomasyon sistem-
leri yer almaktadir (Vaidya, Ambad, & Bhosle, 2018, s. 234); (ATSO, 2017).Tarih 2013
yilim1 gosterdiginde, BITKOM (Bundesverband Informationswirtschaft, Telekommunikati-
on und neue Medien), VDMA(Verband Deutscher Maschinen- und Anlagenbau) ve ZVEI
(Zentralverband Elektrotechnik- und Elektronikindustrie) dernekleri, Almanya’nin lider
bir pazar ve en son iiretim teknolojisinin 6nde gelen tedarik¢isi olarak gelisimini koordine
etmek icin “Plattform Industrie 4.0""1 kurdular (Acatech, 2019). Kronolojik olarak deginilen
sanayi devrimlerinin muhtevasi ve temsil ettigi ruh agisindan degerlendirildiginde Birinci
Sanayi Devrimi “Mekanik”, Ikinci Sanayi Devrimi “Elektrik”, Uciincii Sanayi Devrimi “Oto-
masyon” ve Dérdiincii Sanayi Devrimi (Endiistri 4.0) “Internet” seklinde vurgulanabilir.
Endiistri 4.0 konseptiyle ilgilenen baglica iilkeler arasinda Cin, Fransa, Almanya, Italya,
Japonya, Giiney Kore, Birlesik Krallik ve Amerika Birlesik Devletleri sayilabilir (Silva, Ko-
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valeski, & Pagani, 2019, s. 550). Tiirkiye ve bu iilkeler, Tablo 1’de gosterildigi gibi, orta ve
uzun vadede endiistrinin gelisimini yonlendirecek ulusal teklif ve politikalara sahip iken
Tirkiye'nin bu konuda iizerinde mutabakat sagladig1 ve cati konumunda olabilecek bir
platformun varlig1 net degildir. Cat1 olarak nitelendirilebilecek bir olusumun varligina ihti-
ya¢ duymakla birlikte bu amaca yonelik olusum ve yol haritalarina yer verilmistir.

Tablo 1. Endiistri 4.0’ a yonelik politikalar

Ulke Program Kaynak
T.C. Cumhurba§kanl‘1g‘1 Dijital Dontisiim https://cbddo.gov.tr/
Ofisi
Tiirkiye’'nin Sanayi Devrimi-Dijital Tiir- httliS:/ / wx/\.r\/\lz.gmka.gov.tf'/ d(l)ku'
kiye Yol Haritas: manlar/yayinlar/2023 Dijital-Tur-
kiye-Yol-Haritasi.pdf
Tiirkive https://sbb.gov.tr/wp-content/
Y Sanayide Dijitallesme uploads/2020/04/SanayideDiji-
tallesmeCalismaGrubuRaporu.pdf
TUSIAD Sanayide Dijital Dontisiim https://tusiadsd2.org/
Programi
Dijital Tiirkiye Platformu https://dijitalturkiyeplatformu.
org/
Cin “Made in China 2025” (Cin Mal1 2025) http://www.china.org.cn
Fransa “Aliance Industrie du Futur”( Gelecegin = http://www.industrie-dufutur.
Enddstrisi Ittifaki) org/
“Plattform Industrie 4.0” (Endiistri 4.0 . .
Almanya platformu) https://www.plattform-i40.de
. “Piano Industria 4.0” (Endiistri 4.0 http://www.sviluppoeconomico.
Italya
Plani) gov
“Connected Industries” (Baglantili ) ..
Japonya Sektorler) http://www.meti.go.jp
'A];?;f;ﬂi{l? ‘Advanced Manufacturing USA” (Gelis- | https://www.manufacturingusa.
S mis Imalat ABD) com/
Devletleri

Endiistri 4.0 terimi giderek bireysellesen miisteri gereksinimlerine yonelik olarak, {iriin-

lerin yasam dongiisiiniin tiim deger zinciri iizerinde yeni bir organizasyon ve kontrol dii-
zeyi olarak tanimlanan sanayi devrimi anlamina gelmektedir (Vaidya, Ambad, & Bhosle,
2018, s. 233). Bu devrimin temelde alt1 prensibe dayandigini séyleyen (Selek, 2017) bu
prensipleri karsilikli calisabilirlik, sanallastirma, 6zerk yonetim, gercek zamanl yetenegi,
hizmet oryantasyonu, modiilerlik seklinde siralamaktadir. Endiistri 4.0 kiiresel anlamda
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II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri I.Cilt

“siber-fiziksel imalat sistemler” ve “Akill1 Fabrikalar” birbiriyle esnek isbirligini miimkiin
kilan bir {iretim sisteminden s6z edilmektedir (Esmer & Alan, 2019, s. 465); (Yildiz, 2019,
s. 1217). Endiistri 4.0 Platformu’nun kurulus siirecinde fikirlerini beyan eden Johanna
Wanka endiistri 4.0 icin, “Arastirma lretim siireclerini yeniden diizenlemeye ve ilgili ya-
pilar iyilestirmeye yardimeci olabilirken, arastirma bulgularini sirketlerin giinliik islerinde
hizla uygulamasi da ayni derecede 6nemlidir” seklinde ifade ederken; Henning Kager-
mann, “Gelecegin fabrikasi, benzeri goriilmemis esnekligi optimum kaynak kullanimiyla
birlestiriyor. Endiistri 4.0, Almanya’ya tretim yeri, iiretim ekipmani tedarikgisi ve Bilgi
Teknolojilerinin is ¢oziimleri tedarikgisi olarak konumunu daha da giiclendirme sansi su-
nuyor” diyerek Almanya 0zelinde Endiistri 4.0 vizyonunu ortaya koymaktadir (Acatech,
2019). Yine yazara gore Endiistri 4.0, teknolojik kavramlarin, standartlarin, is modelleri-
nin ve cercevelerin siirekli gelistirilmesini gerektiren oldukca esnek, katma degerli aglar
yaratan bir sistem olarak tanimlamistir(KagermannH.,ty).

itk programianabilir mantiksal | 4. Sanayi Devrimi |

FESSTISUEEEREEN
denetleyici (PLC), Modicon 084 Siber-fiziksel sistemlere
1969 dayal Gretimin devreye girisi
I 3. Sanayi Devrimi I
Imalatin clomasyonunu
flk Gretim hatti, Cincinnati ileri sathalara tagimayn ;
Mezbahalan basaran elekironik ve bilgi A
1870 teknolojilerinin devreye girigi -
@ =
I: Sanayi Devrimi ] g
Isbolomune dayali. =
elektrik enerjili kitlesel
lik enddstriyel dokuma tezgaii aretimin devreye girigi
1784
1. Sanayi Devrimi
Su ve buhar enerjili
mekanik dretim
tesislerinin devreye girigi
b 4 : Zaman [
18. yuzyihin 20. yuzyhin 1970°lenn basi Bugdn

SOnU baslangic

Sekil 1. Sanayi Devrimi'nin dort evresi (Kagermann, Wahlster, & Helbig, 2013).

Genis anlamda Endiistri 4.0, iiriinlerin, akilli makinelerin ve {iretim kaynaklarinin es-
nek iiretim sistemlerine dikey entegrasyonu saglanarak; farkli olciitler bazinda optimize
edilebilecek sektorler arasi deger aglarina yatay entegrasyonu saglanarak kiiresel dl¢ekteki
firmalara 6nemli bir model olarak hizmet vermek olarak tanimlanmaktadir (Kagermann,
Anderl, Gausemeier, & Schuh, 2016, s. 19).

Bu baglamda Endiistri 4.0 1n temelinde dort temel yaklasim bulunmaktadir (Rojko,
2017):

1. Internetin ve IoT (Internet of Things)’nin kullanimi ve kullanilabilirligi,
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2. Firmalardaki is siireclerinin ve teknik siireclerin entegrasyonu,
3. Dijital haritalama ve gercek diinyanin sanallastirilmasi,

4. “Akilli” fabrikalar sayesinde “akilli” iiriinleri iceren ve “akilli” endiistriyel tiretimin
gelistirilmesi.

Ozerk Robotlar

Biiyik Veri

i of

I"“""'-p‘ ENDUSTRI 4.0 OO
Arttinimis :
Gercgeklik

Similasyon

Sistem
3 _: Entegrasyonu

Eklemeli Uretim ™. i A
= e ¥ interneti
| | O

Bulut Bilisim Siber Giivenlik

Sekil 2: Endiistri 4.0 Devrimini Olusturan Teknolojiler (Gerbert, ve digerleri, 2015)
(Bilim Giinliigii, 2019)

Sekil 2’de ortaya konulan ve Endiistri 4.0'1 olusturdugu diisiiniilen teknolojiler yer al-
maktadir. Bu teknolojiler, Endiistri 4.0 ile izole edilmis, optimize edilmis birimlerin tam
entegre seklinde bir araya gelmesi, daha fazla verimlilik saglayan optimize edilmis bir
tiretim akisi, tedarikgiler, tireticiler ve miisteriler arasinda ve ayrica insan ve makine ara-
sindaki degisen geleneksel iiretim iliskilerini gelistirmek icin tiretimi dontistiirmektedirler.
(Gerbert, ve digerleri, 2015)1; (BCG, 2020); (Epicor, 2020). Endiistri 4.0 kendisini olustu-
ran 9 teknolojinin disinda “giyilebilir internet”, “bitcoin ve blockchain”, “yapay zeka”, “3-D

yazicl”, “noroteknoloji”, “akilli sehir”ve “implante teknolojiler”,
malarini icermektedir (Schwab, 2018); (Epicor, 2020).

7”7« YY RN 14

makine 6grenimi”uygula-
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Yiiksekogretim

Yiiksekogretim, genellikle lise egitiminden sonra baslanabilen, bazi yapilanmalarda
orta 0gretime bagli olarak da devam niteligi tasiyan egitim evresidir. Tiirk yiiksekogretimi
Yiiksek Ogretim Kurumu catis1 altinda organize olmaktadir. Bu organizasyonun tarihcesi
soyle ifade edilmektedir: “1981 Universite reformundan onceki yillarda, Tiirk yiiksekogretim
sistemi bes tiir kurumdan olusmaktaydi: Universiteler, Milli Egitim Bakanligi’na bagli akade-
miler, Bir kismi diger bakanliklara, ¢cogu Milli Egitim Bakanligi'na bagl iki yillik meslek yiik-
sekokullart ile konservatuvarlar, Milli Egitim Bakanligi'na bagl ii¢ yillik egitim enstitiileri,
Mektupla égretim yapan YAYKUR Yiiksekogretim, 1981°de ¢cikarilan 2547 sayili Yiiksekogre-
tim Kanunu ile akademik, kurumsal ve idari yonden yeniden yapilanma siirecine girmistir. Bu
kanunla iilkemizdeki tiim yiiksekogretim kurumlart Yiiksekégretim Kurulu (YOK) catist altin-
da toplanmzs, akademiler iiniversitelere, egitim enstitiileri egitim fakiiltelerine doniistiiriilmiis
ve konservatuvarlar ile meslek yiiksekokullart iiniversitelere baglanmustir. Boylece, soz konusu
kanun hiikiimleri ve Anayasa’nin 130. ve 131. maddeleriyle kendisine verilen gorev ve yetkiler
cercevesinde ozerklige ve kamu tiizel kisiligine sahip bir kurulus olan Yiiksekogretim Kurulu,
tiim yiiksekogretimden sorumlu tek kurulus haline gelmistir. Tiirk yiiksekégretim sistemi 1982
yultitibarwyla yirmiyedi iiniversite ile bunlara bagli fakiilte, enstitii, yiiksekokul, konservatuvar
ve yiiksekokullarindan olusan birlesik bir yaptya doniistiiriilmiistiir. Bu meyanda, YAYKUR un
islevleri Anadolu Universitesi'ne devredilerek uzaktan égretimin iilkemizde yayginlasmast hiz-
landirdmustir. Anayasa’da yer alan hiikiimlere uygun olarak getirilen yeni yasal diizenleme ile
kar amact giitmeyen vakiflarin ozel yiiksekogretim kurmalarina imkan saglanmistir.” (YOKk,
2021). Yiiksekdgretime bagh olarak Polis Akademisi, Yurtdisindaki Universiteler, Ozel Sta-
tiilii Devlet Universiteleri, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Universiteleri, Askeri Yiikseko-
kullar, Tiirkiye’deki Universiteler ve Yiiksek Teknoloji Enstitiileri faaliyet yiiriitmektedir
(Osym, 2021). Bu kurumlarda okutulan egitim dereceleri On lisans, Lisans, Yiiksek lisans,
Doktora (PhD) , Tipta Uzmanlik ve Sanatta Yeterlik olarak ifade edilebilir (Studyinturkey,
2021). Tiirlerine gére iiniversite sayilar1 Devlet Universitesi 129 adet, Vakif Universitesi
74 adet, Vakif MYO 4 adet olarak faaliyet yiiriitmektedir. 2019-2020 Yiiksekogretim is-
tatistiklerine gore dgrenim diizeyi 6grenci sayis1 On lisans 3002964 kisi, Lisans 4538926
kisi, Yiiksek Lisans 297001 kisi,Doktora 101242 kisi olmak tizere sitemde kayith toplam
7940133 kisi bulunmaktadir (Yok, 2021). Yiiksekogretim kurumlari 6gretim elemani sayisi
Devlet Universitelerinde 151617 kisi, Vakif Universitelerinde 28269 ve Vakif MYO 276 kisi
olmak tizere toplamda 180162 kisi olarak tespit edilmistir (Yok, 2021).
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Endiistri 4.0 ve Yiiksekogretim iligkisi

Uygulamali deneyimlerin gerceklestirilmesi, dijitallesen nesillerin yetkinliklerinin ve
deneyimlerinin yayginlastirilmasi ve entegrasyonu, 0grenmeye aliskin olmayan ve yaslari,
egitim durumlari nedeniyle ulasilmasi zor olanlar icin yeni basarili egitim ortamlarina
yol acma potansiyeline sahiptir. ve yeterlilik seviyesi. Endiistri 4.0 ve Egitim 4.0, yalnizca
mevcut isleri tehdit etmekle kalmaz, ayn1 zamanda bu dijital ve buna dayali devrimden
kar elde etmek icin biiyiik firsatlar sunar(Richert vd. 2016). Teknolojiye dayali 6gretme ve
o0grenme yontemi, Endiistri 4.0’dan ilham alan Egitim 4.0 olarak bilinir. Egitim 4.0, tim
seviyelerde dijital teknolojik yeterlilikleri gelistirmeyi ve 0gretme ve 6grenme icin dijital
teknolojilerin kullanimini gelistirmeyi amaclar. Yaklasim dort sekilde isler: tiim 6grenciler
ve 0grenciler icin temel dijital egitim, dijital olarak yetkin egitimciler, 6grenciler/ calisan-
lar ve dijital egitim medyas: (Hariharasudan ve Kot 2018).

Hizla degisen teknolojinin ve asir1 bilgi yiikiiniin oldugu dijital diinyada, 6grencilerin
egitilmesi degil, 6gretilmesi gerekiyor, basitce soylemek gerekirse, 6grenciler giinlimiiziin
endiistriyel operasyonlar1 i¢in teknik olarak yetkin olmalidir. Bilginin erisilebilir hale ge-
tirilmesi ve 0grencilerin, 6gretmenin onlara kati bir yap1 i¢cinde sunmasindan ziyade, onu
nasil bulacagini 6grenmesi gerekiyor. Egitim 4.0’1n End{istri 4.0 ile paralel hale gelmesi ve
ogrencileri yasamlar1 boyunca gerceklesecek olan bir sonraki sanayi devrimine hazirlamasi
gerekiyor. Ogrenciler “Yaparak Ogrenme” deneyimi yasamalidir. Egitim 4.0, miifredatin
Ogrencilerin staj yapmalari, projeleri izlemeleri ve proje tabanli faaliyetler iizerinde c¢a-
lismalari icin daha fazla alan yaratacak sekilde tasarlanacag: anlamina gelir. Ogrenciler
mantiksal zihniyetler olusturma firsat: bulacaklar. Isin ilging yani, teorik bilgilerini sayilara
ve muhakemelere uygulayarak istatistiksel analiz yapacak, verileri analiz edecek ve gele-
cekteki egilimleri tahmin edeceklerdir.

Egitim 4.0, sinavlara girmenin geleneksel yollarini degistiriyor. Ogrencilerin ezber ka-
pasiteleri inceleme yerine sahada projeler {izerinde calisirken performanslarina gore ger-
cek zamanli olarak test edilmesini 6nemser. Boylece bu faktorler sadece 6grencilere teknik
yetkinlikler kazandirmakla kalmayip Endiistri 4.0’1n gelecegin calisanlarina da kazandir-
maktadir. Dordiincii sanayi devrimi (Endiistri 4.0) tiim alanlarda akil almaz ve hizli de-
gisimler ile beraber tarim, saglik, isletme, egitim vb. alanlarda artan teknolojinin yapay
zeka, otonom araclar, kuantum hesaplama, biyoteknoloji, Akilli Ev, Nesnelerin Interneti
(IoT), robotik, 3D baski ve nanoteknoloji dahil olmak iizere bir dizi alana niifuz etmesiyle
kendini gostermektedir. dijital diinya, egitimde de ayni degisikliklerle karsilasan ve En-
diistri 4.0'in zorluklarini {istesinden gelmek icin gerekli uyarlamalardan ge¢cmek zorunda
olan 6gretme ve 6grenme siireclerinin karsilikli bagimliliklarini ortaya koymaktadir.Egit-
menleri veya 6grencileri dijital diinyaya hazirlama girisiminde yenilmez olmak icin, Egitim
4.0"1n liderlik, isbirligi, yaratici, dijital okuryazarlik, etkililik gibi 21. yiizyilin yasamla basa
¢ikma becerileri ile en iyi bilinmesi onerilmektedir (Hariharasudan ve Kot 2018). iletisim,
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duygusal zeka, girisimcilik, kiiresel vatandas, problem ¢6zme ve takim calismasi, elestirel
diistinme, yaraticilik ve yenilikcilik, kiiltiirler arasi anlayis, bilgi ve medya okuryazarligi,
kariyer ve 6grenme becerileri(Puncreobutr 2016);(Hariharasudan ve Kot 2018).

Sonuc ve Oneriler

Teknolojiye dayali 6gretme ve 6grenme yontemi, Endiistri 4.0’dan ilham alan Egitim
4.0 olarak bilinir. Endiistri 4.0 ve Egitim 4.0, yalnizca mevcut isleri tehdit etmekle kalmaz,
ayni zamanda bu dijital ve buna dayali devrimden kéar elde etmek icin biiyiik firsatlar da
sunar. Egitim 4.0, tiim seviyelerde dijital teknolojik yeterlilikleri gelistirmeyi ve 6gretme ve
ogrenme icin dijital teknolojilerin kullanimini gelistirmeyi amaclar.

Egitim 4.0 bazi zorluklarla miicadele ederek, 6rnegin mesleki ve ileri egitim gibi klasik
kurslarla ele alinmasi zor olan insan gruplarinin egitimi ve 6gretimi konusunda yeni ve ge-
lecek vaat eden bakis acilar1 sunmaktadir. Uygulamali deneyimlerin gerceklestirilmesi, di-
jitallesen nesillerin yetkinliklerinin ve deneyimlerinin yayginlastirilmasi ve entegrasyonu,
ogrenmeye aliskin olmayan ve yaslari, egitim durumlar1 nedeniyle ulasilmasi zor olanlar
icin yeni basarili egitim ortamlarina yol acma potansiyeline sahiptir.

Egitim 4.0, bireylerin bir toplumda yasayabilmelerini ve yetkinliklerinin en iyisiyle do-
nanmalarini saglayan sadece okuma-yazma bilmekle kalmayip, 6grenenlerin tiim yasamla-
r1 boyunca bilgi ve becerilerle biiylimelerini saglar. Bu nedenle Egitim 4.0, egitimden daha
fazlasini saglamaktadir.

Literatiir bilgisine dayanarak yiiksekogretimin En diistri 4.0 teknolojileri teknik ve mii-
hendislik fakiiltelerinde yogun kullanim alani bulabilecegi diisiiniilmektedir. Bilgisayar,
makine, insaat, elektrik-elektronik ve endiistri mithendisligi basta olmak {izere Endiistri
4.0 teknolojilerini kullanacak elemanlar: yetistirmek icin donem arz etmektedir. Endiistri
4.0’ barindiran 9 teknolojinin disinda “giyilebilir internet”, “bitcoin ve blockchain”, “yapay
zeka”, “3-D yazic1”, “noroteknoloji”, “akilli sehir”ve “implante teknolojiler” ve“makine 6g-

5

renimi” yiliksekogretimde 6grenme becerilerini gelistirmesi beklenmektedir.

Hizla degisen teknolojinin ve asir1 bilgi yiikiiniin oldugu dijital diinyada, 6grencilerin
egitilmesi degil, 6gretilmesi gerekiyor, basitce soylemek gerekirse, 6grenciler giiniimiiziin
endiistriyel operasyonlari icin teknik olarak yetkin olmalidir. Bilginin erisilebilir hale ge-
tirilmesi ve 0grencilerin, 6gretmenin onlara kati bir yap1 i¢cinde sunmasindan ziyade, onu
nasil bulacagini1 6grenmesi gerekiyor. Egitim 4.0’1n Endiistri 4.0 ile paralel hale gelmesi ve
ogrencileri yasamlar1 boyunca gerceklesecek olan bir sonraki sanayi devrimine hazirlamasi
gerekiyor. Ogrenciler “Yaparak Ogrenme” deneyimi yasamalidir. Egitim 4.0, miifredatin
ogrencilerin staj yapmalari, projeleri izlemeleri ve proje tabanli faaliyetler iizerinde c¢a-
lismalari icin daha fazla alan yaratacak sekilde tasarlanacag:i anlamina gelir. Ogrenciler
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mantiksal zihniyetler olusturma firsat1 bulacaklar. Isin ilging yani, teorik bilgilerini sayilara
ve muhakemelere uygulayarak istatistiksel analiz yapacak, verileri analiz edecek ve gele-
cekteki egilimleri tahmin edeceklerdir.

Egitim 4.0, sinavlara girmenin geleneksel yollarini degistiriyor. Ogrencilerin ezber ka-
pasiteleri inceleme yerine sahada projeler lizerinde calisirken performanslarina gore ger-
¢ek zamanli olarak test edilmesini 6nemser. Boylece bu faktorler sadece 6grencilere teknik
yetkinlikler kazandirmakla kalmayip Endiistri 4.01n gelecegin calisanlarina da kazandir-
maktadir.

Dordiincii sanayi devrimi (Endiistri 4.0) tiim alanlarda akil almaz ve hizli degisimler ile
beraber tarim, saglik, isletme, egitim vb. alanlarda artan teknolojinin yapay zeka, otonom
araclar, kuantum hesaplama, biyoteknoloji, Akill1 Ev, Nesnelerin Interneti (IoT), robotik,
3D baski ve nanoteknoloji dahil olmak iizere bir dizi alana niifuz etmesiyle kendini gos-
termektedir. dijital diinya, egitimde de ayni degisikliklerle karsilasan ve Endiistri 4.0’1in
zorluklarini iistesinden gelmek icin gerekli uyarlamalardan ge¢mek zorunda olan 6gretme
ve 6grenme siireclerinin karsilikli bagimliliklarini ortaya koymaktadir.Egitmenleri veya 68-
rencileri dijital diinyaya hazirlama girisiminde yenilmez olmak icin, Egitim 4.0’1n liderlik,
isbirligi, yaratici, dijital okuryazarlik, etkililik gibi 21. yiizyilin yasamla basa ¢ikma bece-
rileri ile en iyi bilinmesi 6nerilmektedir (Hariharasudan ve Kot 2018). iletisim, duygusal
zeka, girisimcilik, kiiresel vatandas, problem ¢6zme ve takim calismasi, elestirel diisiinme,
yaraticilik ve yenilikcilik, kiiltiirler arasi anlayis, bilgi ve medya okuryazarligi, kariyer ve
O0grenme becerileri.

Endiistri 4.0 devrinde beklenen etkilerden biri yapilan isin seklinin degismesi ve istihda-
m1 azaltmak ile birlikte yeni is alanlar1 doguracag: diistintilmektedir. Endiistri 4.0‘1n istih-
dam tizerindeki bu etkisine yonelik olarak insan yetistirilmesi ve yeni is alanlarina yonelik
istihdam hazirlig1 6nem arz etmektedir.

Egitim 4.0'in en 6nemli yontemlerinden biri, 6grencilerin 6grenme deneyimini gelis-
tirmek icin etkili bir 6gretim yontemi olan dijital 6grenmedir. Yiiksekogretim sistemine
ogrencilerin kayitlanma usulleri incelendiginde 2020 YKS yerlestirme sonucu elektronik
kayit yaptiran 0grencilerin orani % 86.1, 2020 Lisans Tamamlama elektronik kayit yapti-
ran 6grencilerin orani % 71.7, 2020 DGS elektronik kayit yaptiran 6grencilerin orani %
78.2, 2020 YKS Ek Yerlestirme sonucu elektronik kayit yaptiran 6grencilerin orani % 76.8
olarak gerceklesmistir (Yok, 2021). Bu istatistik verisinden anlasilacag: {izere 6grenciler
yliksek6grenime kayit yaparken dijital imkédnlardan yararlanarak neredeyse her bes 0g-
rencinin dordi elektronik kayit yaptirmistir. Bu durum ogrencilerin belli bir oranda dijital
imkanlardan faydalanmasinin yani sira dijital araclara yatkinligini gostermektedir. Netice
itibar1 ile dijital imkanlardan yararlanma orani ile Endiistri 4.0 teknolojilerini benimseme
arasinda olumlu bir iliski oldugu diistintilmektedir.
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ISMAIL HAKKI BALTACIOGLU’NUN “BATAK” ADLI
ROMANINDA EGITIMLE iLGILI HUSUSLAR
VE EGITIMIN ONEMI

Oznur OZDARICI

Ozet

Ismail Hakk: Baltacioglu, 1886 yilinda Istanbul’da dogmustur. Sanatci, Mucurlu Balta-
cioglu Ibrahim Efendinin oglu olarak diinyaya gelir. Babasi tarafindan Kirsehirli olan ve
1886-1978 yillar1 arasinda yasamis yazar, uzun hayat sertivenine pek cok eser sigdirmas,
bircok alanda kafa yoran ve kalem faaliyetinde bulunan 6nemli bir miitefekkirdir. Hem bir
Mesrutiyet aydini hem de iiretkenligi ve ortaya koyduklariyla bir Cumhuriyet donemi aydi-
n1 olan; toplumbilimci, ruhbilimci, grafolog, hattat, hatip, sanatci, dilci gibi 6zellikleri biin-
yesinde toplayan cok yonlii biridir. Hikaye, roman, tiyatro, felsefe, sosyoloji, estetik, dini
eserler gibi tiirlerde eser vermesinin yani sira egitimci, yazar, siyasetci kimligiyle bilinir.
Baltacioglu, egitim ile ilgili goriislerini kaleme aldig1 pek cok eserinde islemistir. Tiyatro
tiiriinde de cok sayida eseri olan Ismail Hakki Baltacioglu'nun ayni zamanda “Batak” adini
tasiyan bir romani ve “Yalnizlar” adli bir hikaye kitab1 bulunmaktadir.

Yazarin “Batak” adli romani1 onun ilk ve tek romanidir. Ik olarak 1942 yilinda yayinlan-
mistir. Roman, romanin baskisisi olan Ahmet’in merkezinde onun ask iliskileri ve hayata
bakis acist izerine kurulmustur. Ahmet, egitimli biridir. Glizel Sanatlar Fakiiltesi'ni bitir-
mistir. Hayat1 ve insani algilayis biciminde aldig1 egitimin 6nemli bir rolii vardir. Ahmet,
yalnizca romanin ana karakteri olmayip ayni zamanda olaylar1 da yonlendiren kisidir. Ca-
lismada romanin merkezinde yer alan Ahmet’in diger sahislarla olan iliskileri dikkatlere
sunulacak olup hayatin sabit olmayan, inisli cikish yapisi karsisinda olumsuzluklara karsi
durusu ve onlarla basa ¢ikma yetenegi gozler oniine serilecektir. Boylece Ahmet’in aldigi
egitim sayesinde olumsuz olani olumluya ¢evirme giicii ve kendini yeniden i¢inde yasadigi
topluma katma iradesi ifade edilecektir.

Anahtar Kelimeler: Ismail Hakk: Baltacioglu, ‘Batak’ romani, egitim

1Kirikkale Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii, oznur_ozdarici@hotmail.com
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EDUCATIONAL CONSIDERATIONS AND IMPORTANCE OF EDUCATION IN ISMAIL
HAKKI BALTACIOGLU’S NOVEL “BATAK”

Ismail Hakki Baltacioglu was born in Istanbul in 1886. The artist was born as the son
of Baltacioglu ibrahim Efendi from Mucur district. The author, who was patrilineally from
Kirsehir province and lived between 1886 and 1978, is an important thinker who has
created many works of art throughout his long life adventure, pondered and engaged in
writing activities in various fields. Being both an intellectual of the Constitutional era and
a Republican intellectual with his prolificacy and works, he is a well-versed figure who
has possessed several features such as sociologist, psychologist, graphologist, calligrapher,
rhetorician, artist, and linguist. He is well-known as an educator, author, and politician, as
well as he has produced many different forms of works such as story, novel, theatre play,
philosophical, sociological, aesthetical, and religious works. Additionally, Baltacioglu has
treated his educational views and principles in many of his works. Ismail Hakk: Baltacio-
glu, in addition to many works he has produced in theatrical genre, has a novel titled “Ba-
tak” and a story book called “Yalnizlar”.

The author’s novel “Batak” is his first and only novel. It was first published in 1942. The
novel is based on the protagonist Ahmet, his love affairs and his perspective on life. Ahmet
is an educated man. He has graduated from the Faculty of Fine Arts. The education he has
received has an important role in the way he perceives life and people. Ahmet is not only
the protagonist of the novel, but he is also the person who directs the events. In the present
study, the relations of Ahmet, who is in the centre of the novel, with other characters will
be presented to the attention and his stance against hitches and his ability to cope with
them in the face of the unstable nature of life with its ups and downs will be revealed.
Thus, Ahmet’s competency to turn negativity into positivity thanks to his education and his
will to reintegrate himself into the society in which he lives will be expressed.

Keywords: Ismail Hakk: Baltacioglu, the novel ‘Batak’, education

Giris

Ismail Hakk: Baltacioglu, 1886 yilinda istanbul’da dogmustur. Bazi kaynaklarda dogum
yil1 1889 olarak gecmektedir. (Necatigil, 2007: 82). Sanatci, Mucurlu Baltacioglu Ibrahim
Efendinin oglu olarak diinyaya gelir. (Aytag, 2004). Babasi tarafindan Kirsehirli olan ve
1886-1978 yillar1 arasinda yasamis yazar, uzun hayat sertivenine pek ¢ok eser sigdirmas,
bir¢ok alanda kafa yoran ve kalem faaliyetinde bulunan 6nemli bir miitefekkirdir. Hem bir
Mesrutiyet aydini hem de iiretkenligi ve ortaya koyduklariyla bir Cumhuriyet donemi aydi-
n1 olan; toplumbilimci, ruhbilimci, grafolog, hattat, hatip, sanatci, dilci gibi 6zellikleri biin-
yesinde toplayan ¢ok yonlii biridir. Hikaye, roman, tiyatro, felsefe, sosyoloji, estetik, dini
eserler gibi tiirlerde eser vermesinin yani sira egitimci, yazar, siyaset¢i kimligiyle bilinir.
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Baltacioglu, egitim ile ilgili goriislerini kaleme aldig1 pek cok eserinde islemistir. Tiyatro
tiiriinde de cok sayida eseri olan Ismail Hakki Baltacioglu'nun ayni zamanda “Batak” adini
tasiyan bir romani ve “Yalnizlar” adli bir hikaye kitabi bulunmaktadir. Ayrica 1939-1961
yillar1 arasinda yayimladig: on iki tane oyunu bulunmaktadir. (Necatigil, 2007: 82).

1.“Batak” Romaninda Olay Orgiisii

Roman iki béliimdiir. Ilk boliim kendi icinde “Bir Sanatkarin Sirli Olusu”, “Iinsan Deni-
len Garip Varlik”, “Ahmet’in ilk Ask Denemesi”, “Yunan Profilli Kadin”, “Tarla Kiyisindaki
Gicek”, “Kendini Seven Kadin”, “Kopekler Gibi!”, “Bir Et ve Kemik Y1gin1”, “Sehvet Nedir?”,
Goziilmeyen Diigiim”, “Diigiim Nasil Goziildii?”, “Bir Sevici Kizin Itiraflar1”, “Ahmet’in Icin-
deki”, Piraye'nin Anlayis1”, “Ilk Goriisme”, “Bir Evin I¢i” adl1 on alt1 béliimden olusmakta-
dir. ikinci béliim ise “Gamlica’nin Biiyiik Sirlar1”, “Sahici ve Siirekli Ask Nasil Baslar?”, Ne
Olur, Su Kadinla Arkadas Olsam”, Ben De Sende Yasiyorum, Ben De Senin Icindeyim”, “Ka-
lesi Yikilmis Kumandanlar Gibi”, “Bataga Diisen Bir Gen¢ Kiz”, “Saadet Biitiin Insanlarin
Hakki”, “Ana Yiiregi”, Bir Vicdan Gekismesi”, “Bir Cinayet Islemek Gerekince”, “Bir Erkek
Lesinin Oldiirdiigii Disilik”, “Bir Garip Adem”, “Oliip Dirildikten Sonra”, “Zehra’nin Riiya-
s1”, “Hayat Stirprizlerle Doludur”, “Ask Benligimizin Disinda Degildir”, “Bu Yurdun Agacla-
1", “Adem ve Havva Efsanesi” adli on sekiz béliimii ihtiva eder. “Batak” roman1 “Adem ve
Havva” hikayesine telmihte bulunularak baslar ve ayni hikaye ile son bulur. Roman, her ne
kadar bir agk romani gibi goriinse de bu temanin yaninda egitimle ilgili pek ¢cok konuyu
blinyesinde barindirir. Yazar, bagkahraman Ahmet merkezinde onun ask iliskilerini gozler
oniine sererek toplumun bozuk ve aksak yonlerine dikkat ceker ve saglikli bir toplum yapisi
icin egitimin 6nemine vurgu yapar. Romanda daha ¢ok Ahmet ve onunla iligkili olan kadin
kahramanlar yogunluklu olarak islenir. Roman kahramani Ahmet, hem fiziki acidan giizel
ve yakisikli bir erkek hem de ahlaki acidan da saygi duyulacak bir sahsiyettir. O, yalnizca
bir ressam degil; ayn1 zamanda edebi ve felsefi konularda da ¢ok okumus ve kendisini ye-
tistirmis biridir. Geleneksel bir aile yapisi icerisinde biiytimiistiir. Bir miiddet sonra anne ve
babasini kaybedisi onda doldurulmasi gii¢ bir bosluga sebep olur. Hayat her seye ragmen
devam etmektedir. Annesi kendisi icin bir modeldir. Ahmet’in biitiin hir¢cinligina ragmen
ona kiismez, kirilmaz ve hep vericidir. Ahmet, hayat1 boyunca annesi gibi bir modele ulas-
ma cabasiyla ona benzer bir kadin arar ve kendisini tamamlayacak diger yarisin1 aramaya
koyulur. Sevgi bir ihtiyactir ve insanoglunun sevilmeye ihtiyaci vardir. Yasadig1 olaylar onu
hayat ile ilgili kafa yormaya iter. Boylece hayati anlamaya ve anlamlandirmaya yonelir.
Ahmet geleneksel aile yapisina uygun, ailesinden gordiigii gibi bir evlilik kurumu kurmak
istemektedir. Ancak ask konusunda karsilastigi kadinlarin hicbiri onu tamamlayacak nite-
liklere sahip degillerdir. Oyle ki bazilar1 aile kurumunun kutsiyetine uymayacak kadar da
ahlaki tavirdan uzaktir ya da icsel derinlikleri yoktur. ilk basta bu kadinlar Ahmet’e cazip
gelse de iclerini gortiip icytizlerini anladiginda bayagilasirlar. Yani her sey de oldugu gibi
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bu konuda da ideal giizeli arar; ancak bulamaz. Ask tecriibeleri hep hiisranla sonuglanir.
Kadin onun icin erkegini somiiren biri degil; fedakar ve ahlakl biri olmalidir. Karsilastigi
kadinlarin pek ¢ogu seytanlasmis, sehevi duygularin esiri olmus, yoldan ¢ikmis kadinlardir.
Bu ugurda diger yarisini bulmak adina ciktig1 her ask seriiveni ona cok sey 6gretecektir.

2. Romanda Egitimle ilgili Hususlar

Egitim kavrami Tiirk Dil Kurumu'nun Tiirkce Sozliik’iinde “Belli bir bilim dali veya sanat
kolunda yetistirme, gelistirme ve egitme isi”, “cocuklarin ve genclerin toplum yasayisinda
yerlerini almalari i¢in gerekli bilgi, beceri ve anlayislari elde etmelerine, kisiliklerini gelis-
tirmelerine yardim etme, terbiye” (1988:677) olarak tanimlanmaktadir. Ismail Hakk: Bal-
tacioglu da “Batak” adli romaninda egitim hususunda pek cok acidan ehemmiyetle durur.
Bu konular aile, cevre/okul, 6gretmen ve nitelikleri, yerli unsurlara yonelme, topluma
yabancilasma, din, cinsel egitim ve ahlak, bilim hirsizlig1 gibi basliklar altinda toplamak

mumkindir.

Baltacioglu’na gore egitim sosyal bir olgudur ve sosyal ve psikolojik boyutu olan egiti-
min bes temel tlizerinde ytikseldigini belirtir. Bunlar kisilik, cevre, calisma (travay), verim
ve baglatma tikesidir. Ona gore egitimin amaci kendini seven, sosyal kisiligi yiiksek birey-
ler yetistirmektir. Bunu yaparken cevre faktorii 6nemlidir. Kisiligi insa etmede ¢alismanin
rolii yadsinamaz. Sosyal verimi diisiik bir calismanin sosyal kisiligi de olusturmas: disii-
niilemez. Biitiin bunlarin yani sira egitimin sosyal kisiligin olusmasinda baglatici bir rolii
vardir.(Sonmez, 1996: 88, 163). Ona gore egitimin temel amaci insan1 egitmektir. (Tozlu,
1980: 116). Okul, aileden sonra gelen ve bireyin 6grendiklerinin tizerine yeni seyler koyan
onemli bir miiessesedir. (Tozlu, 1980: 129). Egitimim asli vazifesi “fertteki karakter, azim
ve tesebbiis gibi melekeleri gelistirmek, onu hayatta muvaffak olabilecek seklide yetistir-
mek” olmalidir. (Tozlu, 1980: 149).

2.1. Aile:

Aile, bireyin gelisimini saglamasinda ve hayata karsi donanim kazanmasinda etkili bir
unsur olarak karsimiza c¢ikar. Zira bireyin egitimini aldig: ilk yer ailedir. Cocuk dogdugu
andan itibaren anne ve babasi ile birliktedir. Onlar1 model alir. Hamuru ailede sekillenir.
Yazar, dogan her cocugu iizerinde calisilmasi gereken bir taslak olarak goriir. Ona gore bu
konuda ebeveynlere 6nemli gérevler diismektedir. Oyle ki onlar bu taslak {izerinde iyi cali-
sip onu en gilizel bicimde islemeyi basarirlarsa “bir insan saheseri” yaratma yolunda 6nemli
bir vazifeyi de yerine getirmis olurlar. Insan yetistirmek miihim bir meseledir. Bunun icin
anne ve babanin bu konuda bilincli olmasi ve dikkatli davranmas: sarttir: “Ananin, baba-
nin en kotiisi odur ki cocuklarini gévdelerinden ayrilmis bir parca olarak goriirler de onu
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yaratanin atelyesinden eksik olarak ¢ikmis bir taslak oldugunu bir tiirlii anlayamazlar.

Dogdugu gibi her ¢ocuk hentiz bir taslaktir. Bu taslak iizerinde ilk artistinin projesi sezi-
lerek calisilacak olursa eser biitiin yasayim boyunca kendi kendini giizellestirir durur ve
boylece her yeni dogandan bir insan saheseri ¢ikmasi beklenebilir. Ananin, babanin iyisi
odur ki govdesinden ayrilan parca tizerinde ilk sanatkarinin gizli kalan maksadini sezer ve
onun yardimcist kesilir, eseri islemeye, biitiinlemeye koyulur.” (s. 8).

2.2. Gevre:

Aileden sonra bireyin gelisimine katki saglayan ikinci unsur ¢evredir. Kisi, icine dogdu-
gu kiiltiirtin unsurlarini biinyesinde tasir, ister istemez onlarla etkilesime gecer. Ahmet’i
etkileyen cevre faktoriiniin basinda icine dogdugu mahalle gelir. S6z konusu mahallenin
ozellikleri romanda su sekilde aktarilir: “Ahmediye... Bu camurlu, ¢cikmaz sokakli, girintili
¢ikintili, mescitli, kumrulu Tiirk mahallesi, ne kadar sirli ve iclidir. Medeniyetsizlik bura-
da ne kadar az acindiricidir! Hangi elektrik bataryasi bize su Yenicami arabeskleri kadar
manevi konfor getiricidir? Hangi beton apartmanda su minarelerin insanlig1 vardir? Hangi
Avrupali medeni Ahmediyenin su kirli cocuklar1 kadar canimiza yakindir? iste Ahmet;
tursucunun ¢ocugu ve Fatma’nin yavrusu olan Ahmet, yalniz bizim olan ve yalniz bize bir
sey soyleyen bu Tiirk mahallesinde biiylimiistii.” (s. 12) Denilebilir ki yasadig1 mahallenin
ruhu biitiin yonleriyle kisiligine siner, adeta onu biitiinleyen bir unsur olur.

Ahmet, dogup biiyiidiigii bu cevreden sonra okul ¢evresiyle karsi karsiya gelir. Aile ¢ev-
resine ek olarak yasadig1 mahalleden 6grendikleri ve okulda aldig1 egitim onun birey ola-
rak sekillenmesinde ve yogrulup gelismesinde 6nem arz eder. Dis diinya ile olan iligkileri
sayesinde ask ile ilgili ilk deneyimi ona askin faydali bir sey oldugu, sonunun evlilikle
neticelenmesi gerektigi, onun da sonunun cocuk ve torun sahibi olmak oldugunu ogretir.
Bu hayat okulunun ona 6grettigi bir seydir. Bu bilgiyi okulda edinmemistir.

Ahmet’in egitimli ve aydin bir kisilige sahip olusu yegeni Piraye iizerinde de etkili olur.
Kiz, lise hayat: sliresince 6grenmesi gereken her seyi 6grendigi gibi bu bilgilerini yabanci
dillerle destekler ve pek cok alanda bilgi sahibi olur. Onu kiiltiirlii bir kiz olarak yetistirdigi

gibi “ruhunu diismekten”, “zekasini korlesmekten” kurtarir. Piraye onun yalnizca yegeni
olmakla kalmayip ayni zamanda bu sayede fikir arkadas: olur.

Gevre ile olan miinasebetleri neticesinde karsilastigi olumsuzluklar Ahmet’e aldig1 egi-
timin verdigi giicle ayakta kalma, yllmadan, pes etmeden giicliiklerin iizerine gitme irade-
sini saglar. Bu sayede yasama olan bagliligini yitirmez, ¢cokiintiiyii kabul etmez. Kendisini
isine verir ve yaratic1 eserler ortaya koymaya devam eder: “Insanin en biiyiik eseri bu
yasama istegi degil midir? Ahmet iradesi cok kuvvetli bir insandi. Bu iradeyi seferber eden
miistesna sahsiyeti 6ltiimi kabul edemezdi. Ahmet bir yaratici idi. Yasamak ve yenmek icin
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varolmustu. (...) Talihsiz bir ask olay1 karsisinda ¢okiintiiyli kabul etmeyen bu saglam halk
¢ocugu, tursucu Halil Aga’'nin ve Fatma’cagizin oglu, ¢okiintiiyti kabul etmeyecek kadar
kuvvetli olan bu 6z sanat adami kendisini biisbiitiin sanata vermisti. Boyuna sergilere eser
gonderiyordu. Batak adli tablosu o yilin en biiyiik sanat miikafatini1 kazanmisti.” (s. 232).

Romanin sonunda Ahmet’in ruh esini bulamama konusunda dikkat cekilen bir diger
husus egitim formasyonunun olmadigi bir toplumda cemiyetin bozuldugu ve bu bozuk
toplum yapisi icerisinde ferdin anlamini kaybettigi meselesidir: “Efsane ve izah dogrudur.
Ahmet egekemigini bulmustu. Fakat bu kemik “cemiyet” denilen ve “fert” nedir anlamayan
tistlin kuvvet tarafindan asindirilmisti; bir tiirlii Ahmet’in bogriinti dolduramiyordu!” (s.
238).

2.3. Ogretmen ve Nitelikleri:

ismail Hakki Baltacioglu bir egitimci olarak ilkokuldan iiniversiteye kadar egitimin bii-
tlin kademelerinde gorev almis bir egitimci olarak yetisecek olan neslin en iyi diizeyde
yetismesi icin okulun 6nemli bir unsur oldugu vurgusunu yapar. (Altin, 2014). Okul, bi-
reyin ruh ve diisiince diinyasinin gelisiminde énemli katkilar1 olan bir mekandir. Oyle ki
kisinin burada 6grenip deneyimledikleri bundan sonraki hayatinda ona 1sik tutar. Ahmet’in
diistince diinyasinin gelismesinde de resim hocasi Tahsin Beyin katkis1 biiytiktiir. Tahsin
Bey bir rehber hiiviyetiyle Ahmet ve Ahmet gibileri hayata hazirlar, onlara karsilasacaklari
zorluklarla basa ¢ikma yollarini 6gretir. Denilebilir ki anne ve babasindan sonra hayatin-
da en 6nemli insan resim hocasi Tahsin Beydir. Kendisi de ileride 6rnek aldigi bu insanin
meslegini siirdiirecektir. Iyi bir 6gretmen bireyin yetismesinde énemli katkilari olan bi-
ridir. Kisinin kalbine dokunur, hayatinda iz birakir. Tahsin Bey de yilmadan, usanmadan
sabirla 6grencilerine 6gretmeyi bir diistur haline getirmistir. Geleneksel olan1 benimser.
Bat1 hayranlig1 gostermez: “Ahmet’in hayatinda anasindan, babasindan sonra en biiyiik
rolii oynayan, ortaokul resim 6gretmeni Tahsin Bey ressam olmaktan 6nce, insandi. Clinkii
kendinden gecmesini, baskalari i¢in kendini vermesini biliyordu. Tahsin Bey bir pedagog
degil, bir peygamberdi. Ciinkii 6gretim metotlarindan 6nce, insanlara sahsiyet vermek sir-
rin1 tasiyordu. Halk ona “Hoca” diyordu. Halk bircoguna “ressam, 6gretmen, profesor” der
de yalniz bazilarina “Hoca” der. Hdce-i kdinat ad1 Peygamber’in en biiyiigii olan Muham-
met’e verilmis degil midir? Iste Tahsin Bey de riitbelerin en yiiksegi olan hocalik riitbesini
saltanatlarin en ulusu olan halk sanatindan almis bulunuyordu. Tahsin Bey resim hocasi
olarak ne yapt1? Karacaahmet dedi, cizdirdi; peri kiz1 dedi, ¢izdirdi; Kumrulu Mescit dedi,
cizdirdi. Soziin kisasi, ¢cocuklarin cevresinde ve kafasinda bizden ve bize gore olan ne varsa
¢izdirdi. Tahsin Bey’in korkunc denilebilecek derecede orijinal kalan bir yani daha varda.
O, Giizel Sanatlar Akademisi yoluyla yetismis ve zamanin Halil Pasa gibi en biiylik Tiirk
ressamlarindan feyz almis bir resim iistadi olmakla birlikte, resim tekniginde bile Avrupa
hayranlig1 tasimiyordu. Daha Akademi’de toy bir 6grenci iken kahve ve halk ressamlari
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gibi calistyordu. Bu garip sanatkar resimlerini sergilerde degil, Uskiidar kahvelerinde seri-
yordu. Tahsin Bey’in Ankakuslarini kahve halki tatla seyrediyor, aydinlar ve ressamlar ise
onun resimlerini goriince saskinliktan saskinliga ugruyorlardi. S6ziin kisasi; bizim Tahsin
Bey ressam olarak da oldukca degisik bir adamdi.” (s. 12-13).

Ahmet bu tiirden bir hocanin elinde yogrularak sekillenir. Egitim konusunda edindigi
her tecriibe ona yeni bir seyler katar ve sekillenmesine, yeni bir yapiya biiriinmesine katki
saglar: “Insanlarin olusu tipki ¢iglarin olusuna benzer. C1g denilen koskoca kartopu; onu
yaratan, ilk tanenin bir istikametidir. Bu ilk tane su riizgarin, bu firtinanin ¢arpmasiyla su
veya bu yana bir yuvarlandi mi, artik hep o yana yuvarlanir gider. Ahmet Giizel Sanatlar
Akademisi'nin geng ve degerli bir 6grencisi olmadan ¢ok 6nce yaratici hizini almig bulunu-
yordu. Bu ilk tane yuvarlandig sirtin tistiinde kendine yapisabilecek ne bulduysa yapistirip
bir an 6ncesinden daha biiyiik bir sey oluyor ve daha ¢ok hizla yuvarlaniyor ve daha ¢ok
seyi kendine yapistiriyordu. Bayirin dibine, Akademi'nin kapisina geldigi zaman heniiz
bircok seyler kazanmis oldugunu gormiisti.” (s. 13-14).

Ahmet’in pedagog arkadasi ile yaptig1 sohbet 6gretmende bulunmasi gereken nitelikler
hakkinda ipuclar1 vermektedir. Konusma esnasinda ¢ok taninmis bir pedagogdan konu aci-
lir. Ahmet’in arkadasi; iki iniversite bitiren, ii¢, dort yabanci dil bilen, gazete ve dergilerde
terbiye problemleri {izerine cokga yazi yazan, zengin bir kiitiiphaneye sahip, hafizas1 kuv-
vetli, caliskan bu pedagogun ilmi degerinin olmadigini soéylemektedir: “(...) Bak; biitiin
bilgi hamalligina ve ategli ¢calismalarina ragmen bu adam pedagoji edebiyatina tek orijinal
goriis getirmemistir. Soyledikleri, yazdiklar1 hep ondan, bundan 6grenilmis seyler! Alim,
ogrendigini degil, sahsi travayiyla bulup cikardigini 6gretir. Yaratici olmayan alim olur mu
hi¢?” (s. 210). O halde iyi bir egitimci iyi bir rehber olmasinin yaninda ¢agin gereklerinin
gerisinde kalmayan, kendisini gelistiren biri de olmalidir.

2.4. Yerli Unsurlara Yonelme:

Hocasindan aldig1 egitim ve 6grendikleri Ahmet’i tipki dilde oldugu gibi resimde de
yerli olana yonelmenin gerekliligi noktasinda israrci kilar: “Bizim aydinlarimizdaki kendini
asag1 gormek illetiyle, Avrupa’ya, Amerika’ya o kadar ¢cok inanmisiz ki Allah’a inanir gibi!
Onlarin, bir kere olsun, yanlis ve bizim bir kere olsun dogru is gorebilecegimize artik ina-
namiyoruz!” (s. 212). Ona gore bir milletin nasil dili varsa resmi de olmalidir ve bu resim
mutlaka ama mutlaka milli olacaktir. Yani formda, renkte, kompozisyonda, teknikte yerli
unsurlari 6n plana ¢ikaran bir resimden s6z eder. Biitlin bu hususiyetler onu daha sonraki
hayat tecriibelerinde de etkileyecek; miikemmeliyetci bir hayat, insan ve giizel anlayisina
gotiirecektir.
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2.5. Aydinin Topluma Yabancilagsmasi

Egitimli olmak bir bakima cemiyetle olan bagin da azalmasi anlamini tasir. Bu aslinda
aydinin genel bir problemidir: yadirgi olmak, halk kitleleri tarafindan anlasilamamak ve
kiskanilmak..: “Cemiyet icinde herkesten bagka kendine gore orijinal olmak ne demektir,
hi¢ diisiindiintiz mii? Cemiyetinden kopmak ve bir daha geri donememek iizre merkezi
korkun¢ bosluklarda bulunan ve yaklasilmasi imkénsiz sanilan yepyeni bir diinyaya kos-
mak demektir. Insan aptal olur, baskalarini giildiiriir; deli olur bagkalarini eglendirir; hasta
olur, baskalarini acindirir. Ya orijinal adamlar bu baskalarinda ne kadar samimi, ne derece
hakli olurlarsa olsunlar, baskalarinin géziinde bir yabani, bir soysuzdur!” (s. 14-15)

Ahmet balolardan hoslanmaz. Bu ortamlardaki iliskiler ona sathi, diizeysiz ve sami-
miyetsiz gelir. Hayatta pek ¢ok sikintiya maruz kalan insanlar varken bir kisim giiruhun
sanki her sey dort dortliikmiis gibi umarsizca bir hayat siirmeleri onu rahatsiz eder ve bu
noktada onlari elestirir. Aydin olmak ayni zamanda elestirici bir 6zellige de sahip olmak
demektir. Aydin, toplumu daha iyi seviyelere tasimak adina bozuk ve aksak gordiigii nok-
talara elestiri getirebilen kisidir: “(...) Buralarda kadinlar, en ¢irkinleri bile, yar1 bellerine
kadar soyunurlar, yilan gibi kivrilirlar ve anlasilmaz nicin boyle yaparlar? Dans ederler,
sabahlara kadar donerler ve tepinirler; anlasilmaz, hangi estetik tadi tatmak icin! Bu yalan
gevresine giren insanlarin yalanlarinin en biiyiigiine inanmalar: gerektir: “bu yeryiiziinde
her is yolunda gitmektedir. Aclarin karni doydu, yoksullarin midesi; hastalar hastanelere,
kotiirimler sefkat yurtlarina yerlestirildi. Caresizlerin sikayet sesleri kesildi; artik yeryii-
zlinde iyilik, dogruluk ve giizellikten baska bir sey goriilmez oldu; simdi biitiin bu iyilikleri
getiren su sayili insanlarin bir balo verip sabaha kadar i¢cmeleri, sigmalari, cogsmalar1 hak-
lanidir.” (s. 87-88)

2.6. Din Egitimi:

Yazar, toplumun saglam temellere oturtulabilmesi icin din egitiminin de gerekliligi tize-
rinde durmaktadir. Oyle ki bireye iyi verilmis bir din egitimi saglikli bir toplum yapisinin
ortaya ¢ikmasi i¢in de gerek sarttir: “Dinler cinsel hayata diizen verdikleri, onlar1 -maya-
larinda olmayan- sikilma ve utanma degerleriyle isledikleri, ululastirdiklar1 icine hayirl
kurumlardir! Zaten insanlara ilk medeniyet dersini veren de bu dinler degil midir? Insana
kendinden gec¢meyi, 6lmeyi bile 6greten de bu dinlerdir. Ahlak, hukuk, sanat gibi insanli-
gin oviincline meydan veren manevi degerler de bu dinlerden ¢ikmistir. Bir kutsallik, bir
ahlaklilik, bir giizellik cercevesiyle cevrilmedikce tabiat bile heniiz giizel degildi. Her iyi,
her dogru, her giizel insandan gelir. Insan, tabiat1 olgunlastirmak icin yaratildi.” (s. 57-58)
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2.7. Cinsel Egitim ve Ahlak:

Bireyi ve toplumu ayakta tutan 6nemli bir kavram olan ahlék, egitim acisindan da iize-
rinde durulmasi gereken bir kavramdir. Zira romanda cinsellik konusundaki egitimin ek-
sikligin bireyleri ahlaki acidan nasil bir yozlagsmaya gotiirdiigiine dikkat cekilir. Ismail Hak-
ki Baltacioglu, okullarda pek cok alanda egitim verilirken cinsellik konusundaki egitimin
noksan olusunu da roman kahramanlari vasitasiyla elestirir. Bu durum bireyleri bilgisiz ol-
duklar1 bu konuda sikintiya sokmakta; hatta icinden ¢ikamayacaklar: bir “batak” a siiriikle-
mektedir: “Cok tecriibesizdim, korkaktim, beceriksizdim; hayat, sevgi nedir bilmiyordum.
On dort yasina gelmistim; insan ve onun ihtiyacglar:1 hakkinda en kisa, en kaba bir bilgim
bile toktu. Ortaokulda bize insan adina yurtbilgisi, tarih, cografya ogrettiler. Fakat erkek
nedir, kadin nedir, ask nedir, cinsel hayat nedir, 6gretmediler.” (s. 69)

Ruhlarin diistiigli bataktan kurtulmak icin nasil ¢irpindiklarina ve ¢irpindik¢a bataga
daha da battiklarina vurgu yapar: “agabey; soruyorum size: benim bu diismemden mesul
olan kimdir? Diisiinliyorum: herkesten 6nce ben degil mi? Hayir; ciinkii cahildim, bece-
riksizdim, iradesizdim, sahsiyetsizdim. icimde bir seyler oluyordu. Bir tiirlii anlayamiyor-
dum. Tehlike beni gozliiyordu. Tehlike beni kucagina diismeye hazir buldu. Ne oldugumu
bilmeden kendimi bu tehlikenin kucaginda bulmustum.” (s. 80-81). Bu farkli cinsel egilim
orta okul yillarinda Ahmet’te de olmus; ancak dindar ve ahlakli olusu ve kuvvetli sahsiye-
ti onu bundan cabucak alikoymustur. Ahmet, Aydin’in bu konudaki eksikligini de egitim
konusundaki zafiyete baglar:“ (...) O eski Aydin’larin suclar1 varsa, biitiin bunlar onlarin
degil, cemiyetindir. O cemiyet ki senin biitiin yanlarini atesle ¢evirdikten sonra: “dikkat et,
yanma!” demekten baska bir sey yapmamuistir. Ben tabiat ve onun zaruretlerini, genclik ve
onun tehlikelerini bilen bir insanim. Ana babalarimiz, 6gretmenlerimiz bize yalniz namus-
tan, iffetten bahsettiler; hekimler ve sayisiz kitaplar, makaleler, 6giitler, konferanslar bizi
yalniz firengiden, belsoguklugundan korkuttular; tek cins toplantilarindan, sevicilikten,
latilikten korkutmadilar. Bu seylerin varligindan bile haber vermediler. Sen felakete ken-
di iradenle siiriiklenmedin; cemiyetin sana Ogrettigi iradesizlikle siiriiklendin. (...) eger
benim elime bir cemiyetin mutlak iradesi gecerse ne yapacagimi artik biliyorum. Batagin
nerede oldugunu iyice 6grendim..” (s. 84-85).

Yine Ahmet’in sevdigi bir baska kiz olan Zehra da geleneksel bir ailede yetismis biri
olarak cinsel egitimden yoksundur. Evlilik hayat1 konusunda bilgisizdir. Babas1 yasinda bir
adama verilir ve mutsuz olur.Ahmet’in biitiin zorlamalarina, telkinlerine ragmen kaderine
razi olmayi tercih eder. Ahmet de bunu yaparken kendisi ile bir vicdan cekismesi icinde-
dir. Bir tarafta cismani 6zellikleriyle kendisi, diger tarafta namus, onur, aile, cemiyet ve
insanlik anlayisi ve inanisiyla yine kendisi vardir. Gilinkii Zehra’nin ailesinden ve 6zellikle
babasindan ahlak konusunda edindigi kazanimlar ona mutsuz da olsa bu evliligi siirdiir-
mesi gerektigi konusunda baski yapar. Ustelik kocasinin farkli cinsel egilimlerinin oldu-
gunu 6grendiginde bile onunla olan evliligini siirdiiriir. Ancak ruhi agidan bunalim yasar.
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Aralarinda resmiyetin disinda bir iligski yoktur.Zehra, okuyan agabeyleri, yengesi i¢in bir
kaynak olan bu sevmedigi, hatta igrendigi, kendisinden yasca biiylik, kumarbaz kocasina
katlanmak zorundadir. Ayrica biitiin bunlarin yaninda Zehra’da bir erkek korkusu vardir ve
bunu bir tiirlii asamamistir.Bunun iizerine doktora gittiklerinde doktor durumun tamamen
korkuya bagh psikolojik bir durum oldugunu belirtir.

Zehra da egitimli biridir. Lise mezunudur. Egitimli olusu ona karsilastig1 feldketler kar-
sisinda ¢okiintiiye ugramamasini; bilakis dik durmasini ve kitaplara sarilmasini telkin eder.
Daha ¢ok kitap okur ve kendisini eksik gordiigii alanlarda gelistirme gayreti icerisine girer:
“Lise tahsili manevi ilimler adina bize hicbir sey 6gretmemekle kalmadi, ¢ok yanhs seyler
de ogretti. O derecedeki artik hicbir sey diistinemez oldum. Bereket versin felaketler beni
okumaya, kendi kendime, icin icin okumaya, diisinmeye, olaylarin gizli sebeplerini aras-
tirmaya gotiirdii. Okudum, okudum, okudum. Anlamayinca daha cok, daha iyi okudum.
Okumanin her sey olmadigini bugiin 6grenmis bulunuyorum. Fakat okumanin bir¢ok islere
yaradigini da gérdiim. Iyi okuyan, dogru seyler 6grenen insan daha dogru diisiinmeye ali-
styor. Kocamin i¢ yiiziinii bu okumanin sayesinde gorebildim. Tiirkceye cevrilen birtakim
psikanaliz kitaplar1 var. Bernart Hart'in Deliligin Psikolojisi, Ernest Jones’in Psikanaliz’i,
Jung’un Lasuur’u, Yeni Adam’da Dr. Izeddin Sadan tarafindan yazilan Akil Hastaliklari seri-
si; biitiin bunlar bana i¢ i¢ aleminin sirlarini 6gretti.” (s. 179-180). Bu okuma ve kitaplarla
hembhal olma siireci Zehra’ya cok sey kazandirir. Daha dogru diistinmeye baglar ve pek ¢cok
alanda farkindalig artar.

Roman kahramanlarindan biri olan ve Ahmet’in Zehra icin gittigi doktor da okullarda
cinsel egitim konusunda bilgi verilmemesinin biiyiik bir eksiklik olduguna ve bu noktada
kendilerini tanimayan bireylerin ahlaki acidan da bozulmaya yiiz tutacagina vurgu ya-
par. Bireyin ahlaki acidan yozlasmasi ve c¢okiintiiye girmesi ayni zamanda toplumun da
yozlagmasi anlamini tagimaktadir. Tiirk neslinin bozulmamasi ve saglikli, saglam temeller
tizerinde ilerlemesi icin okullarda cinsel egitimim verilmesinin gerekliligi iizerinde duru-
lur: “Buraya tedaviye gelenleri goriiyorum. Yiizde yetmisinin derdi cinsel sebeplerden ileri
gelmedir dersem, inaniniz, dogru sdylemis oluyorum. Kiskanclik, iktidarsizlik, homoseksii-
ellik, fobi... Biitiin bunlarin kokii cinsel hayattadir. Nasil soyleyeyim, kadinlarimizin ¢ogu
aldiklar: terbiyenin kotiiliigiinden dolay1 6nce cinsce bozuluyorlar, sonra da ahlakca! Aile
gecimsizliklerinin cogu yine bu sebepten ileri geliyor. Eger bunlarin caresi diisiiniilmezse
Tiirk nesli bozulacaktir. Bereket versin bu bozukluk yalniz sehirlilerde yani aydinlarda.
Halk, bilhassa koylii, tabiatin elinden ciktig1 gibi temiz kalmis, refoulement, ihtibas nedir
bilmiyor.” (s. 204).
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2.8. Bilim Hirsi1zlig1:

Egitimin getirdigi faydalardan biri de iyi yetisen bireylerin hemen hemen hicbir alanda
hirsizliga ragbet etmemeleridir. Bu ahlaki bir tavirdir. Yazar, roman kahramani bir pedagog
vasitasiyla akademide egitim goren bireylerin nasil hata yaptiklar1 ve yanlis yollara sap-
tiklar1 konusunda ornekler verir. Egitimli bireylerin bu yollara ragbet etmeleri hem iiziicii
hem de bir o kadar diisiindiiriiciidiir: “(...) Universitede canim gibi sevdigim, gdziim gibi
kiskandigim iki talebem vardi. Bunlar icin pek ¢ok iimit besliyordum. Giizel travaylar yap-
tilar. Sonra biri Almanya’ya, biri de Amerika’ya staj yapmaya gitti. Amerika’ya giden orada
ortaya attig1 yeni bir psikoloji tezi ile ¢evresinde pek cok akisler yapmis bir alimin eseri ve
sahsiyla karsilagmis. Bakmis ki bu tez hocasinin, yani benim tezim! Sasirmis kalmis: kesif
Tirkiin mii, Amerikalinin mi1? Bir an tereddiit etmis, Amerikali fikrini ortaya koyali dokuz
yil olmus. Halbuki ben kendi fikrimi ilan edeli tam on sekiz yil olmus. Cocuk geldi, bun-
lar1 bana anlatti. Hattd “ayni tez Amerika’da bu kadar biiyiik bir sohret kazanmaya sebep
oluyor da neden bizde kimse aldiris etmiyor? ilk isim eserinizin 6énceligini ve orijinalligini
hem memlekete hem de diinyaya tanitmak olacak” dedi. Ses ¢cikarmadim, giiliimsedim.”
(s. 211)

Pedagogun Almanya’ya giden bir 6grencisi de ayni yanlis yollara meyleder: “(...) Al-
manya’ya giden ne yapti, onu sormuyorsunuz? O da ayni tezimi kendine mal edip koca bir
kitap yaziyor. Kitabin sonuna da bir siirii gavur adlar1 koyuyor. Benim adim yok! Tez Al-
manya’da da bircok ilgi uyandiriyor, belli basli ilim adamlarinin dikkatini, takdirini iizerine
cekiyor. Her yerde bahse mevzu oluyor. Ben pedagojiye ait biitiin nesriyat1 takip ederim.
Kitab1 gordiim, kendisini hic yiizlemedim. O hala beni bilmiyor saniyor. Tahaf degil mi?”
(s. 212).

Yazar, sOzlinii emanet ettigi roman kahramani pedagog vasitasiyla bu konulardaki bii-
tlin eksikligi toplumda ve onu olusturan biyelerde var olan bir “terbiye hastaligi”na bag-
lar. Insanlarin fiziki hastaliklarini tedavi ettirmek icin doktora gittiklerini; ancak “terbiye
hastas1” olduklarim1 kabul etmediklerini belirtir. Oyle ki ruhun da terbiyevi acidan tamir
edilmesi gereken taraflar1 vardir. Bu eksik kaldiginda bireyler, toplum ve nesil bozulur, ¢6-
kiintii baslar. Kisiler bu hususta bir farkindaliktan mahrumdurlar: “Ben meshur olmay de-
gil taninmayi istiyorum. Muvaffak olmak i¢in taninmayi, ehliyet ve saldhiyet sahibi adam
olarak taninmayi istiyorum. Gecinmek, kitap almak, rahatca calismak, yardimcilar tutmak
lazim. Bunlar hep para ile oluyor. Hekimler, en cahilleri bile hi¢ miisterisiz kalmazlar, para
kazanirlar. Bize gelince biz, siirlinmeye mahk(imuz! Bizim miisterilerimiz terbiye hastalari
degil, Ankara Caddesi kitapcilaridir. Insanlar kendilerinin grip, apandisit, sifiliz hastas:
olduklarini kabul ederler de terbiye hastas1 olduklarini bir tiirlii kabul etmezler. Hasta
olduklarini kabul ettikleri zaman da pedagoga degil, yine hekime giderler! insanlarin asil
felaketi bilgisizlikten degil, yarim bilgiden ileri gelir.” (s. 213).
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Sonuc

“Batak” romani her ne kadar merkezde bir ask temasi iizerine kurulmussa da bu temay1
destekleyen pek cok temay1 da bilinyesinde tasir. Yazar, pedagog olmasi dolayisiyla egitimle
ilgili hususlar iizerinde kafa yormus viicut verdigi roman kahramanlarini da kendi goriis-
leri dogrultusunda sekillendirmistir. Oyle ki baskahraman ve onun disindaki kahramanlar
romanda yazarin sundugu goriisleri desteklemek ve bunlarin dogrulugunu kanitlamak icin
vardirlar. Yazar s6z konusu eserinde psikoloji, pedagoji, din, ahlak gibi pek cok konuda bil-
giler verir. Bunlardan egitime iliskin olanlar aile, cevre, okul, 6gretmen ve nitelikleri, top-
luma yabancilasma, yerli olana yonelme, din egitimi, cinsel egitim ve ahlak, bilim hirsizlig1
gibi konulardir. ik egitim ailede baslar. Birey, hayata dair ilk bilgilerini ebeveynlerinden
ogrenir. Aileden sonra bireyin egitim aldig1 yer cevresidir. Romanda bu ¢evre hem Ahmet’in
icine dogdugu kiiltiir, yasadig1 mahalle hem de okul cevresidir. Aydinin topluma yabanci-
lagmasi gercegi de yazarin temas ettigi bir diger konudur. Egitimde Bati’ya 6zentinin yersiz
oldugu, yerli ve milli olanin 6n plana cikarilmasi gerektigi iizerinde durulur. Romanda
din egitiminin saglikli bir toplum yapisini olusturmak adina gerek sart oldugu vurgusu
yapilir. Ayrica okullarda her tiirli bilginin verilmesine ragmen cinsel egitimin eksik olusu
elestirilir. Bu eksikligin toplumda bazi eksiklikleri ve caprasiklilari da beraberinde getirdigi
belirtilir. Toplum ahlékinin saglanmasi adina bu tiir bilgilerin bireylere okul siralarinda ve-
rilmesinin gerekliligi iizerinde durulur. Yazarin egitimle ilgili elestiri getirdigi konulardan
biri de bilim hirsizligidir. Hicbir sey iiretmeden baskalarinin el emegi, géz nuru bir sekilde
trettikleri bilgileri kendilerine mal edenleri etik bulmaz. Goriiliiyor ki roman ask temasi
etrafinda pek cok konuya temas eden ve egitimin bir toplumun saglam temeller iizerine
kurulmasi noktasinda ¢ok 6nemli oldugunu her defasinda israrla vurgulayan mesajlarla
ytikliidiir. Donanimli bireylerin hayatin karsilarina ¢ikardigi zorluklar karsisinda dimdik
bir durus sergiledikleri, hayatin yiikiinii gogiisleyebildikleri ve donanimli olmanin verdigi
glicle yes’e diismeyip hayata yeniden tutunduklari yazarin egitimin 6nemini vurgulamak
adina verdigi en énemli mesajlardan biridir. Oyle ki roman kahramani Ahmet de hayatin
inigli ¢ikish durumlar karsisinda egitimli bir birey olarak donanimli olmanin verdigi giicle
ayakta kalmay1 basarabilmistir. Romanda cemiyetin iyi egitim almis, her konuda kendini
gelistiren, saglam karakterli bireyler sayesinde saglikli isleyecegi mesaji verilir.
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COCUKLARA YABANCI/IKiNCi Dil. OLARAK
TURKCE OGRETIMINDE VIDEOLARIN KULLANIMI

Onder CANGAL!

Ozet

Gocuklara dil 6gretimi ile yetiskinlere dil 6gretimi arasinda birtakim farkliliklar bulun-
maktadir. Yetigskinlerde dil 6gretim siirecleri planlanirken 6zellikle dil 6grenme ihtiyacla-
rina dikkat edilmesi gerekirken cocuklarda hedef kitlenin hazirbulunusluk diizeylerinin
de dikkate alinmasi gerekmekte, cocuklar arasindaki bireysel farkliliklar onlarin 6grenme
aligkanliklarini sekillendirmektedir.

Gocuklara dil 6gretiminde en 6nemli unsurlardan biri 6grenme sirasinda hedef kitlenin
motivasyonunu yiiksek tutmak ve odaklanma siirelerini artirmaktir. Bunu basarabilmek
icin dersi miimkiin oldugunca ilgi cekici hale getirmek; derslerde oyun, sarki, video, fotog-
raf vb. iceriklerden yararlanmak gerekmektedir. Aksi halde cocuklar cok ¢abuk sikilacak,
dikkatleri dagilacak, derse devam etmek istemeyecek; 6greticinin dersi siirdiirmesi zorla-
sacaktir.

Ozellikle teknolojide yasanan gelismeler sayesinde internete ve akilli cihazlara erisim
kolaylasmis, bu gelismeler kisilerin 6grenme aliskanliklarina da etki etmistir. Bugiin her
yastan insan, farkli amaclarla farkli platformlardan farkl sekillerde 6grenme siireclerine
dahil olabilmektedir. Yine COVID 19 Pandemisi nedeniyle tiim diinyada egitim-6gretim
siirecleri uzaktan egitim sistemlerine aktarilmistir. Dolayisiyla gerek teknolojik gelismeler
gerekse cevresel sartlar insanlari zamanla teknoloji destekli 6grenmeye mecbur birakmak-
ta, bu stirecte sarki, kisa film, video gibi multimedya igeriklerden yararlanma kacinilmaz
hale gelmektedir.

Gocuklar ozellikle son yillarda akilli telefonlar {izerinden siirekli olarak video igerik-
leri izlemekte, bu siirecte farkinda olmadan 6grenme gerceklesmekte ve cocuklar s6z

1 Ogr. Gor. Dr., Gaziantep Universitesi, Tiirkiye, Gaziantep, ondercangal @hotmail.com, ORCID: 0000-0002-8560-3526
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varliklarini zenginlestirmektedir. Bu nedenle bu arastirmada cocuklara yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde video kullanimi tizerinde durulmustur. Yapilan arastirmalar birden
fazla duyu organina hitap edildiginde ve 6grenmeyi eglenceli hale getirdiginde dil yeter-
liklerinin kazanilmasinin kolaylastigini ve 6grenmenin kalici héle geldigini gostermektedir.
Bu nedenle arastirmada c¢ocuklara dil 6gretiminde videolardan nasil yararlanabilecegi, bu
siirecte hangi hususlara dikkat edilmesi gerektigi meseleleri {izerinde durulmus; ¢ocuklara
yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde kullanilabilecek video icerikler onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: cocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tirkce 6gretimi, ¢izgi film, vi-
deo, youtube.

Use of Videos in Teaching Turkish as a Foreign/Second Language to Children
Abstract

There are some differences between language teaching to children and language teach-
ing to adults. While planning language teaching processes for adults, attention should
be paid to language learning needs, while the readiness level of the target audience for
children should also be taken into account, and individual differences between children
regulate their learning cultures.

One of the most important elements in language teaching to children is to keep the
motivation of the target audience high and to increase their focus time during learning.
To achieve this, make the lesson as interesting as possible; games, songs, videos, photos,
etc. in lessons. content should be used. Otherwise, the children will get bored very quickly,
they will be distracted and will not want to continue the lesson; It will be difficult for the
instructor to continue the lesson.

Especially thanks to the developments in technology, access to the internet and smart
devices has become easier, and these developments have also affected people’s learning
habits. Today, people of all ages can be involved in learning processes in different ways
from different platforms for different purposes. Again, due to the COVID 19 Pandem-
ic, education-teaching processes have been transferred to distance education systems all
over the world. Therefore, both technological developments and environmental conditions
force people to learn technology-supported over time, and in this process, it becomes inev-
itable to benefit from multimedia content such as songs, short films and videos.

Especially in recent years, children constantly watch video content on smart phones,
in this process, learning takes place without being aware of it and children enrich their
vocabulary. For this reason, in this study, the use of video in teaching Turkish as a foreign
language to children was emphasized. Studies show that when more than one sensory
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organ is addressed and it makes learning fun, it becomes easier to acquire language com-
petencies and learning becomes permanent. For this reason, in the research, the issues
of how videos can be used in language teaching to children and which issues should be
considered in this process were emphasized; Video content that can be used in teaching
Turkish as a foreign language to children has been suggested.

Keywords: teaching Turkish as a foreign/second language to children, cartoons, videos,
youtube.

Giris

Gerek Tiirkiye’de gerekse Tiirkiye disinda Tiirkce 6grenmeye olan talep giinden giine
artmakta; talebi karsilamak icin yurt icinde iiniversitelerin Tiirkce Ogretimi Uygulama ve
Arastirma Merkezleri, yurt disinda ise Yunus Emre Enstitiisii (YEE) ve Tiirkiye Maarif Vakfi
(TMV) gibi kurumlar calismalar yiiriitmektedir. Tiirkce 6grenmek isteyen hedef kitlenin
cogunlugunu yetiskinler olustursa da farkli cografyalarda cesitli gerekcelerle Tiirkce 6g-
renmek isteyen cocuklarin da azinmsanmayacak sayida olduklar1 goriilmektedir.

Suriye’de yasanan i¢ savas sonrasi milyonlarca Suriyeli evlerini terk etmek ve farkl
iilkelere go¢ etmek zorunda kalmistir. Suriyelilerin goc ettikleri iilkelerin basinda Tiirkiye
gelmektedir. Miilteciler Dernegi (2021) verilerine gore Tiirkiye’deki gecici koruma altin-
daki Suriyeli sayis1 Mayis 2021 tarihi itibariyla 3 milyon 672 bin 646 kisidir. Bu kisilerin 1
milyon 740 bin 677’si ise (%47,4) 0-18 yas arasit ¢cocuklardir.

GO¢ nedeniyle Tiirkiye’ye gelmek zorunda kalan bu ¢cocuklarin tamami egitimlerine Tiir-
kiye’de devam etmek zorunda kalmis ve Milli Egitim Bakanligina bagl okullarda kendi ana
dillerinde egitim gormeye baslamistir. Bu uygulama Suriyeli ¢ocuklarin temel egitimden
mahrum kalmamalar1 adina olumlu bir gelismedir. Bununla birlikte cocuklarin giinliik ha-
yatlarina devam edebilmeleri i¢in Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenmeleri gerekmektedir.

PIKTES (2021) projesi verilerine gore 5-17 yas arasinda okul ¢agindaki Suriyeli ¢cocuk
sayisi 1 milyon 82 bin 172’dir. Fakat bu ¢ocuklarin yalnizca 684.728’i okula kayithidir. Okul
oncesi donem cocuklarin okula kayit oran1 %27, ilkogretimdekilerin orani %93, ortadgre-
timdekilerin orani1 %70 ve lisedekilerin orani %33’tiir. Yiizdeler incelendiginde okul 6ncesi
donem Suriyeli cocuklarin okula kayit oraninin ¢ok diisiik (%27) oldugu goriilmektedir.
Yine cocuklarin yaslar1 biiylidiikce okula kayit yaptiranlarin yiizdesi diismektedir. Bunda
cocuklarin hayata atilmak ve calismak zorunda kalmalarinin etkisinin oldugu diistiniilmek-
tedir.

Yurt disinda Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenmek isteyenler arasinda cocuklarin co-
gunlukta oldugu goriilmektedir. Nitekim Yunus Emre Enstitiisii ve Tiirkiye Maarif Vakfinin
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ylriittiigii Tlrkce 6gretimi calismalarina iliskin raporlarda Tiirkce 6grenmek isteyen co-
cuklarin sayilar1 somut bir bicimde ortaya konmaktadir. Yunus Emre Enstitiistiniin yiirtit-
tligii “Tercihim Tiirkce” projesi kapsaminda Arnavutluk, Bosna Hersek, Filistan, Giircistan,
Japonya, Kosova, Malezya, Polonya ve Romanya’da yaklasik 11 bin ¢cocuk Tiirkceyi secmeli
yabanci dil olarak 6grenmektedir. 30 Haziran 2021 tarihi itibariyla Tiirkiye Maarif Vakfi
(2021) biinyesinde faaliyet gosterilen 67 tilkedeki 6grenci sayisi ise 41.600’diir.

Yukaridaki veriler incelendiginde hem yurt icinde hem de yurt disinda Tiirkceyi yaban-
c1/ikinci dil olarak 6grenmek isteyen on binlerce cocuk oldugu goriilmektedir. Bu ¢ocukla-
rin katildiklar1 kurslarda yetiskinler icin hazirlanmis 6gretim programlarinin, dil 6gretim
setlerinin ve ders arac¢-gereclerinin kullanilmasi1 miimkiin degildir. Bu nedenle cocuklara
Tirkce 6gretimi kurslarinda kullanilmak tizere hazirlanmis farklh dil 6gretim setleri bulun-
maktadir. Yine ¢ocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6greticilere diisen
sorumluluk da daha fazladir. Ogreticiler cocuklar icin dersi ilgi cekici hale getirmeli; ders-
lerinde ek materyal, sarki, oyun ve videolardan yararlanmalidir.

Bu calismada cocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge 6gretirken videolardan nasil
yararlanilabilecegi meselesi iizerinde durulmus, ¢cocuklara yabanci/ikinci dil 6gretiminde
video kullaniminin yararlarina ve sinirliliklarina deginilmistir.

1. Cocuklara Yabanci/ikinci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Video Kullanimi

Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan “Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programi1” hem yabancilara Tiirkce 6gretimi programi hem de kademelere gore Tiirkcenin
yabanci/ikinci dil 6gretimi miifredati olma 6zelligi gostermektedir. PIKTES projesi kapsa-
minda yurt icinde; Tiirkiye Maarif Vakfinin okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve lise kademele-
rindeki okullar1 kapsaminda yurt disinda kullanilmak {izere hazirlanan program ¢ocuklara
yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi standartlarini ortaya koymasi agisindan énem
arz etmektedir.

Programin yurt ici ve yurt disinda kademelere gore yapilandirilmasi incelendiginde he-
def kitleyi olusturan cocuklarin okul 6ncesi (36-72 Ay), ilkokul (7-10 Yas), ortaokul (11-14
Yas) ve lise (15+) olmak iizere dort grupta ele alindig1 goriilmiistiir. Programin bu denli
ayrintili olusturulmasinin nedeni ¢ocuklarin yas diizeylerine gore dil 6grenmeye karsi ha-
zir bulunusluklarinda yetiskinlere oranla daha fazla farklilik olmasidir. Nitekim 7 yasinda-
ki ilkokul 6grencisi ile 11 yasindaki ortaokul 6grencisinin; 14 yasindaki ortaokul 6grencisi
ile 15 yasindaki lise 6grencisinin ilgi ve ihtiyaclar1 ayni degildir. Yine Tiirkcgeyi Tiirkiye'de
ikinci dil olarak 6grenen cocuklarla yurt disinda yabanci dil olarak 6grenenlerin, goc ne-
deniyle yurtlarindan ayrilmak zorunda kalmis ve travma yasamis olma ihtimali olan co-
cuklarla kendi iilkelerinde hobi olarak 6grenenlerin dil 6grenme gerekceleri ayni degildir.
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Tiim bu farklhiliklar 6gretim stiresi, dil 6gretim seti, ders arag-geregleri, kurs siiresi gibi
unsurlar1 etkilemekte; 6greticiler bu degiskenleri dikkate alarak stireci yiiriitmek zorunda
kalmaktadir. Burada 6nemli olan siireci cocuklarin ilgilerini cekecek sekilde tasarlamak, bu
siirecte de teknolojik araglar1 6gretim stireclerine dahil etmektedir.

Giintimiizde insanlar tiim islerini akill telefon ve tabletleri {izerinden gerceklestirmek-
te, Z ve Alfa kusaginda yer alan cocuklar teknoloji farkindaligi yiiksek bireyler olarak ye-
tismektedir. Bu degisimin farkinda olan teknoloji firmalar: tirettikleri iceriklerde cocuklari
da dikkate almakta, onlarin tiiketebilecekleri iceriklerin oldugu ve ebeveynlerinin siireci
denetleyebilecekleri uygulama ve araclar gelistirmektedir. Samsung Kids, Apple for Kids,
YouTube Kids ve Netflix Kids gelistirilen uygulamalardan yalnizca birkacidir. Gelistirilen
bu uygulamalara bakildiginda doért uygulamadan ikisinin akilli telefon, ikisinin ise video
izleme platformuma ait oldugu goriilmektedir.

Gocuklar sokakta yasitlari ile oyun oynamak yerine zamanlarinin ¢cogunu akilli telefon
ve tabletleri iizerinden video izleyerek gecirmektedir. Herhangi bir 6grenme amaci olma-
masina ragmen ¢ocuklar izledikleri video icerikler sayesinde s6z varliklarini genisletmekte,
ozellikle okul 6ncesi donemde temel egitime yonelik (disleri fircalama, tuvalet egitimi,
elleri yikama vb.) bazi aligkanliklar1 bu videolar sayesinde 6grenmektedir.

izlenen cizgi filmler sayesinde cocuklar video dilindeki temel kalip ifadeler, giinler, ay-
lar, mevsimler, renkler, sayilar, meslekler, hayvanlar, giysiler, meyveler, sebzeler, evin bo-
liimleri, temel sifatlar vb. konular1 kolaylikla 6grenmekte; videolardaki sarkilari ezberleyip
soylemektedir.

Bu nedenle yabancilara Tiirkge 6gretimi stireclerinde dil 6gretimi amaciyla videolardan
yararlanilmasi cok énemlidir. Ogreticiler derslerinde mutlaka videolar: kullanmali, vide-
olardan hareketle de hazirladiklar1 etkinlikleri ¢ocuklara yaptirmalidir. Arslan ve Ergin
(2010, s. 68-69), video filmler kullanilarak gerceklestirilebilecek etkinlikleri su sekilde
siralamaktadir:

* Anlatilan konuya uygun kisa videolar izletme,

* Sadece goriintiiden olusan videolar hakkinda 6grencileri konusturma

* Sessiz seyredilen videolarda gecen konusmalari tahmin ettirme

* Videonun sonunu tahmin ettirme

« Ogrenciyi videodaki bir karakterin yerine koyma ve onun gibi hissetmesini saglama
* Videoyu izlettirme ve sonrasinda yazili degerlendirme yapma.

Bu tiir etkinliklerin yani sira ¢ocuklara sarkilar dinletip hep birlikte dans ederken eg-
lenerek dil 6grenmeleri saglanabilir. Cocuklar videoyu izlerken videoyu durdurup ne
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olacagini tahmin etmeleri istenebilir. Video durduruldugunda ekranda kalan ve daha 6nce
onlara 6gretilen nesneler “Bu ne?” ve “Bu kim?” sorulari ile cocuklara tekrar hatirlatilabilir.
Video ile ilgili okuma ve dinleme sorular1 hazirlanarak sinif ici etkinlik seklinde ¢ocuklarin
etkinlikleri tamamlamalar istenebilir.

Cocuklara dil 6gretiminde videolardan yararlanmanin bu derece énemli hale gelmesi
nedeniyle 6zellikle cizgi filmlerin cocuklara dil 6gretiminde kullanimina yonelik pek cok
akademik calisma yapilmistir (bk. Od, 2013; Aytan ve Tuncel, 2015; Kopriilii, 2016; Ba-
har ve Pecgenek, 2018; Yagli, 2018; Sevtekin ve Aytan, 2020; Tanrikulu ve Somek, 2020).
Yine dil 6gretiminde video kullanimi iizerine de cesitli arastirmalar gerceklestirilmis (bk.
Demirgezen, 1990; Arslan ve Ergin, 2010; Arabaci, 2015; Cakir ve Kana, 2015), alanda
calisanlarin dil 6gretiminde video kullanmasinin 6grenmeye katki sagladigi ve cocuklarin
yabanci dil 6grenmelerini kolaylastirdig: ifade edilmistir.

1.1.Cocuklara Yabanci/ikinci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Video Kullanmanin
Yararlari

YouTube vb. platformlardaki mevcut videolar 6grencilere otantik icerikler sunmaktadir.
Tiirkiye Maarif Vakfi (2020, s. 310) programinda otantik metin kavrami “dili 6gretme
amaciyla iretilmemis her tiirli metin” seklinde tanimlanmakta; film, haber, elektronik
kitap, telefon mesaji, podcast, afis, makale, yemek tarifi ve videolar dil 6gretiminde kul-
lanilabilecek otantik metin tiirleri olarak gosterilmekte ve dil 6gretiminde otantik metin
kullaniminin 6nemine vurgu yapilmaktadir.

Dil 6gretiminde videolar: kullanmanin pek ¢ok yarari vardir. Cocuklara yabanci/ikinci
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde videolar: kullanmanin yararlari ise su sekildedir:

* Videolar yabanci dil 6grenimini daha c¢ekici hale getirir,

* Cocuklarin eglenerek 6grenmesini saglar,

« Ogrenme motivasyonlarini artirir,

e Cocuklarin hayal diinyalarini zenginlestirir,

* Gorsel ve isitsel olma 6zelligi sayesinde akilda kalicilik artar,
e Zamandan tasarruf saglar,

* Hazirlanacak etkinliklerle okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinin esit

diizeyde gelistirilmesine yardim eder,

* Hedef dile ait kiiltiirel degerlerin ¢ocuklara aktarilmasini saglar,
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e Fiziki ortamlarda sunulamayacak bilgiler videolar araciligiyla cocuklara verilir,
* Soyut kavramlar1 somutlastirmaya imkan tanir,
* Cocuklar farkinda olmadan 6grenme gerceklesir.

Cocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce 6gretiminde video iceriklerden yararlanil-
diginda cocuklar farkinda olmadan 6grenme gerceklesmekte, ¢ocuklar yeni dili tipki ana
dilinde oldugu gibi bir anlamda edinerek kazanmakta, bu sekilde kavranilan kelime ve dil
yapilarini giinliik hayatlarinda kullanmalar1 kolaylasmakta ve 6grenilenler akilda kalici
olmaktadir.

Ozellikle TRT yapimu cizgi filmlerde Tiirk kiiltiiriine ait unsurlarin tanitimina énem
verilmekte, bu degerlerin cocuklara dogru sekilde aktarilmasina 6zen gosterilmektedir.
Bu cizgi filmlerin yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce 6gretimi derslerinde kullanilmasi duru-
munda ¢ocuklar Tirk dilinin yani sira Tiirk kiiltiiriinii de 6grenecek, 6grendiklerini kendi
kiiltiirel degerleri ile karsilastirma imkani bulacaktir.

1.2. Cocuklara Yabanci/ikinci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Video Kullanmanin
Sinirhiliklar:

Tirkcenin yabanci/ikinci dil olarak cocuklara 6gretiminde video kullaniminin yararlari
oldugu gibi baz1 sinirliliklar1 da bulunmaktadir. Ozellikle dil 6gretiminde kullanilabilecek
otantik icerikleri tespit etmek uzmanlk gerektirmektedir. Ogreticiler dersi eglenceli hale
getirmek icin yalnizca bir video kullanmak isterken sececekleri yanlis bir video ile ¢ocuk-
larin gelisimlerinin olumsuz etkilenmesine neden olabilirler.

Derslerde video ve cizgi film kullanimi1 zamanla suistimal edilir hale gelebilir, 6gretici
ve 0greniciler 6grenme amaciyla degil, ders yapmamak i¢in bu yola basvurabilirler. Bu da
ogrenme siireclerini aksatir ve zaman kaybina neden olur.

Cocuklara Tiirkcenin yabanci/ikinci dil olarak 6gretiminde video kullaniminin sinirli-
liklar1 su sekildedir:

e Video filmlerin derslerde kullanilmas: 6n hazirlik gerektirir. Ogreticiler videolardan
hareketle gerceklestirilecek etkinlik kagitlar1 hazirlamalidir.

* Grup icerisinde farkl iilke, millet, din ve kiiltiirlerden gelen cocuk sayis1 arttikca
ogrenicilerin dil 6grenme ilgi ve ihtiyaclarinin tespit edilmesi ve derste kullanilacak
video iceriklerin secimi zorlasir.

* Videolarin siiresinin c¢ocuklarin sikilmayacagi sekilde diizenlenmesi her zaman
miimkiin olmamaktadir.
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e Ogretici farkinda olmadan cocuklarin milli, dini ve kiiltiirel hassasiyetlerine uygun
olmayan video icerikleri derslerinde kullanabilir.

e Izletilecek videolarin cocuklarin tamamui tarafindan sevilmesi gerekmektedir.
* Videolar yanlis 6grenmelere neden olmamali, ¢ocuklara yanlis bilgi sunmamalidir.

Gocuklar YouTube vb. platformlardan video ve ¢izgi film izlemeyi sevmektedir. Bu siireg-
lerde ¢ocuklara dil 6grenebilecekleri iceriklerin izletilmesi onlarin dil gelisimlerine olumlu
yonde etki eder, fakat video izleme siirelerinin dogru bir sekilde takip edilmesi gerekir.
Yoksa cocuklarda bu durum bagimlilik héline gelmekte, ¢ocuklar tiim giin boyunca akilli
telefon veya tabletleri {izerinden video izlemek istemektedir. Siirekli olarak telefonla ug-
rasan cocuklar, arkadaslari ile fiziksel aktiviteler gerektiren oyunlar oynamadiklari i¢in bu
cocuklarda motor becerilerin gelisimi geri kalmaktadir.

1.3. Dil Ogretimi Amaciyla Kullanilabilecek Videolar

Cocuklara yabanci ve ikinci dil 6gretimi Ingilizce, Almanca ve Fransizca gibi diller icin
yeni bir durum degildir. Ozellikle Ingilizcenin cocuklara égretimi amaciyla hazirlanan vi-
deo igeriklere bakildiginda cizgi filmlerin 6n plana ciktig1 goriilmektedir. Hazirlanan bu
cizgi filmlerde hedef kitlenin farklilasmasi nedeniyle Ingilizcenin hem ana dili hem de
yabanci dil olarak 6gretilmesi hususlarina dikkat edilmis, dolayisiyla iki farkli hedef kitle
icin farkli ozelliklerde cizgi filmler hazirlanmistir.

Cambly (2021), cocuklarda Ingilizceyi gelistiren en iyi on ¢izgi filmi su sekilde sirala-
maktadir:

1. Animal Sounds and Names for Kids & Toddlers (Cocuklar ve Bebekler icin Hayvan
Sesleri ve Isimleri)

Hippa Hippa Hey

Limon ile Zeytin: Eglenceli ingilizce

Pepee

Dora The Explorer (Kasif Dora)

Thomas and Friends (Thomas ve Arkadaslar1)
Arthur

Sirinler (Smurf)

© ® N o ok w D

Scooby-Doo!
10. Maya the Bee (Ar1 Maya)
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Bu cizgi filmlerin tamaminin Tiirk¢e dublajli hali YouTube sitesinde mevcuttur. Dola-
yisiyla bu cizgi filmleri veya cizgi filmlere ait kisa videolar1 Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil
olarak cocuklara 6gretiminde kullanmak miimkiindiir. Morali (2021) da “Rafadan Tayfa,
Niloya, Pepe, Elif ve Arkadaslari, Kral Sakir ve Masa ile Koca Ay1” ¢izgi filmlerini Tiirk¢cenin
yabanci/ikinci dil olarak ¢ocuklara 6gretiminde kullanilmak tizere tavsiye etmektedir.

Gizgi filmlere ek olarak asagida verilen YouTube kanallarindaki videolarin da cocuklara
Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak 6gretiminde kullanilabilecegi diistintilmektedir:

e Afacan TV

e Bars Cocuklari

e (Cizge TV

* Disyeri

* LALALA Dinyasi

¢ MEB OYGM Anadolu Masallar1 Kanali
* MiniYo

* Mini Anima

*  Mutlu Cocuk

« Onder Cangal

e Pirtik

TRT Cocuk

Cocuklara dil ogretiminde kullanilacak iceriklerin tamaminin Ogretici kontroliinden
gecmesi ve daha sonra dil 6gretim siireclerinde kullanilmasi gerekmektedir. Ciinkii cocuk-
larin yas, iilke, din, dil diizeyi, gelenek ve goreneklerine gore hassasiyetleri de degismekte;
bir iilkede herhangi bir videoyu kullanmak miimkiin iken farkl bir iilke ya da grupta ayni
videonun kullanilmasi sorunlara neden olabilmektedir. Bu nedenle yukarida siralanan ciz-
gi filmlerin ilgili boliimleri ve YouTube kanallarinin derste kullanilmasi planlanan videolar1
mutlaka dersten Once 6gretici tarafindan izlenmeli, kullanilmasinda sakinca olmayan vi-
deo icerikler derslerde kullanilmalidir.

79p—

O] HR[WIIE WRISH - JO[IPIE IS2I3UON JLERN I |




II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri I.Cilt

4{ Onder CANGAL

Sonuc

Cocuklara Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak o6gretiminde videolardan yararlanmak
cok onemlidir. Fakat 0greticinin derslerinde kullanacagi videolar: rastgele secmesi miim-
kiin degildir. Bu nedenle Ogreticilerin TMV programindaki dil diizeylerine ve cocuklarin
yaslarina uygun otantik videolar: dersten 6énce mutlaka tespit etmesi, bu videolar1 6nce
kendisinin izlemesi, videolardan hareketle ¢cocuga kazandirilmasi hedeflenen yeterliklere
uygun etkinlikler tasarlamasi ve ¢ocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce 6gretiminde
video kullanimina yonelik farkindaligini artirarak kendisini bu alanda gelistirmesi gerek-
mektedir.

Cocuklara dil 6gretiminde internette yer alan otantik videolardan dogru bir sekilde
yararlanmak 6greticinin onceliklerinden biri olmalidir. Bununla birlikte ilgisi ve yeterli-
gi olan Ogreticilerin ¢ocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce 6gretimine yonelik 6zgiin
video icerikler hazirlamasi ve siniflarinda bu videolar1 kullanmasi da 6grenmeyi eglenceli
hale getirecek; cocuklarin 6grendikleri daha kalici olacak ve 6grenci basarisi zamanla yiik-
selecektir. Ogreticilerin bu videolar: YouTube’da yayinlamasi halinde ise icerikler daha cok
kullaniciya ulasacak ve diinyanin farkl iilkelerindeki cocuklar farkinda olmaksizin Tiirkce
O0grenecektir.

Youtube, kanal sahipleri bir video yayinlamak istediginde onlara icerigin cocuklara 6zel
olup olmadigini sormakta ve kullanicilardan bu cevabi farkli kriterlere gore cevaplandir-
masini istemektedir. Bu uygulamadaki amag platformdaki ¢cocuklar icin hazirlanmis icerik-
leri siniflandirmak, onlar1 6zel olarak incelemek, siteyi kullanan ¢ocuklarin akil ve ruh sag-
liklarinin videolardan olumsuz etkilenmesini engellemek ve kanal sahiplerinin “Gocuklarin
Gevrim I¢i Gizliligini Koruma Yasasi’na uymalarini saglamaktir. Tiirkceyi yabanci/ikinci
dil olarak cocuklara 6gretenlerin dil 6gretimi amaciyla hazirladiklar: videolar1 “cocuklara
0zel” olarak platformda yayinlamalari durumunda igerikler incelendikten sonra bu vide-
olarin “YouTube Kids” uygulamasinda yer alma ihtimali dogmakta, ¢ocuklar icin giivenli
olarak isaretlenen videonun daha cok cocuga ulasmasi miimkiin hale gelmektedir.

Cocuk gruplarinda izletilecek alt yazili videolarla cocuklarin zamanla okuma ve dinle-
me, videodan hareketle konusmasi veya yazmasi istenen ¢ocuklarin ise konusma ve yazma
becerileri gelisecektir. Bununla birlikte cocuklara Tiirk¢e 6gretiminde amac, yalnizca 6gre-
nicilerin dil becerilerinin gelistirilmesi degildir. Tlirkceyi yabanci/ikinci dil olarak 6grenen
cocuklar Tiirk dilini, kiiltiirtini ve Tiirkiye'yi en dogru sekilde tanimaly, iilkeler arasinda
masumiyetin simgesi olan cocuklar iizerinden sevgi kopriileri insa edilmelidir. Ozellikle
kiiltiirel unsurlarin tanitilmasinda videolarin kullanimi ¢cok 6nemli ve yararhdir. Videolar
sayesinde sinif ortaminda canlandirilmasi imkansiz olan durumlar 6greniciye kolaylikla
sunulur, sikilan 6grenicilerin rahat bir nefes almasi ve yeniden derse odaklanmasi saglanir.
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Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretimi amaciyla hazirlanmis ézel cizgi filmler mevcut-
tur. Fakat Tiirkce icin ayn1 durum so6z konusu degildir. TRT Cocuk’un hazirlamis oldugu
¢izgi filmler kiiltiir aktariminda oldukca basarilidir, fakat bu ¢izgi filmlerde alt yaz1 destegi
olmadig1 ve ana dil konusurlari i¢in hazirlandig1r goriilmektedir. Bu nedenle Tiirk¢enin
yabanci/ikinci dil olarak 6gretiminde kullanilmak iizere ¢izgi film serilerinin hazirlanmasi
gerekmektedir (Morali, 2021). Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi amaciyla cizgi film serilerinin
hazirlanmasi durumunda bu icerikler yalnizca ¢ocuklar i¢in degil, ayn1 zamanda yetiskin-
ler icin de kullanilabilecektir.
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Ozet

Bu calismanin amaci Tiirkce 6grenen yabanci 6grencilerin Tiirklerin giindelik yasamla-
rina dair goriislerini belirlemektir. Ogrenimleri dolayisiyla Tokat’ta Tiirkce 6§renen yaban-
c1 6grenciler hem Tiirkce 6grenip hem de Tiirk kiiltiiriinii gozlemleme firsati bulmaktadir.
Diller icin Avrupa Ortak Onerileri Gerceve Metni'ne (CEFR) gore, sosyal aktor olarak ta-
nimlanan dil kullanicilar1 dil 6grenirken giinliik hayatta karsilasabilecekleri durumlardan
ve baglamlardan hareket etmelidir. Yabanci/ikinci dil 6grenen 6grenciler cesitli yasam
alanlarinda belirli durumlara yonelik dil gorevlerini yerine getirmek icin cesitli baglamlar,
sartlar dogrultusunda bir ya da birden fazla bireyle etkilesimli konusmalar gerceklestirir-
ler. Bu konusmalar sirasinda kiltiir aktarimi da gerceklesmektedir. Arastirmada 6grenci-
lerin Tiirk yemeklerine, kiyafetlerine, miiziklerine, bayram ve diigiinlerine, pazar, market,
hastane gibi mekanlarina; ulasim araglarina, kisaca Tiirklerin giinliik yasam tarzlarina,
iletisim aligkanliklarina ve hayatin cesitli sosyal alanlarina yonelik gozlemlerinden besle-
nen algilar tespit edilmeye calisilmistir. Nitel arastirma desenlerinden biri olan olgu bilime
gbre tasarlanan bu calismada, 60 yabanci 6grenciyle gériisme yapilmistir. Ogrencilerden,
iki farkli boliimden olusan goriisme formunu cevaplamalari istenmistir. Formun birinci bo-
limiinde 6grencilerin kisisel bilgilerine yer verilmis; ikinci boliimde ise Tiirklerin giindelik
yasamlarina dair 13 acik uglu soru kullanilmistir. Sorular iki farkli uzman goriisiine basvu-
rularak hazirlanmistir. Calismanin sonunda 6grencilerin Tirklerin giindelik yasam tarzlar:
hakkinda olumlu ve olumsuz cesitli goriislere sahip olduklar: belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi, Tiirkler, giindelik yasam, kiil-
tlirel farkindalik.

1Tokat Gaziosmanpasa Qniversitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dali Ogretim Uyesi, bvarisoglu@gmail.com
2Tokat Gaziosmanpasa Universitesi, Lisansiistli Egitim Enstitiisti, Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi,
serife.kafali92@gmail.com
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Opinions of Foreign Students Learning Turkish About the Daily Life of Turks

Abstract

The aim of this study is to determine the opinions of foreign students learning Turkish
about the daily life of Turks. Foreign students living in Tokat on account of their education
and learning Turkish at Tokat Gaziosmanpasa University Turkish Teaching Application and
Research Center (TOMER) have the opportunity to observe Turkish culture while learning
Turkish. The Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) has tried
to outline the actions of individuals who need to have many competencies as social actors
in foreign/second language teaching, and the use of communicative language for various
situations thatthey will encounter in daily life. Students learning Turkish as a foreign/sec-
ond language engage in interactive conversations with one or more individuals in line with
various contexts and conditions in order to perform language tasks for certain situations in
the living spaces determined by the framework text. Cultural transfer also takes place dur-
ing these conversations. In the research, It has been tried to determine the perceptions of
students towards Turkish food, clothes, music, holidays and weddings, places such as mar-
kets, hospitals; the means of transportation, briefly the daily life styles of the Turks, their
communication habits and various social areas of life. In this study, which was designed
according to phenomenology, which is one of the qualitative research designs, 60 foreign
students were interviewed. The students were asked to answer the interview form con-
sisting of two different parts. In the first part of the form, students’ personal information
is given; In the second part, 13 open-ended questions about the daily lives of Turks were
used. The questions were prepared by consulting the opinions of two different experts. At
the end of the study, it was determined that the students had various positive and negative
views about the daily life styles of Turks.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, Turks, daily life, cultural awareness.

GIRIS

Dil ve kiiltiir kavramlar1 birbirleriyle cok yakindan iliskisi bulunan iki kavramdir. Dil
kiiltiriin tastyicisidir. Kiiltiire dair unsurlar kusaktan kusaga dil ile aktarilir. Toplumda ve
kiiltiirde olan her seyin dilde bir karsilig1 vardir. Kiltiirii olusturan maddi ve manevi biitiin
unsurlarin kalic1 olabilmesi icin dil ile yasatilmasi gerekir. Unalan’in (2014), “Maddi ve
manevi kiiltlirtin sinirlari igine giren biitiin kavram ve kelimeler dilin icinde, dilin sozlii-
glinde yer almaktadir.” s6ziiyle vurgulamaya calistig1 konu, dilin kiiltiiriin tasiyicis1 oldugu
gercegidir.

Bir toplumun icinde yasayan bireylerin ortak paydalar1 ne denli ¢oksa, kiiltiirel zengin-
ligi de o denli fazladir. Borekei (1999) kiiltiiriin, bir toplumun soyut ya da somut biitiin
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deneyimlerinden olusan bir birikimi oldugunu séylemektedir. Kiiltiir icerisinde yer alan
soyut ve somut biitiin unsurlarin yasamasi dil sayesinde miimkiin olur.

Her toplumun diinyayi algilama ve yorumlama bi¢imi birbirinden farklidir. Bu nedenle,
bireylerin ve milletlerin diisiincelerini sekillendirmesini saglayan kiiltiirleri de birbirinden
farklhidir. Kiiltiirel farkliliga bagli olarak bireylerin kendilerini ifade etme bigimlerine en
uygun olan gostergeler dillerinde yer almaya baslar. Bu baglamda, her dilde duygu ve
diisiincelerin yansitilma bicimleri farklilik gosterir. Etnik, tarihsel, siyasal, dinsel, dilsel ve
kiiltiirel olarak benzer davranis bicimlerini gosteren, benzer duygu ve diisiincelere sahip
olan, ayni ortak degerleri benimseyen bireylerin baskalar1 tarafindan kategorize edilmesi
miimkiin hale gelir.

Dil 6gretiminde de kiiltiiriin dille dilin de kiiltiirle olan iliskisine vurgu yapilmaktadir.
Ornegin Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Gerceve Metni (CEFR), kiiltiir konusuna dik-
kat cekmekte ve dil 6gretiminde bu konuda hassas olunmasi gerektigini vurgulamaktadir.
Gerceve metin bireylerin toplum i¢inde, giindelik yasamda iletisim kurmak ve yasamlarini
siirdiirmek icin cesitli sosyal roller tistlenerek dili kiiltiirel baglamlariyla birlikte 6grenmesi
gerektigini ifade etmektedir (CEFR, 2013). Bu tanimdan hareketle, “dil kullanicisinin he-
def toplumda dil diizeyine uygun gorevler iistlenen bir sosyal aktor olarak kabul edilmesi
gerekliligi de ortaya cikmaktadir. Bu sebeple 6grenen, dilini kullanacagi toplumun kiiltii-
riini de bilmek durumundadir.” (Fisek¢ioglu, 2019).

Yabanci dil 6gretiminde hedef dilin konusuldugu bir toplumun kiltiiriiyle ilgili bilgi
sahibi olmak, dil 6grenenler agisindan son derece onemlidir. Ciinkii hedef kiiltiire dair
bilgi sahibi olmak dil 6grenenin daha Onceki tecriibelerinin disinda kalan seyleri de fark
etmesini kolaylastirir. Cerceve metin, hedef kiiltiir bilgisinin 6nemini vurgularken dil 6gre-
nenlerin cesitli sosyal yasam alanlarini da bilmesi gerektiginin altini ¢izer. “Her dil kulla-
nimi, belirli bir durum baglaminda, sosyal yasamin diizenlendigi dil kullanim alanlarinda
gerceklesir” (CEFR, 2013: 50). Cerceve metinde gecen dil kullanim alanlar1 asagidaki gibi
gruplandirilmistir:

“1. Glinliik yasam:
* yeme ve icme (0giinler, sofra kiiltiirii),
* bayramlar,
* calisma zamanlar1 ve aligkanliklari,

* bos zaman ugraslar1 (hobiler, spor, okuma aliskanliklari, medya).
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2. Yasam kosullar1:
* yasam standardi (yoOresel, sinifa 6zel ve etnik farkliliklariyla),
* ev ortami,
* sosyal giivence.
3. Kigsiler arasi iliskiler (giic ve dayanis maya dayanan ilis kileri de icerir):
* bir toplumun sinifsal yapisi ve sosyal gruplar arasindaki iligkiler,

* farkl cinsiyetler arasi iliskiler (erkek/kadin; yakinlasma derecesi),

aile yapilar ve iligkileri,

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri I.Cilt

nesiller arasi iliskiler,

is ortamindaki iligkiler,
* toplum ve polis, idare vb. arasindaki iligkiler,
* etnik ve diger halklar arasindaki iliskiler,
* politik ve dini gruplar arasindaki iliskiler.
4. Degerler, inanclar ve tutumlar:
* sosyal sinif,
* meslek gruplar1 (akademisyenler, yonetim, memur, egitimli ve egitimsiz isciler),
» varlik (kazanilmis ya da miras yoluyla),
* yoresel kiiltiirler,
* glivenlik,
e kurumlar,

* gelenek ve sosyal dontisiim,

tarih, 6zellikle 6nemli tarihi kisilikler ve olaylar,

e azinliklar (etnik, dini),

milli kimlik,
* baska tilkeler, devletler, halklar,

* politika,

- ss
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* sanat (miizik, giizel sanatlar, edebiyat, tiyatro, popiiler miizik ve sarkilar),
e din,
* mizah.
5. Beden dili
6. Sosyal gelenekler:
* dakiklik,
* hediyeler,

* giyim,

* icecekler, 6giinler,
* davranis ve sohbet kurallar1 ve tabular,
* ziyaret stiresi,
* vedalagsmak.
7. Geleneksel davranislar:
* dini gelenekler,
* dogum, evlenme, 6liim,
* halka acik toplantilarda ve torenlerde seyircilerin davranislari,
* kutlamalar, festivaller, dans ortami, diskotekler vb.” (CEFR, 2013:103-104).

Dil kullanim alanlarinda dili 6grenen bireyler, hedef kiiltiirii gozlemleme ve analiz etme
firsat1 yakalarlar. Kiiltiire ve giindelik yasama dair algilar, bireylerin hedef dili 6§renme
basarisini etkileyebilmektedir. Algilar sayesinde kiiltiirel ¢catisma ya da kiltiirel uyum sii-
recinin yoni tayin edilebilir.

Alan yazina bakildiginda, Tirkce 6grenen yabanci 6grencilerin Tiirk kiiltiirii, Tiirk insa-
ni1, Tiirkiye ve Tiirkce algilari iizerine yapilmis ¢ok sayida ¢alismanin oldugu goriilmektedir
(Garabayev, 2000; Soytiirk, 2000; Kiroglu, Kesten ve Elma, 2010; Akkaya, 2013; Kalfa,
2013; Alyilmaz, Bicer ve Coban, 2015; Kutlu, 2015; Dilek, 2016; Giirbiiz ve Giileg, 2016;
Tuncel, 2016; Sengiil, 2017; Varisoglu, 2017; Morali ve Gocer, 2019). Ancak kiiltiirel ca-
tisma ve kiiltiirel uyum siireclerinin 6gretim acisindan diizenlenmesine imkan saglayacak
Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde Tiirklerin giinliik yasamlarina dair 6grenci goz-
lem ve kanaatlerini yansitan calismalarin sayisi oldukca sinirlidir (Giileg ve Ince, 2013).
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1. Amac ve Sorular

Bu arastirmanin amaci yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmek icin Tiirkiye’ye gelen 6gren-
cilerin -catisma ve uyum noktasinda- karsilastiklar: kiiltiire karsi algilarini belirlemek ve
uluslararasi 6grencilerin goziinden Tiirk yasantisina bakmaktir. Arastirma kapsaminda su
sorulara cevap aranmistir;

1. Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmek ve Tiirkiye’de egitim almak icin gelen uluslara-
ras1 0grencilerin Tiirk kiltiiriine yonelik algilar: hangi yondedir?

2. Tiirkiye'ye geldikleri ilk glinden itibaren Tiirklerin giinliik yasamlarina yonelik izle-

nimleri nelerdir?

2.YONTEM
2.1.Arastirmanin Modeli

Aragtirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan olgu bilime gore tasarlanmistir.
Olgu bilim, yasanmis deneyimi degerlendirmeye odaklanan bir yéntemdir. Olgu bilim, 6n-
celikli olarak olgunun altinda yatan ortak anlamlar1 kesfetmek icin bireyler tarafindan
deneyimlenmis diinyay1 tanimlamaya ve yasanmis deneyimlerin 6ziini agiklamaya calis-
maktadir (Miller, 2003).

2.2.Arastirma Grubu

Arastirmanin 6rneklemini Tokat Gaziosmanpasa Universitesi TOMER'de 2020-2021
akademik yili bahar doneminde Al, A2, B1, B2 diizeyinde Tiirkce 6grenen 60 kisilik 6g-
renci grubu olusturmaktadir.

Bu calismada kolay ulasilabilir 6rnekleme tiirti kullanilmistir. Uygun 6rnekleme de de-
nilen bu teknik zaman, maliyet ve emek bakimindan katilimi kolaylastirmak amaciyla kul-
lanilir. Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merke-
zi'ndeki goriisiine bagvurulan 60 6grencinin demografik bilgileri Tablo 1’deki gibidir:
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Tablo 1: Ogrencilere ait demografik bilgiler

Ogrencilere ait demografik bilgiler N %
Cinsiyet Kadin 17 28,3
Erkek 43 71,6

17-20 33 55
Yas 21-25 26 43,3

26- 1 1,6

Afganistan 1 1,6

Cad 6 10

Endonezya 3 5
Kamerun 3 5

Ulkeleri Mstr ! L6

Nijerya 15 25

Somali 18 30
Sudan 8 13,3

Suriye 1,6

Urdiin 4 6,6
1-5 ay 35 58,3
Tiirkiye’de kalma stireleri 6-11 ay 16 26,6

1-5 yil 9 15
Al 10 16,6

Kur seviyeleri Az 12 20

Bl 30 55

B2 8 13,3

Tiirkiye diginda farkl bir iilkede Evet 29 48,3
bulunma Hayur 31 51,6
Toplam 60 100

60 kisiden olusan yabanci 6grenci grubunun 17’si (%28,3) kadin 6grencilerden, 43’1
(%71,6) erkek 6grencilerden olugsmaktadir. 17-20 yas araliginda 33 (%55), 21-25 yas ara-
liginda 26 (%43,3), 26 yas ve sonrasi icin 1 (%1,6) 6grenci bulunmaktadir. Ogrencilerin
geldikleri iilkeler daha cok Afrika ve Orta Dogu iilkeleridir. 18 (%30) 6grenci ile Somali-
li 6grencilerin yogunlukta oldugu goriilmektedir. Bu sayiy1 15 (%25) ogrenci ile Nijerya
takip etmektedir. Ogrencilerin Tiirkiye'de kalma siirelerine bakildiginda 1-5 ay arasinda
35 (%58,3) 6grencinin oldugunu ve Tiirkiye’ye yeni geldiklerini séylemek miimkiindiir.
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Tirkiye’de kalma siireleri, Tiirk kiiltlirline maruz kalma oranini da arttiracaktir. Tablodan
hareketle en fazla %55 oraniyla B1 seviyesinde 6grencinin oldugunu séylemek miimkiin-
diir. Bu orani %20 ile A2, %13,3 ile B2, %16,6 ile Al seviyesi takip etmektedir. Ogrencilere
yoneltilen “Tiirkiye disinda farkli bir iilkede bulundunuz mu?” sorusuna verdikleri cevap-
lar %51,6 hayir, %48,3 evettir ve bu oranlarin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

2.3.Veri Toplama Araclar1

Galismada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Bu goriisme formu, demografik bilgiler icin 6 kisa cevapli soru ve yabanci 6grencilerin
Tirk kiltliriine yonelik algilarini tespit etmek icin 13 acgik uclu sorudan olusmaktadir.
Arastirmacilar tarafindan hazirlanan goriisme formu, alan uzmanlarinin gorisleri dogrul-
tusunda, sekillendirilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Calismada elde edilen veriler icerik analizi tekniginden yararlanilarak ¢6ziimlenmistir.
“Icerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi sézciiklerinin daha
kiiciik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir. ice-
rik analizi sonucunda elde edilen verilerin yorumlanmasinda genellikle frekans ve yiizde
kullanilir” (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016).

Calismada, 6grencilerin verdikleri cevaplardan dogrudan alint1 yapilirken 6grenci isim-
leri yerine 01, 02, O3... gibi kodlamalar kullanilmistur.

3.BULGULAR
3.1.Tiirkiye’deki ilk giinleri

Tirkiye'ye gelen yabanci 6grencilerin ilk karsilastiklar1 durumlar, bulunduklar: sehir-
deki ilk giinleri ve izlenimleri Tiirk kiiltiiriiniin ve insaninin onlar iizerindeki etkisini de
gostermektedir. Onlara karsi tutum ve davranislar ayni zamanda Tiirk insaninin yabanci
ogrenciler icin Tirkiye’'yi nasil anlamlandirdiklar: ile dogrudan etkilidir. Tokat'ta 6grenim
goren yabanci 6grencilerin ilk giinlerine bakildiginda olumlu ve olumsuz goriisler ile kar-
silasilmistir.

Ogrencilerin Tiirkiye'ye geldikleri ilk giinkii gézlem ve deneyimleri icin kendilerine il-
ginc gelen herhangi bir kisi, durum ya da olayla karsilasip karsilasmadiklar1 sorulmus ve
elde edilen cevaplar Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2: Ogrencilerin Tiirkiye’deki ilk giinlerinde herhangi bir sorunla karsilasma du-
rumlari

Ogrenci goriisleri N %
Evet 23 38,3
Hayir 37 61,6
Toplam 60 100

Yoneltilen soruya evet diyen 6grencilerin yasadiklar1 sorunlar su baslhiklar altinda dile
getirilmistir:

Hava kosullari: Genellikle Afrika’dan dolayisiyla sicak bir iklim kusagindan gelen
ogrencilerin bulundugu arastirma grubu, Tiirkiye’deki hava kosullarinin soguk olmasindan
yakinmaktadir.

07 “Havanin soguk olmast rahatsiz etti.”
023 “Soguk hava sartlart.”

Yabancilara karst tutum: Tiirklerin yabanci 6grencilere kars: tutumlarina bakildiginda
market, taksi, alisveris gibi sosyal alanlarda yabanci 6grencilerin Tiirkceyi yeni 6grenmele-
rinden ve ¢ok iyi bilmemelerinden kaynaklanan bir firsat¢ilik durumu s6z konusu olmakla
birlikte Tiirklerin giiler yiizlii olmamasindan sikayet etmektedirler.

012 “Yabancilara karst davranislary, Tiirkceyi anlamazsan seni aldatmay severler.”

034 “Evet, bir giin markette gittim, oradan bir tane tavuk alirken, son tiiketim tarihini
gordiim bitmesine iki giin kalmis”

08 “Tiirkler giiliimsemiyor.”

Tiirklerin sadece Tiirkce bilmesi, araci dil kullanmamalaru: Tiirklerin yabanci
dil 6grenmedeki zorlugu yabanci 6grencilerin Tiirkler hakkindaki algilarina da yansimak-
tadir. Tiirkiye’ye geldiklerinde 6zellikle de ilk giinlerde araci bir dilin hi¢ kullanilmamasi
yabanci 6grencileri glinliik yasam alanlarinda zorlamistir.

011 “Evet, burada Tiirkiye’de halkin konustugu tek dil Tiirkcedir, bu yiizden Tiirk biriy-
le konusmak ya da Tiirkiye’yi anlamak sizin icin ilk zamanlarda cok zordur.”

050 “Ingilizce hi¢ konusmuyorlar.”

O7 “Onlar1 kendi dillerinden bagka bir dil 6grenemez.”
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Irkgilik: Tokat son birkac yildir uluslararasi 6grenciler ile tanigsmakta ve Tokat halki on-
larin neden burada olduklarini anlamlandirmaya calismaktadir. Onlara renkleriyle, konus-
tuklarn dilleriyle, tavirlariyla ve kiyafetleri ile farkli gelen bu 6grencileri merak etmekte-
dirler. Onlara doniip tekrar tekrar bakmakta ve sorular sormaktadirlar. Bu durum yabanci
ogrenciler tarafindan irkgilik olarak algilanmaktadir.

OS5 “Tiirk halkindan bir¢ok wrk¢ilik karsilastyorum.”

042 “Insanlar sen yabancisin déniip siirekli sana bakiyorlar.”

3.2.Tiirklerin inanglar1

Ogrencilere Tiirklerin inanclar ile ilgili gozlemleri soruldugunda, Tiirklerin Miisliiman-
1181 cokca vurgulanmistir. Bazi 6grenciler, Tiirklerin kendileri gibi Miisliiman olmasindan
memnun olduklarini dile getirirken; bazilar1 da Hristiyan olduklar i¢in kendi ibadet yer-
lerinin bulunmadigini dile getirmistir. Hatta bazi 6grenciler, batil inanclar1 gozlemleme
imkan1 bulmus ve Tiirklerin nazar boncuguna inandigini séylemistir. Inanc konusunda din-
darlik, diizen, saygi, gorgii olumlu karsilanirken; batil inang ve baska dinlere ait ibadet yeri
eksikligi konusu olumsuz karsilanmaistir.

020 “Tiirk inanclar1 giizeldir, 6zellikle Tiirkiye’de Sudan’da benzer inanclar oldugu
icin.”
024 “Bazilarinin islam1 uygulama konusunda ¢ok dindar oldugunu diisiiniiyorum.”

027 “Tiirkiye halki, farkli olsada cogu Miisliiman. Tiirkiye'de en sevdigim sey diizen,
saygl ve gorgii.”

028 “Ilging bir sey yok ciinkii bir Hristiyan’im ve burada kilise yok.”

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri I.Cilt

030 “Tiirk insan1 nazara ve nazar boncuguna cok inaniyorlar.”

3.3.Tiirklerin giinliik aliskanliklar1

Ogrencilere Tiirklerin giinliik yasamdaki aliskanliklariyla ilgili gézlemleri soruldugun-
da, Tiirk ¢ayt ve kahvesi, kurallara uyma, ¢ekingenlik, sehirlerin diizeni, ktyafet, ¢alisma
saatleri, alisveris, misafirperverlik, meraklilik, arkadaslik, barisseverlik, enerjik olma konu-
larinda tespitleri oldugu goriilmiistiir. Yabanci1 6grenciler Tiirklerin gilinliilk yasamlarinda
cay i¢cmeyi sevdiklerini ve misafirperver olduklarini ifade etmislerdir. Tiirklerin kurallara
uyduklarini ve cekingen olduklarini belirtmislerdir. Tiirklerin calisma saatleri hakkinda
cok calisip az kazandiklar1 gézlemini yapmislardir. Onlara farkli gelen bagka bir durum ise
Tirklerin pazar giinlerini dinlenmek yerine etkinlik yaparak gecirdikleridir.

e



Tiirkge Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Tiirklerin Giindelik Yasamlar1 Hakkindaki Gériisleri ’7

O7 “Evet. Sik sik Tiirk cay1 ve kahvesi icmek.”

77«

09 “Hepsinin kurallara ve yasalara uyuyorlar.” “Cekingen insanlar olmalarini seviyo-

”

rum.
O11 “Her seferinde cay icmeleri.”
017 “Sehirler ve diizenleri farkli. Insanlarin kiyafetleri farkli.”
025 “Calisma saatleri cok ve az kazantyorlar ve cogu farkinda degiller”
041 “Evet her zaman alisveris yapiyorlar, cok misafirperverler ve cok merakli.”
050 “Bol bol soru sormalari.”
052 “Arkadas ve baris.”
053 “Evet ben pazar giinii Tiirkleri enerjik gérdiim ve bunu cok seviyorum.”

059 “Evet, her zaman aligveris yapiyorlar”

3.4.Tiirklerin davranislari

Arastirmaya katilan 6grencilerden %46,6’s1 karsilastig1 Tiirklerin birbirlerine ince bir
sekilde davrandiklarini; %30’u kaba davranis sergilediklerini; %15’i incelik ve kabaligin
kisiye gore degistigini; %8.3’ti de bu konuda fikrinin olmadigin1 belirtmektedir. Bu konu
hakkindaki gortislerini ise daha cok dindarlik, yardimseverlik, saygt baglaminda ince; kiifiir
haksizlik, giiliimsememek baglaminda ise kaba olarak ifade etmislerdir.

06 “Kibar insanlar ve dinlerinden dolay1 yardimseverler. Birbirlerine iyi davraniyorlar.”

035 “Yasadigim sehirde Tiirkler birbirlerine cok saygili davraniyorlar ve yabancilara da
sayg1 duyuyorlar.”

040 “Birbirlerine saygili davraniyorlar, Tiirklerle yasiyorum”

019 “Kendileri haksizliga ugramamak icin cok kaba davraniyorlar.”
040 “Kaba ciinkii birbirlerine kiifrettiklerini duydum.”

052 “Kaba ciinkii giiliimsemiyorlar.”

038 “Kendilerini ince buluyorum ama insanlar bazen kaba olabiliyor.”

059 “Ilk tanistiginda, bazilar1 kaba bazilar1 da arkadas.”
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3.5.Tiirkiye’de giyim-kusam

Yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenen uluslararasi 6grencilerin gozlemlerine gore Tiirklerin
giyim-kusamlar1 ucuzluk, cesitlilik, mevsimlik, giizellik, yerellik, resmilik ve dindarlik bag-
lamlarinda degerlendirilmistir. Ogrencilerin giyim-kusam konusundaki gériisleri ¢ogun-
lukla olumlu yondedir. Bazi 6grenciler, Miisliiman bir iilke olmasina ragmen Tiirkiye'de
kadinlarin daha agik giyinmesini ve bazilarinin basortiisii takmamasini olumsuzluk olarak

gormektedir.

06 “Tiirkiye’de kiyafetler cok ucuz bence, farkli mevsimler icin farkli kiyafetleri var,
glizel kiyafetler ve se¢me var.”

010 “Tiirkiye’yi kiyafet konusunda ¢ok iyi buluyorum. Gesitlilik ve ucuzluk iyi.”

025 “Tiirkiye’nin yoresel kiyafetlerini cok sevdim, ama sadece koylerde var.”
036 “Polis gibi iiniformalarin kiyafetleri farkli. Renkli ktyafetler tercih ediyorlar.”

042 “Kiyafetleri cok acik, Miisliiman ama nadiren kapali kiyafet veya basértiisii giyiyor-

”

lar.

3.6.Tiirkiye’de saglik

Tiirkiye saglik turizminde son yillarda diinyada 6ne ¢ikan iilkelerden biridir. Basarili
doktorlar1 ve teknolojik donanima sahip hastaneleri, saglik kuruluslar ile dikkat ceken bir
konumdadir. Ogrenci gériisleri de bu durumu destekler niteliktedir. Ogrenciler temiz ve bii-
yiik hastanelerden ve iicretsiz muayene olmaktan, iyi davranilmasindan ve yardimseverlikten
memnun olduklarini, sagliklartyla ilgili korkularinin olmadigint ve Tiirkiye’nin saglik sekto-

riinde ileri oldugunu ifade etmislerdir.

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri I.Cilt

036 “Tiirkiye saglik bakimindan Nijerya’dan daha iyidir ciinkii doktor 6deme istemeden
once hastayla ilgilenir.”

038 “Buradaki saglik sistemi ¢cok daha iyi. Sagligim bozulursa ne yapacagim diye dii-
sinmiiyorum ciinki iilkede iyi davranan c¢ok iyi hastaneler var.”

041 “Hastaneler daha biiyiik, daha temiz. Giinkii Tiirkler saglik konusunda cok ileride
ve modern.”

043 “Yardimu cok seviyorlar. Tiirkiye’de saglik sektorii calisanlari icin ekonomik kosul-
lar bizden daha iyi.”

054 “Tip ve doktorlar acisindan iyi ve gelismis bir iilkedir. Tiirkiye saglikta diinyanin en
iyileri gibi.”

G
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3.7.Tiirkiye’de ulasim araclar

Tirkiye kara, hava, rayh sistemler ve deniz ulasimi acgisindan ¢ok zengin bir iilkedir.
Tirk Hava Yollar1 (2015) Skytrax yolcu degerlendirme sonuclarina gore Diinyanin, “En
Iyi Business Class Ozel Yolcu Salonu”, “En Iyi Business Class Ozel Yolcu Salonu ikrami” ve
“Giiney Avrupa’nin En Iyi Havayolu Sirketi” édiillerine sahiptir. Ayrica yine bu rapora gore
2010 yilindan 2015 yilina degin Avrupa’nin en iyi hava yolu sirketi olarak secilmistir. Ttirki-
ye kara ve deniz yolu ulasiminda da cesitli araclarla hizmet vermektedir. Ulagim aginin ¢ok
gelismis oldugu lilkemizde 6grenciler bu araclardan rahatlikla faydalanmakta ve belirtmis
olduklar goriislere gore memnun olduklarini ifade etmektedirler. Ayrica 6grenciler ulasim
konusunu degerlendirirken binis kartlari, arag gesitliligi, arag isimleri, seferler, bekleme alan-
lartnin bilyiikliigii, konfor ve siiriiciiler baglaminda goriis bildirmislerdir.

O3 “Sudan’da ulagim kartina ihtiyaciniz yok ama burada ihtiyacimiz var.”
O5 “Cok fazla ulasim cesidi var, arac isimleri cok fazla. (Tir, kamyon, dolmus...)

011 “Ucaklar cok biiyiik. Ulagim araci bulmak iilkemde cok zor oluyor ve yaygin degil
ama Tiirkiye’de kolay.”

020 “Tiirkiye’de ulasim (otobiis, minibiis, ucak) iilkeme gore farklidir. Cok geligsmis.”

038 “Biiyiik hava noktalari, biiyiik otobiis istasyonlar1 ve biiyiik tren istasyonlar: var.
Otobiis bircok yiizii gormek i¢in ilging bir yer.”

046 “Ucak keyifli ayn1 zamanda hizli ve konforlu bir ucus. Tiirkiye ulasimi sorunsuz
ancak otobiiste olmak oldukca stresli olabilir.”

060 “Otobiisler iyi ve ahlakli yaghlar tarafindan siiriiliir.”

3.8. Tiirkiye’de aligveris

Yabanci 6grenciler -tipki yerli halk gibi- giinliik hayatta temel ihtiyaclarini karsilaya-
bilmek i¢in manav, market, pazar, kasap, firin gibi mekanlardan faydalanmaktadir. Sebze
ve meyvenin bollugu, lezzetli yiyeceklerin varligi, uygun fiyati; pazarlar, kalabalik ortamlar;
diizenli ve wsiltilt sunumlar 6grenciler i¢in olumluyken; satin alinan bir iirtiniin iade edilme-
sinin ¢ok zor olmasi olumsuz bir durum olarak degerlendirilmektedir. Pazarlik yapmak ise
bazi 6grencilerin alisik olmadiklar1 bir durumdur.

O7 “Pazarlar cok farkli, Somali’de pazar yok.”
09 “Kalabalik ve sebze meyve bollugu ¢ok keyifli.”

010 “Pazarlik yapmak ilginc geliyor.”
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021 “Tiirkiye’de aligveris (alisveris merkezleri, marketler, manavlar) diger iilkeler gibi
iyi ama yine de farkliliklar var. Daha diizenli ve Tiirkler aligveris yapmay1 seviyorlar.”

029 “Pazarlar, manavlar, kasaplar burada gérebilirsiniz, iilkenizde olmayan ve daha
once gormediginiz seyler ama 1siltili, giizel, lezzetli.”

037 “Farkli degil ayn1 sey ama burada -Tiirkiye’de- satin aldigimz seyi iade ederken
sorun yastyoruz ve bu kotd.”

042 “Ucuz yesillikler alirsiniz. Cok cesitli ve lezzetli bir sebzeyi severim, burada sebze
ve meyve ucuz bu nedenle Tiirkiye’yi cok seviyorum.”

3.9.Tiirkiye’de yiyecek icecek

Tirkiye yemek kiiltiirli olarak cok zengin bir kiiltiire sahiptir. Her bolgenin ve illerin
kendine 6zgili yemekleri vardir. Tiirkce 6grenen yabanci 6grenciler de Tiirkiye’deki yiyecek
cesitliliginden soz etmektedir. Kendi iilkelerinde olmayan bazi lezzetlerle yeni tanistikla-
rini, baharat kullanimindaki farkliligi, cay ve kahve i¢me aliskanligini dile getirmislerdir.
Genel olarak Tiirk yemeklerinin lezzetli oldugunu ancak yer sofrasi kiiltiirtini farkli bul-

duklarini ifade etmiglerdir.

036 “Yemek yeme sekli ve yemek tiirii farkli, cok az benzerlik var ama Tiirk yemekleri

glizel.”

045 “1.Nijerya'da yemeklerde cok fazla biber gercekten seviliyor ama burada ayni degil
2. Nijerya’da garri ¢orbalarda cok sevilir ama burada ¢orbalarda garri kullanilamaz.”

047 “Yemekler az baharatli, hic tatmadigim tatlilarla karsilastim.”

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri I.Cilt

050 “Biz cay cok seviyoruz Tiirkler gibi ve Tiirk kahve iciyoruz. Bizde Arap kahvesi de
var o da ¢ok giizel.

051 “Bizim yemek daha agir olur. Tiirk yemek hafif olur bence ama daha iyi ve saglik
oldugunu diistiniiyorum.”

053 “Tiirkiye’de yiyecek ve iceceklerle ilgili farkli seyler; Tiirkiye’de corba, baklava,
simit ve daha bircok sey var. Her ilin kendi yoresel yemegi olmasi diger iilkelerde yaygin
degil, bu ¢ok farkli bir sey.”

055 “Yiyecekler cok nisastalidir ve biberli degildir, ancak bazi yiyecekler iyi ve tathdur.
Yer sofrasi ve elleriyle yemek de farkli gelmisti.”

057 “Tiirkiye’ye geldigimde Tiirk yemegi yedim ve daha énce yemedigim icin hastalan-

”

dim.
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3.10.Tiirkiye’de dogal cevre

Ogrenci goriislerine gore Tiirkiye hem tarihi hem de dogal giizellikleriyle ilgi ¢ekici bir
iilkedir. DOrt mevsimin yasandigi; her mevsim saglik ve kiiltiir turizminin yapildigi ilgi ceki-
ci bir yerdir. Genellikle Afrika’dan gelen 6grencilerin sicak- soguk ayriminda bulunduklari,
soguktan sikayet ettikleri goriilmiistiir.

013 “Tiirkiye iklim olarak cok giizel ve yasanabilir bir iilke. Yurt digindan turist ceken
eski binalara sahip.”

014 “Buradaki iklim giizel, ancak biraz degisken ve burada tarihi binalarla cok ilgileni-
yorlar, giiniimiize kadar koruyabilmisler.”

020 “Kisin ¢ok soguktur. Tarihi binalar harika.”

023 “Dogasi cok farkli, Tiirkiye’de dért mevsim yasaniyor. Gok eskiden kalma yapilar

7

var.

025 “Tiirkiye’de kis mevsimi biraz zor 6zelikle Afrikal icin ciinkii Afrika’da bu mevsimi
yok ama yaz ve baharlar giizel. Biiyiik binalar, temiz ortamlar ve giizel hava var.”

036 “Tiirkiye’de iklim biraz soguk ama cok farkli degil, tarihi yapilar baska bir sey yani
glizel ve inanilmaz.”

047 “Hava muhtesem ve tarihi binalar cekici ve gecmisi animsatiyor.”

3.11.Tiirkiye’de degerler

Arastirmaya katilan 6grenciler tarafindan Tiirkler geleneklerine bagli bir millet olarak
gortilmektedir. Miisliimanligin bazi iilkelerle ortak olmasi kiiltiirel olarak 6grencilerin Tiirk
toplumuna yakin hissetmesine neden olmustur. Diigiinler ve geleneksel danslar yabanci
ogrenciler icin de ilgi cekici bir unsurdur. Bayramlarin gerektigi gibi kutlandigindan ve bir
sayg1 gostergesi olarak yaslilarin ellerinin 6piilmesinin devam ettiginden bahsetmektedir-
ler. Ayrica Tiirkleri, degerler konusunda Araplara benzeten 6grenciler de bulunmaktadir
fakat degerlerin zamanla yok olundugundan sikayet etmektedir. Tiirklerin degerleri konu-
sundaki gozlemlerini diigiin, halk danslari, aile, ahlak, saygi, misafirperverlik, dua konula-
riyla baglantili olarak ifade etmislerdir.

029 “Tiirk gelenekleri zaman zaman pek cok Sudan gelenegine benzer. Ilk 6nce dama-
din arkadaslar1 partiler diizenler ve gelinin arkadaslar1 da toplantilar ve partiler yapar.”

031 “Tiirk danslar farkli. Geleneksel kiyafet giyiyorlar.”
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036 “Her zaman Tiirk insanlar tiim faaliyetlerinde hep dua ciimleleri sdylerler ve bu
durumu ¢ok seviyorum. Ebeveynlere ve yaglilara saygi, konusmalarinda nezaket, onlerin-
de otururken kibarlik gibi bircok ortak ahlaki degerimiz var. Misafirleri cok seviyorlar.”

039 “Tiirk diigiinlerinde geleneksel danslar yapiliyor ve saatlerce hi¢c sohbet etmeden

oynuyorlar.”

041 “Ortadogu’dan geldigime gore cok emin bir sekilde bunu séyleyebilirim ki Tiirkiye
degerler konusunda ¢ogu Arap iilkelerine benziyor, ne yazik ki ikimiz gittikce degerlerimi-

ze sahip cikmiyoruz.”

056 “Diigiin miizikleri cok hareketli. Saygililar, biiyiiklerin ellerini 6piiyorlar. Sayg,
yardimseverlik, misafirperverlik, empati, Tiirk insanlarina bu konuda 90,100 not veririm.”

3.12.Tiirkiye’de giinliik konusma dili ve viicut dili

Giinliik hayatta Tiirkceden bagka araci bir dil kullanmayan Tiirk insani ile yabanci 6g-
rencilerin anlagmasi ilk glinlerde viicut dili ile saglanmaktadir. Aslinda bu durum 6grenciyi
bir nevi Tiirkce 6grenmeye mecbur birakiyor diyebiliriz. Ogrenciler Tiirklerin baska bir
dil bilmemesinden ve ¢ok hizli konusmalarindan yakinmaktadir. TOMER’de &grendikleri
Tirkce ile glinliilk hayatta konusulan Tiirk¢enin farkli olmasindan bahsetmektedirler. Bu
durumun yoreden yoreye degisen agiz 6zelliklerinden kaynaklandigini soylemek miimkiin-
diir. Ogrenciler Tiirkceyi cok iyi bilmemelerine ragmen 6gretmenlerinin viicut dilinden ne
demek istedigini anlamaktadir.

015 “Benim icin Tiirkce kotii bir dil degil, kétii olan su tek bir dil biliyorsa ve bu dil
uluslararasi bir dil olarak kullanilmiyorsa, vatandaslar1 otomatik olarak kabile ve dar go-

riisli oluyor.”

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri I.Cilt

022 “Bu giizel bir dil ¢iinkii mitkemmel, kulaga hos geliyor ama 6grenmesi uzun siirii-

2

yor.

027 “Viicut dili ve konusma dili de giizel ama yabancilarla konusurken daha yavas ko-

nusmalilar.”

039 “Viicut dili cok farkli, el hareketlerini anlayamadigim zamanlar oldu. Tiirk gelene-
ginin kibar so6zlerinden sik sik etkileniyorum. Tesekkiirler gibi.”

040 “Ogrendigimiz dil siniftayken -TOMER’de- farkli, giinliik kullanilan dil farkl.”

043 “Tiirklerin kullandiklar1 popiiler atasézleri, metaforlar ve hatta viicut dili bizden
biraz farklidir.”

045 “konusulan pek cok kelime ama ayni anlama geliyor.”
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051 “Insanlar hizli konusuyorlar biz yabanci, onlar1 zor anliyoruz.”
057 “Tiirkce iyi anlamiyorum hocalarimin hareketleri anliyorum.”

058 “Bence Tiirkce, giizel bir dildir. Anlamak icin konusma biraz zordur (gramer).”

3.13.Tiirkiye’de sanat & spor

Tiirklerin dizi ve filmleri farkl iilkelerden gelen 6grenciler tarafindan begeni ile izlen-
mektedir. Genellikle Tiirk filmlerinin ask konusunu islediginden ve duygusal oldugundan
bahsetmektedirler. Fakat Tiirkleri sanat ve 6zellikle de siirin ¢ok gerisinde goren 6grenciler
de bulunmaktadir. Ayrica Afrikali 6grencilerin burada en ¢ok yaptig1 spor futbol oldugu
icin Tirkleri bu konuda basarisiz ve 6grenmek istemeyen Kkisiler olarak gormektedirler.
Biiyiik spor tesisleri ilgilerini cekmektedir.

O7 “Tiirkler genel olarak siir ve sanatin cok gerisinde bir halktir.”
013 “Futbolda iyi degiller ve 6grenmek istemiyorlar.”
033 “Ask filmleri cok meshur ve filmleri ¢cok duygusal.”

049 “Filmler egitici, miizikleri giizel ve biiyiik spor tesisleri var.”

4.SONUC VE TARTISMA

Tiirkce 6grenmek amaciyla Tiirkiye’ye gelen 6grencilerin Tiirk kiiltiiri baglaminda pek
¢ok konuda tutum, algi, inanc ve goriislerini belirleyen ¢ok sayida arastirma bulunmakta-
dir. Tim bu arastirmalarda 6ne ¢ikan sonuclar; yemek kiiltiiri, filmler ve diziler, turizm,
dil, din, kiyafet, giinliik yasam, aliskanliklar gibi temalarda toplanmaktadir. Tiirklerin giin-
lilk yasamlarina dair yabanci 6grencilerin neler diisiindiigiinii tespit etmek amaciyla ger-
ceklestirilen bu ¢calismada da hava kosullari, yabancilara karsi tutum, yabanci dil bilmeme,
irkcilik, dini inang, rutin hayat, davranis ve tutumlar, giyim-kusam, saglik, ulasim, aligve-
ris, yeme-i¢cme, dogal cevre, degerler, giinliik iletisim, beden dili, sanat ve spor temalari
baglaminda goriislere yer verilmistir.

Arastirmaya katilan 6grenciler, Afrika ve Ortadogu’dan geldikleri icin Tiirkiye’deki hava
kosullarindan olumsuz etkilenmislerdir. Baz1 6grenciler Tiirkiye’deki ilk giinlerinde kendi-
lerine karsi olumsuz tutum sergilendigi goriisiindedir. Tiirklerin Tiirkceden baska dil bil-
medigi inancindadirlar. Ayrica bazi 6grenciler, halkin kendilerine doniip bakmasini irk¢ilik
olarak degerlendirmektedir. Karatay, Giingoér ve Cangal'in (2018) arastirmasina gore 0g-
renciler, Tlrkceyi genellikle kendini gelistirme ve yurt disinda 6grenim gérme amaclariy-
la 6grenmektedir. Ogrencilerin diger 6grenme amaclarinin sirasiyla, yurt disina seyahate
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¢ikma, yurt disinda is bulabilme ve bos zamanini degerlendirme oldugunu belirtmislerdir.
Bu sonu¢ temelinde Tokat’a 6grenim amaciyla gelen yabanci 6grencilerin sayisi giinden
gline artmaktadir. Bu 6grencilere alisik olmayan sehir halki ilk zamanlar 6grencilerin var-
ligin1 yadirgamis ve neden Tokat’ta bulunduklarini anlamaya calismislardir. Ciinkii zihin-
lerinde Suriye’den gelen gocmenler vardir. Afrikali 6grencilerin go¢ icin mi 6grenim igin
mi sehirlerine gelmis olduklarina kendilerini inandirmak ve alistirmak bir hayli zaman
almistir. Bu sebeple 6grencilere sik sik sorular sormuslar ve onlara her ortamda dontip bak-
mislardir. Ogrenciler ise kendilerine yonelik bu sorulari ve bakislari ilk zamanlarda irk¢ilik
olarak nitelendirmisler ve zaman gectikce duruma alismislardir.

Arastirmada elde edilen sonuclardan biri 6grencilerin, Tiirklerin ¢cogunlugunun Miis-
liman olmasindan duydugu memnuniyettir. Bu baglamda dindarlik, diizen, saygi, gorgii
konularina yonelik olumlu goriislere sahiptirler. Ancak Tiirklerin nazar boncugu gibi batil
inanclarinin olmasini, kilise gibi bagka dinlere ait ibadet yeri eksikliginin bulunmasini da
olumsuzluk olarak degerlendirmektedirler. Yigit'in (2020) calismasinda 6grencilerin; Tiirk
diline, tarihine, kiiltiiriine ilgisinin temel nedenleri arasinda dilsel ve kiiltiirel ortakliklar
oldugu ifade edilmistir. Bu arastirmada da ¢ogunlugu Miisliman olan Afrika ve Orta Do-
gu’dan gelen 6grencilerin Tiirk kiltiiriiyle kendi kiiltiirleri arasinda dini birtakim unsurla-
rin benzer olmasindan duyulan memnuniyet ortaya konulmustur. Ozellikle bayram, cami,
gilindelik yasam, giyim kusam gibi bircok kiiltiirel unsur, 6grencilerin Tiirkiye’yi tercih et-
mesinde 6nemli bir etkendir. Celik’in (2019) arastirmasinda da Miisliman 6grencilerin
okumak icin Tiirkiye’yi secmelerinde tilkenin Miisliiman olmas1 6nemli bir etkendir.

Yabanci 6grencilerin goziinden bakildiginda Tiirklerin ¢ay ve Tiirk kahvesi icme, ¢ekin-
genlik, kurallara uyma, arkadaslik etme, misafirperver olma, uzun calisma saatlerine sahip
olma, merak etme, pazar gilinleri enerjik olma gibi aliskanliklarinin oldugu dile getirilmek-
tedir. Ayrica arastirmaya katilan 6grencilerin yaklasik olarak yaris1 Tiirklerin birbirlerine
karsi oldukca nazik davrandigini soylemektedir.

Arastirmaya katilan 6grenciler, Tiirkiye’de giyim-kusamin cesitli ve giizel; kiyafetlerin
ucuz ve her mevsime gore oldugunu olumlu olarak degerlendirmektedir. Bir kisim 6grenci
ise Miisliiman bir iilkeye gore, insanlarin acik giyindigini ve kadinlarin basortiisii takmadi-
gin1 olumsuz olarak dile getirmektedir.

Arastirmada ulasilan sonugclarin bir digeri saglik sektortintin olumlu sekilde algilanma-
sidir. Verilen hizmetin kalitesi, saglik c¢alisanlarinin insanlara yaklasimi ve giiven vermesi,
hijyen, hastanelerin biiyiik ve imkanlarinin genis olmasi gibi sebeplerle 6grenciler, olumlu
goriis belirtmislerdir. Benzer bir sonuc Celik’in (2019) arastirmasinda da ortaya konmus,
ogrencilerin Tirkiye'yi secmelerindeki etkenlerden bazilarinin Tiirkiye’yi mimari acidan,
egitim ve saglik imkanlar1 acisindan gelismis bulmalar1 olmustur.
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Arastirmada yabanci 6grencilerin olumlu olarak degerlendirdikleri konulardan biri de
ulasim sektoriidiir. Elde edilen sonuclara gore arag cesitliliginin fazla olmasi, ulasim aginin
gelismis olmasi, araclarin konforlu olmasi, bekleme alanlarinin biiyiik olmasi ve siiriciile-
rin giiven vermesi konularinda ulasim sektoriiniin olumlu yanlari oldugu dile getirilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin aligsveris konusunda 6ne ¢ikan olumlu goriisleri bolluk,
cesitlilik, ucuzluk, diizenlilik baglamindadir. Uriin iadesi konusunda ise elestirileri bulun-
maktadir. Ayrica pazar yerleri hakkinda da olumlu goriislere sahiptirler.

Arastirmaya katilan O0grenciler genel olarak Tiirk yemeklerini begendiklerini ifade et-
mektedirler. Lezzet, cesitlilik, kullanilan malzemeler, damak tadi baglamlarinda yeme-ic-
me kiiltiirti hakkinda yorum yapmaktadir. Bu sonuclar paralelinde Tuncel’in (2016) yaptig1
bir arastirmaya gore yabanci 6grenciler, Tiirk yemeklerini ve kiiltiiriinii begendiklerini bu
ylizden yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmeyi sectiklerini belirtmislerdir.

Arastirmada varilan sonucglardan biri de dogal cevre hakkindaki olumlu goriislerdir.
Ogrenciler Tiirkiye'nin tarihsel ve dogal zenginliklerini fark ettiklerini ve ilgi cekici yer-
leri oldugunu soylemislerdir. Literatiirde bu sonuclar: destekleyen baska arastirmalar da
bulunmaktadir. Ornegin Getin ve Aksoy’un (2012) tespitlerine gore, 6grenciler tarafindan
Tirkiye'nin dogal ve kiiltiirel turizm degerleri acisindan zengin ve Tiirk halkinin turistlere
karsi olumlu davranislara sahip ve misafirperver olarak algilandig: belirtilmektedir.

Varilan bir diger sonug ise Tiirklerin geleneklerine bagl bir millet olarak algilanmasidir.
Ozellikle yashlarin ellerini 6pme, sayg1 gosterme, misafirperver ve arkadas canlisi olma,
dua etme gibi konular deger olarak algilanmistir.

Arastirmada 6grenciler tarafindan Tirkcenin giizel bir dil oldugu ortaya konulmaktadir.
Ancak Tiirkce konusmak zor olarak algilanmaktadir. Arastirmanin en ilgin¢ sonuclarindan
birisi de Tiirklerin Tiirkceden baska bir dil bilmedigi elestirisidir. Bunun yaninda beden dili
kullaniminin anlagsmay1 kolaylastirdigi da ulasilan sonuclardan biridir.

Arastirmada ulasilan bir sonug¢ da Tiirk dizi ve filmlerinin 6grenciler tarafindan cok
sevildigi ve izlendigidir. Tiirklerin futbol konusunda iyi olmadig1 ve siirin ve sanatin ¢cok
gerisinde kaldig1 konusunda da elestirileri bulunmaktadir. Bu sonuclara benzer bicimde Al-
yilmaz ve Er’in (2018) bir calismasinda 6grencilerin Tiirk miizigine, Tiirk sinemasina, Tiirk
mimarisine, dini ve milli bayramlar ile 6zel giinlere, giinliik uygulamalara, Tiirk yemekle-
rine, gelenek ve goreneklere yonelik farkindaliklarinin oldugu tespit edilmistir. Tuncel’in
(2016) yaptig1 bir arastirmaya gore de yabanci 6grenciler, {ilkelerinde oldukga popiiler
olan Tiirk dizileri sayesinde Tiirkceyi duyma sansi bulmaktadirlar.
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YABANCI DiL. OLARAK TURKCE DERS KITAPLARINDA
OKUMA-ANLAMA ETKINLIKLERi

Kiirsat KAYA!
[hsan KALENDEROGLU?

Oz

Dil 6gretimi, bireylerin hedef dilde anlama ve ifade etme becerilerini gelistirmeyi amac-
lar. Bireyler gerek ana dilinde gerekse yabanci dil olarak 6grendikleri dilde sesleri, s6zciik-
leri, climleleri ve daha sonra paragraflari anlayabilmeli ve bunlari ileri diizeyde anlatabil-
melidir. Bu siirecte ders materyallerinde okuma becerisine yonelik hazirlanan etkinliklerde
metni anlamaya dayali etkinliklere yer verilmelidir. Bu ¢calismanin amaci, yabanci dil ola-
rak Tiirkce 6gretimi icin hazirlanan ders kitaplarindaki okuma metinlerinden sonra yer
alan anlama etkinliklerini incelemektir. Bu kapsamda Gazi Universitesi TOMER tarafin-
dan hazirlanan Gazi Yabancilar icin Tiirkce setindeki B1- B2 diizeyindeki ders kitaplari
arastirmanin inceleme nesnesi olarak belirlenmistir. Gazi Universitesi TOMER’in 6zgiin
yayinlar kullanmasi ve B1-B2 diizeylerinin bir 6grenme esigi olmasi inceleme nesnelerinin
belirlenmesinde etkili olmustur. Arastirmanin verileri nitel arastirma yontemlerinden do-
kiiman incelemesi ile elde edilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz ile ¢6ziimlenmistir.
Arastirmadan elde edilen verilere gore B1 diizeyi ders kitabinda “anlama” bashg: altinda
verilen etkinliklerde yer alan sorularin genellikle “hatirlama”ya dayali oldugu ve anlama
sorularinin daha az kullanildig1 goriilmiistiir. Bunun yaninda B2 diizeyi ders kitabinda B1
diizeyine gore hatirlama sorusu sayisi azalarak anlama sorusu sayisinin arttigi sonuclarina
ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi, ders kitaplari, okuma, an-
lama, hatirlama

1Ars. Gor. Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Béliimii, Ankara, kursatkaya@gazi.edu.
tr, ORCID: orcid.org/0000-0003-2454-9906.

2Prof. Dr. Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Béliimii, Ankara, kihsan@gazi.edu.tr,
ORCID: orcid.org/ 0000-0003-2441-5932.
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READING-COMPREHENSION ACTIVITIES IN TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE
TEXTBOOKS

Abstract

Language teaching aims to improve the comprehension and expression skills of individ-
uals in the target language. Individuals should be able to understand and explain sounds,
words, sentences and subsequent paragraphs in both their mother tongue and the lan-
guage they learn as a foreign language at an advanced level. In this process, activities
based on understanding the text should be included in the activities prepared for reading
skills in the course materials. The aim of this study is to examine the comprehension activi-
ties that take place after the reading texts in the textbooks prepared for teaching Turkish as
a foreign language. In this context, Gazi Yabancilar I¢in Tiirkce B1 and B2 level textbooks
prepared by Gazi University TOMER were determined as the study object of the research.
The use of original publications by Gazi University TOMER and the fact that B1-B2 levels
were a learning threshold were effective in determining the study objectives. The data of
the research were obtained by document analysis, one of the qualitative research methods.
The obtained data were analyzed with descriptive analysis. According to the data obtained
from the research, it was seen that the questions in the activities given under the title
of “comprehension” in the B1 level textbook are generally based on “remembering” and
comprehension questions are used less frequently. In addition, it was concluded that the
number of remembering questions in the B2 level textbook decreased compared to the B1
level and the number of comprehension questions increased.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, textbooks, reading, understanding,
remembering

Giris

Okuma, simge ve semboller yoluyla olusturulan sozciiklerin duyu organlari ile algilanip
beyinde yorumlanmas: isidir (Gogiis, 1978; Oguzkan, 1987; Yalcin, 2018). Yani okumada
esas olan durum anlayabilmek ve diisiinebilmektir (Karatay, 2011). Bir diger deyisle oku-
manin temel amaci anlamlandirmadir (Susar-Kirmizi, 2011). Bu nedenle okuma sozciik,
climle, paragraf ve daha uzun metinleri gérmenin ve seslendirmenin daha da ilerisine
gecip anlamlandirmay1 barindiran bir diisiinme siirecidir (Sever, 2004). Dolayisiyla okudu-
gunu anlamlandirma, ¢ok boyutlu islemler sonucunda olusan bir siire¢ isidir (Balci, 2016).
Bu siirecin iki 6nemli asamasi bulunmaktadir. Kurudayioglu'na (2011) gore bu iki asama-
dan ilki yaziy1 olusturan sembollerin biitiiniinii géormek ve tanimak; ikincisi ise sembol-
lerin olusturdugu biitiinii anlam olarak kavrayabilmektir. Okuma icin fizyolojik unsurlari
kusursuz bir sekilde saglayabilen bireylerin daha sonra biligsel islemler sirasinda ilk olarak
o dilin sozciiklerini tanimalar: gerekir. Yani bireylerin kelime hazineleri, bir metni okurken
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anlamlandirmanin gerceklesmesi icin olduk¢a 6nemlidir (Karadag, 2019; Kurudayioglu ve
Dolek, 2018). Bu siirecte gozle algilanan kelimelerin taninmasi gerekir ki bunun icin birey-
lerdeki fonolojik farkindalik oldukca énemli bir yer tutar (Gunning, 2006). Iyi bir okuyucu,
metnin kendisine verdiginin 6tesine gecerek “diinya bilgisi” ad1 verilen yasam tecriibesi ile
metinde anlatilanlar: birlestirip yeni bir “cikt1” elde eder (Goldstein, 2013). Bu nedenle
bireyler, okuma yaparken metinle ilk karsilastigi an “girdi’nin algilanmasi iken bilissel
islemler siirecinin sonunda zihinsel temsil olusturmanin sonucu “gikt1” olarak adlandirilir
(Paris ve Hamilton, 2009). Okuma ile ilgili sorun yasayan bireyler, cogunlukla iceriksel,
bicimsel ve dilsel problemler nedeniyle sorun yasamaktadir (Carrell, 1988). Baddeley’e
(1998) gore bellekte kodlanan bilgiler ayni kavram alanindandir. Bunun yaninda bir bi-
reyin dogum giinlinde komsusu tarafindan hediye edilen bir Caz CD’si, kisinin belleginde
“miizik” kavramu ile iliskilendirilebilirken CD’yi hediye eden “komsu”, komsuluk/komsular
kavrami/kavramlar ile iliskilendirilip depolanabilir (Schunk, 2014). Dolayisiyla -ilk oku-
ma diizeyi haric- bireylerin okumada yasadig1 problemler; s6zciikleri, kisileri, olaylar1 vb.
zihinlerinde birbirine yakin sozciiklerle, kisilerle, olaylarla vb. iliskilendirip zihinsel bir
betimleme olusturamamasindan kaynaklanir.

Bu tanimlar hem ana dili 6gretimi hem de yabanci dil 6gretiminde kaynak dilin yazili
metinlerini okumada ayni diizeyde 6neme sahiptir. Yani ana dili Tiirk¢e olan bir 6gren-
cinin, Tiirkce bir metni okurken bu siireclerden gececegi gibi yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenen bireyler de bu siireclerden gececeklerdir. Clinkii bu stirecler evrenseldir ve okuma
yapacak her birey, sirasiyla, metinleri gorebilmeli; yazim bicimini taniyabilmeli; kodlar1 ve
anlam iinitelerini ¢6ziimleyebilmeli; ctimleleri anlamlandirabilecek diizeyde biligsel islem-
leri gerceklestirebilmelidir.

Yukaridaki bilgilerin haricinde yabanci dil 6grenimi, kisilerin ana dillerinden farkl bir
dili 6grenmeleri oldugu icin hedef dil ile ilgili okuma yapacakken o dilin soézciiklerini ta-
nimakla birlikte kiltiirii de tanimak, anlamay1 kolaylastirir (Bensoussan, 1998; Pulido,
2004). Ciinkii ana dili konusucular1 bazi durumlarda baglamdan hareketle bircok keli-
menin anlamim bilebilir ve ciimleye etkisini belirleyebilir. Buna karsin yabanci dil olarak
hedef dil kullanicilari, kiiltiirel kodlar1 farkli oldugu ve kelime hazinesi dar oldugu icin her
zaman baglamdan hareketle kelimenin anlamina ulasamayabilir (Folse, 2011). Dolayisiyla
yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen bireyler, metinlere yonelik anlamlandirmay: saglamak
icin hedef dili ana dili olarak kullananlarin kiiltiiriinii de iyi diizeyde bilmelidir.

Bireylerin zihinleri kiiciik yaslardan itibaren farkli zaman dilimlerinde farkli 6zellikler
kazanir (Lovett ve Flavell, 1990). Hatirlama ve unutma da bu siirecte gelisen zihinsel
ozelliklerden biridir (Johnson ve Wellman, 1980). Bireylerin zihinlerinde gerceklesen iki
islem olan anlama ve hatirlama arasinda belirli farkliliklar vardir. Yani insanlar tam olarak
hatirlamadig1 seyleri anlamig olabilirler. Ornegin bir insan kisa bir konusmay: tam ola-
rak hatirlamayabilir ancak hatirlamiyor olmasina ragmen anlamis olabilir (Ortony, 1978).
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Hatirlama, belirgin bir sekilde onceki herhangi bir kavrayisa dayanan 6zel bir “bilme”
durumu olarak ac¢iklanabilirken; bir seyi anlamak, cikarimsal islemlerin sonucunda olusur
(Johnson ve Wellman, 1980).

Bir dil egitiminde kullanilan metinler kapsaminda da anlama ve hatirlama arasinda
farklar vardir. Richards’a (1983) gore metin sonrasinda yer alan ve 6grenciden herhangi
bir ¢ikarim beklemeden metnin icerisinde var olan bilginin bazi durumlarini (bosluk dol-

durma/cikarimsal olmayan dogru yanlis vb.) sorgulayan sorular bireylerin uzun siireli bel-
lekleri ile ilgili bir hatirlama isidir. Bu tanima gore metinlerde yer alan ve metin tabanindan

dogrudan ¢ikarilabilecek olan sorular birer anlama sorusu degil, hatirlama sorusu seklinde

yorumlanabilir. Anlama ve hatirlama sorular1 asagidaki tabloda 6rneklendirilmistir:

Tablo 1 Metne yonelik hatirlama ve anlama sorulart ornekleri

Ahmet Bey, sabah erken uyandi. Kara kara giin boyu ne yapacagini diisiinmeye bagla-
d1. Acaba bugiin de mi evde miskin miskin oturacakti? Diisiind{i. Duramadi. Aklinda
bircok soru vardi: “Acaba bugiin ne yapsam?”, “Ttim giin de evde oturulmaz ki canim!”,
“Bari bir bahane bulup disar1 ¢cikayim.”, “Kahvalti: yapmaya ne dersin?”, “Bu emeklilik
de ne zor seymis yahu!”...

Yataktan kalkt1. Kahvalti yapt1. Uzerini bir cirpida giydi ve evden cikt1. Saat 06.59...

Metin Sahile dogru kosar adimlarla gitti. Derin bir nefes... Ohh... Ne de giizel seymis soyle
deniz havasi almak. Bir daha diinyaya gelirse 6lene kadar calismay1 kafasina koydu.
Asla emekli olmay1 diistinmeyecekti.
Saat 17.00 olunca eve donmeye karar verdi. Memur emeklisi... Ne yapacak o saatten
sonra. Kapiy1 acti, girdi. Aksam yemegini yapmaya basladi. Ald1 eline camasir suyunu,
stv1 yag diye katt1 yemegin icine. Oyle ya sabaha cikmadi. Zaten ii¢ giindiir emekliydi.
Cani sikiliyordu mevtanin. Iyi oldu.
Sira Soru Cikarim durumu Kategori
Metinde dogru-
B 1. Ahmet Bey, yemegin icine .................. koydu. dan yer almak- Hatirlama
tadir.
Metinde dogru-
2. Ahmet Bey, emekli degildir. (Dogru/Yanlis) dan yer almak- Hatirlama
tadir.
Metinde dogru-
3. Metinde Ahmet Bey’in nicin 61diigi (Var/Yok) dan yer almak- Hatirlama
tadir.
. . Cikarim gerekli-
4. Metinden hareketle emeklilik kavramini tartisiniz. dir Anlama
Siz, Ahmet Bey’in yerinde olsaydiniz nasil bir Degerlendirme
5. Anlama
emeklilik yasamak isterdiniz? gereklidir.
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Tablo 1’de hatirlama ve anlama sorularina érnekler verilmistir. Orneklerden anlasila-
cag: lizere metinde yer alan, cikarim veya degerlendirme kadar yogun bilissel islemler
gerektirmeyen ve bireylerin uzun siireli belleklerinden geri cagirma ile ulasabilecekleri
sorular birer “hatirlama” sorusudur. Bunun yaninda, okuyucularin bir ¢cikarim ve degerlen-
dirme yapabilmesi, yasam tecriibeleri ile de yakindan ilgilidir (Goldstein, 2013) ve kaynak
metinle ilgili bu diizeyde cikt1 alabilen okuyucularin, metni anlamis oldugu kabul edilir.
Dolayisiyla bu diizeydeki sorular, birer anlama sorusu olarak karsimiza cikar.

Kavramaya iliskin hazirlanacak sorular metin tabanina yonelik sorular ve ¢ikarima da-
yali sorular olarak ikiye ayrilabilir (Ulper vd., 2017). Kintsch’e (2005) gére metin tabanl
sorular {i¢ seviye hélinde olusturulabilir. Bu seviye 1’den 3’e dogru 6zetleme/ana fikir/
ana olay sorulari; kisa yanitli, metin icinde yer alan amaclar/nedenler/olaylar/sonuclar
ile ilgili sorular; metni anlamaya yonelik denetleyici sorular seklindedir. Cikarim sorulari
ise metinde acik bir sekilde belirtilen sorularin 6tesine gecerek, bireylerden, kendi gecmis
yasam tecriibeleri ile iliskilendirilmis cevaplar bekler. Burada aciklik getirilmesi gereken
bagka bir durum vardir: Metin icerisinde acikca ifade edilmemis olan ana fikir ciimleleri
metin tabanl sorularin disinda tutulmalidir. Clinkii bu tiir yazilarda, yazarin vermek iste-
digi ana fikir bir cimle ile ifade edilmemistir. Dolayisiyla 6grencilerin, metnin 6nemli 6ner-
melerine yonelik genellemeler sonucunda bir ¢ikarim yapmasi gerekir ki bu da ¢ikarimsal
bir kavrama olarak adlandirilabilir. Bunun yaninda 6zetleme, metnin anlamlandirilma sii-
recinde kullanilabilen; silme, genelleme ve yeniden kurma islemleri sonucunda metnin en
0z haline ulagsmay1 hedefleyen bir strateji olabilirken (Brown ve Day, 1983; Cordero-Pon-
ce, 2000; Kintsch ve van Dijk, 1978) okuma sonrasinda bir anlama gostergesi olarak da
kullanilabilir. Dolayisiyla okuma sonrasinda anlama gostergesi olarak kullanilan 6zetleme
becerisinin {iriinleri; silme, genelleme ve yeniden kurma islemleri sonucunda ve ana fikri
destekleyen ciimlelerle olusturuldugu i¢in hatirlamadan ¢ok anlama sorusu olarak karsimi-
za c¢ikar. Clinkl 6grenci metni okumus, hatirlayabiliyorken konuyu belirleyebilecek; metin
tizerinde ana fikri belirleyip 6zet metnin merkezine yerlestirebilecek; yardimec fikirlerle
destekleyebilecek; silme, genelleme ve yeniden kurma islemlerini gerceklestirebilecek dii-
zeyde metne hakimdir.

Tim bu hatirlama ve anlama arasinda yer alan farklarin kitaplarda belirli olmasindan
ziyade ders kitab1 yazarlarinin bunlari1 ayri olarak algilamasi gerekmektedir. Nitekim an-
lam cikarmak ve hatirlamak birbirinden farkli oldugu i¢in 6grenciye bir metin sonrasinda
tamamen anlama sorulari veya tamamen hatirlama sorular1 yoneltmek onlara cok agir
veya cok hafif gelebilir. Ayrica yalnizca hatirlama sorularindan olusan bir etkinlik anlamay1
Olcemeyebilir. Bu durumun yabancilara Tiirkce 6gretimi amaciyla olusturulan ders kitapla-
rinda etkinlikler kapsaminda g6z 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir.

Bu calismanin temel amaci yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimini saglikli bir sekilde
gerceklestirmek icin ders materyali olarak kullanilmak iizere Gazi Universitesi TOMER
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tarafindan hazirlanmis olan ders kitaplarindaki okuma metinlerinden sonra yer alan “Anla-
ma” baglikli etkinlik sorularinda hatirlama ve anlama sorularinin kullanim diizeyini ortaya
koymaktir. Arastirma kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Gazi Universitesi TOMER tarafindan hazirlanan “Yabancilar icin Tiirkce B1” adli ders
kitabinda okuma metinlerinden sonra yer alan “Anlama” baslikli, kisa cevapl etkinlik soru-
larinda hatirlama ve anlama sorularinin yoneltilme durumu nedir?

2. Gazi Universitesi TOMER tarafindan hazirlanan “Yabancilar icin Tiirkce B2” adli ders
kitabinda okuma metinlerinden sonra yer alan “Anlama” baslikli, kisa cevapli etkinlik soru-
larinda hatirlama ve anlama sorularinin yoneltilme durumu nedir?

Bu arastirma, yabancilar icin Tiirkce 6gretmek amaciyla hazirlanmis ders kitaplarin-
daki “Anlama” baglikli etkinliklerde kullanilan sorularin hatirlama ve anlama olmak tizere
yoneltilme durumlarini ortaya koyan bir durum c¢alismasidir. Durum calismasi giincel bir
olguyu kendi dogal cevresi i¢cinde ele alan, olgu ve icinde bulundugu icerik arasindaki
sinirlarin kesin cizgilerle ayrilmadigi, birden veri kaynaginin oldugu durumlarda kulla-
nilan arastirma yontemidir (Yin, 2017). Calismanin inceleme nesnesi olarak yabanci dil
olarak Tiirkce 6gretimini gerceklestirmek amaciyla Gazi Universitesi TOMER tarafindan
hazirlanan B1 ve B2 diizeyi ders kitaplar1 belirlenmistir. Bu kitaplarin secilmesinde Gazi
Universitesi TOMER’in 6grenci sayisi, soz konusu kitaplarin kurum tarafindan hazirlanmis
0zgiin birer yayin olmalari ve diizeyin bir 6grenme esigi olmasi ayri birer kriter olarak goz
onilinde bulundurulmustur. Arastirma kapsaminda ders kitaplar1 arastirmacilar tarafindan
dokiiman analizi ile incelenmistir. Durum calismalarinda goézlem, goriisme, anket ve do-
kiimanlar gibi coklu veri kaynaklar1 kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Kitaplardan
elde edilen veriler betimsel analiz ile ¢oztimlenmistir. Betimsel analiz, gozlem, goriisme
veya dokiimanlar yolu ile elde edilen verilerin 6nceden belirlenen basliklar altinda kod-
lanmasi ve sayisal verilere doniistiiriilerek 6zetlenmesi ardindan yorumlanmasina imkan
veren analiz yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Kitaplardan elde edilen verilere gore
asagidaki tablolarda hatirlama sorularimi belirtmek icin Ulperin (2019) “yiizeysel kavra-
ma” adini verdigi kavram kullanilmistir.
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Tirkcenin yabanci dil 6gretimine yonelik hazirlanmis olan B1 diizeyi ders kitabinda yer
alan okuma metinleri sonrasinda yer alan anlama etkinlikleri asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 2

B1 Diizeyi Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Metinler ve Anlama Baslikli1 Sorular

. . Hatirlama Kavrama Anlama
Sira | Diizey Metin Kavrama alani
soru sayist alani soru sayist
. B Cikarimsal kavra-
Unlii Olmak Cok Yiizeysel .
1. B1 3 2 ma/Elestirel kavra-
Kolay (1) kavrama
ma
A Yiizeysel
2. B1 Sanal Alem 5 - - -
kavrama
. . Yiizeysel ;
3. B1 Kitabin Hikayesi 5 - - 5
kavrama 8
B Cikarimsal kavra- ;
. Yiizeysel . ]
4. Bl Batil Inang 3 2 ma/Elestirel kavra- &
kavrama =
ma 2,
. . o
Stresle Bas Etmenin Yiizeysel =
5. B1 3 1 Cikarimsal kavrama =
Yollar1 kavrama =
o Yiizeysel . 0
6. Bl  Yeteneklerini Kesfet 3 1 Elestirel kavrama 52!
kavrama it
o Yiizeysel 3
7. B1  Bir Kilimi Dokumak 5 - - o
kavrama g
o ) Yizeysel )
8. B1 Ekonomi Giindemi 5 - - -
kavrama I
) . Yiizeysel ) =
9. B1 Bir Basar1 Oykiisii 5 1 Elestirel kavrama
kavrama
) Yiizeysel )
10. B1 Kahve ve Kitap 4 1 Elestirel kavrama
kavrama
. Cikarimsal kavra-
Yiizeysel .
11. B1 Korku Yolu 3 2 ma/Elestirel kavra-
kavrama
ma
Diinyamiz Tehdit Yizeysel
12. | Bl 5 - -
Altinda kavrama
- Cikarimsal kavra-
Yunus Emre’ye Yiizeysel .
13. B1 3 2 ma/Elestirel kavra-
Mektup kavrama
ma
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B Cikarimsal kavra-
o Yiizeysel .

14. B1 Sikayetim Var! 2 3 ma/Elestirel kavra-

kavrama
ma

Yiizeysel

15. B1 Eleman Araniyor 3 1 Cikarimsal kavrama
kavrama
) Yizeysel

16. B1 Hayatim Tiyatro 4 1 Cikarimsal kavrama
kavrama
o Yiizeysel

17. Bl  Zimriidiianka Kusu 4 1 Cikarimsal kavrama
kavrama
Yizeysel

18. B1 Tuz Masali 4 1 Cikarimsal kavrama
kavrama
o Narkissos ya da Yizeysel

19. B1 . 5 1 Cikarimsal kavrama
Nergis kavrama

Bilim Kurgunun .
Yiizeysel
20. Bl  Kiyilarinda: Fahren- 8 - -
] kavrama
heit 451

Tablo 2’de yer alan verilere gore “Anlama” baslikli sorularin toplam sayis1 102’dir. Bu
sorularin %80,39u (f=82) herhangi bir ¢cikarima gerek duymadan metinde yer alan bilgi-
lerin hatirlanmasi ile cevaplanabilecek diizeydedir. Dolayisiyla bu sorular birer hatirlama
sorusudur. Metin sonrasinda yer alan sorularin %19,61’i (f=20) bireylerden cikarim/eles-
tiri/degerlendirme yapmasini isteyen anlama sorudur. Sorularin genelinde 6nce hatirlama
sorular1 yer alirken sonrasinda anlama sorusu yer almaktadir. Baz1 metinlerden sonra yer
alan sorularin tamami hatirlama sorusudur.

Tirkcenin yabanci dil 6gretimine yonelik hazirlanmis olan B2 diizeyi ders kitabinda yer
alan okuma metinleri sonrasinda yer alan anlama etkinlikleri asagidaki tabloda verilmistir:

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri I.Cilt

Tablo 3

B2 Diizeyi Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Metinler ve Anlama Baglikli Sorular

B ) Hatirlama  Bilissel Be-  Anlama o
Sira Diizey Metin } Soru Tiirleri
soru sayist  ceri Alan1  soru sayisi

B Yiizeysel
1. B2 Giizel Sanatlar 5 - -

kavrama
Faydali ve Zararh Yiizeysel

2. B2 4 1 Cikarimsal kavrama
GDO kavrama
B Yiizeysel

3. B2 Arkeoloji 4 1 Cikarimsal kavrama
kavrama
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4 B2 Ustiin Zekalilarin Yiizeysel Cikarimsal kavrama/
’ Egitimi kavrama Elestirel kavrama
Dogru Meslegi Yiizeysel .
5. B2 1 Elestirel kavrama
Secmek kavrama
o Yiizeysel
6. B2 Yeni Bir Baglangi¢ 2 Cikarimsal kavrama
kavrama
o Yiizeysel
7. B2 Iletisim Kurmak 1 Cikarimsal kavrama
kavrama
. o Yiizeysel
8. B2 Derinlerin Hakimi - -
kavrama
9 B2 Ankara’da Kiltiir Cikarimsal kavrama/
' Sanat Elestirel kavrama
10 B2 Soylesi: Sanat Yiizeysel Cikarimsal kavrama/
' Durag1 kavrama Elestirel kavrama
11 B2 Her Yazar Kendini Yiizeysel Cikarimsal kavrama/
' Mi Yazar? kavrama Elestirel kavrama
Nuri Bilge Ceylan: .
. B Yiizeysel
12. | B2 Bir Doga 1 Cikarimsal kavrama
. kavrama
Fotografcisi
Bilime Adanmis Bir Yiizeysel
13. B2 . 1 Cikarimsal kavrama
Omiir kavrama
o Yiizeysel
14. | B2 Eskici - -
kavrama
. . Yiizeysel
15. | B2  Karagoz ve Hacivat 1 Cikarimsal kavrama
kavrama
Don Kisot ve Yiizeysel
16. | B2 2 Cikarimsal kavrama
Yardimcisi kavrama
17. | B2  Depremle Yagamak - 4 Cikarimsal kavrama
18 B Isikla Yazi Yazan Yiizeysel Cikarimsal kavrama/
' Sanatgi kavrama Elestirel kavrama
o Yiizeysel ]
19. | B2 Simiilasyon ve Tip 1 Elestirel kavrama
kavrama
Elektronik Egyala- .
. Yiizeysel .
20. | B2 rimizin Omri Ne 1 Elestirel kavrama
kavrama

Kadar?

115 ’7

O] HR[WIIE WRISH - JO[IPIE IS2I3UON JLERN I |




II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri I.Cilt

4{ Kiirsat KAYA / Thsan KALENDEROGLU

Tablo 3’te yer alan verilere gore “Anlama” baslikli sorularin toplam sayis1 94’tiir. Bu
sorularin %62,76’s1 (f=59) herhangi bir ¢cikarima gerek duymadan metinde yer alan bilgi-
lerin hatirlanmasi ile cevaplanabilecek diizeydedir. Dolayisiyla bu sorular birer hatirlama
sorusudur. Metin sonrasinda yer alan sorularin %37,24’ti (f=35) bireylerden ¢ikarim/eles-
tiri/degerlendirme yapmasini isteyen anlama sorudur. Sorularin genelinde 6nce hatirlama
sorular1 yer alirken sonrasinda anlama sorusu yer almaktadir. Baz1 metinlerden sonra yer
alan sorularin tamami hatirlama sorusuyken bazilar1 ise B1 diizeyindeki durumun tam

tersi; anlama sorusudur.

Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirmada elde edilen verilere gore yabancilara Tiirkce 6gretmek amaciyla Gazi Uni-
versitesi TOMER tarafindan hazirlanmis olan B1 diizeyi ders kitabinda “Anlama” bashg1
altinda toplamda 102 soru sorulmustur. Bu sorulardan 82 tanesi metin tabanli hatirlama
sorusudur. Buna karsilik 20’si ise cikarim veya degerlendirme gereken anlama sorularidir.
B2 diizeyinde hazirlanmis olan ders kitabinda ise metin sonrasinda yer alan “Anlama”
baslig1 altinda kisa cevapli toplam soru sayis1 94 olarak belirlenmistir. Bu sorularin 59 ta-
nesi metin tabaninda yer alan bilgilerden hareketle cevaplanabilecek hatirlama sorularidir.
Buna karsilik 35 soru ise ¢ikarim ve degerlendirme yapilarak ulasilabilecek anlama soru-
laridir. Aydogan ve Aytekin’in (2019) yaptig1 calismada Istanbul adli yabancilara Tiirkce
ogretmek amach hazirlanmis olan B2 diizeyi ders kitabindaki metin alt1 sorular iist diizey
bilissel islem gerceklestiriimeden metin tabaninda yer alan sorulardan olusturulmustur.
Ulutag ve Kara’nin (2019) yiiriittiigii calismada Gazi Universitesi ve Istanbul Universitesi
tarafindan hazirlanmis olan yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarinda yer alan soru-
larin st diizey biligsel islemler gerceklestirmeden hatirlama ve anlama sorular iizerinde
yogunlastigini belirlenmistir. Bicer'in (2019) arastirmasinda ulasilan sonuclara gére Gazi
Yabancilar Icin Tiirkce, Yedi iklim ve Istanbul ders kitaplarinda yer alan okuma ve dinleme
etkinliklerinde yogunluk hatirlama sorularinda ve ardindan anlama sorularindadir. Kana
ve Giiney’in (2020) calismasinda Istanbul ve Yedi Iklim ders kitaplarinda alt diizeyde bilis-
sel basamaklara yonelik soru sayisi daha fazla olarak belirlenmistir. Bu ¢alismalar, arastir-
manin sonuglari ile értiismektedir.

Elde edilen sonuclardan hareketle Gazi Yabancilara Tiirkce B1 ve B2 ders kitaplarin-
da metin sonrasinda yer alan kisa cevapli “Anlama” baglikli sorularin hatirlama iizerine
yogunlastig1 belirlenmistir. Bu durum B1 diizeyi ders kitaplarinda daha yogunluk goster-
mektedir. B1 6grenme esiginde bu durum normal olarak karsilanabilir. Nitekim bu diizey
ogrenciler Tiirkge ile ilgili yogun biligsel islemleri gerceklestirebilecek yetkinligi heniiz
kazanmamislardar.
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Bu hatirlama sorusu yogunlugu B2 diizeyinde B1 diizeyinden daha azdir. Bu diizeydeki
ogrenciler Tiirkce ile daha fazla ilgilidir ancak yine de tam anlamiyla iist diizey bilissel is-
lemleri gerceklestirebilecek yetkinligi kazandiklar1 soylenemez. Gazi TOMER’in Yabancilar
Icin Tiirkce ders kitaplarinda izlenen “seviyeye goére daha az hatirlama/daha fazla anlama
sorusu” stratejisi olumlu olarak karsilanabilir. Bu diizeylerde 6grenim goren 6grencilerin
hatirlamadan anlamaya dogru ilerlemesi dogru olacaktir. Kintsch’e (2005) gore metin ta-
banli hatirlama sorular1 metni kavramay: kontrol etme amacl kullanilabilir. Clinkii tipik
hatirlama sorulari, bireylerin metne tekrardan doniip donmeyecegi konusunda onlara bir
fikir verir. Bu tiir sorular1 cevaplayamayan bireylerin daha karmasik bilissel islemler gerek-
tiren “anlama”y1 tam anlamiyla gerceklestiremeyecegi aciktir.
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Yeni Istanbul Uluslararas: Tiirkce Ogretim Seti’ndeki Okuma Metinlerinin Diller igw’n

Avrupa Ortak Oneriler Gercevesi'nde Belirtilen Dil Kullanim Alanlarina Gore incelenmesi

YENI iSTANBUL ULUSLARARASI TURKCE OGRETIM
SETiI’NDEKI OKUMA METINLERININ DILLER ICIN AVRUPA
ORTAK ONERILER GERCEVESI’NDE BELIRTILEN DIiL
KULLANIM ALANLARINA GORE INCELENMESi

Eyiip AYDIN'

Ozet

Yabanci dil 6gretimi 6zel veya resmi nitelige sahip cesitli kurumlar araciligiyla gercek-
lestirilmektedir. Bu kurumlar arasinda bir koordinasyon olmadig1 gibi 6gretim faaliyetle-
rinde de bir birlik s6z konusu degildir. Bu ve bu gibi durumlar, dil 6gretiminde standart-
lagsma sorunlarin1 meydana getirmektedir. Bu sorunlarin ¢6ziimiinde rehber olabilmesi icin
Avrupa Konseyi 2001 yilinda Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Gercevesi'ni yayimlamustir.
Yayimlanan bu metnin amaci, dil 6gretiminin biitiin siireclerini bir cercevede toplamaktir.
Bu metin, Eylem Odakli Yaklasim’a dayanmaktadir. Eylem Odakli Yaklasim, dilin yapisin-
dan ziyade toplum icindeki islevini 6n plana cikarir. Dolayisiyla dilin iglevine dayali olarak
da cesitli bilesenlerden olusur. Bu bilesenlerden biri “Dil Kullanim Alanlar1”dir. Diller icin
Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi'nde belirtilen dil kullanim alanlar ise Kisisel, Kamusal,
Egitsel ve Mesleki Alan’dir. Bundan hareketle bu calismada, Yeni Istanbul Uluslararas1 Og-
renciler Icin Tiirkce Ogretim Seti'nde yer alan Al, A2, B1, B2 ve C1 dil seviyelerine yénelik
tasarlanmis ders kitaplarindaki okuma metinlerinin dil kullanim alanlarini tespit etmek
amaclanmistir. Bu ¢alisma nitel bir durum calismasidir. Veriler ise dokiiman analizi yoluyla
elde edilmistir. Calisma neticesinde Al seviyesinde Kisisel Alan’a, A2 seviyesinde Kamusal
Alan’a, B1, B2 ve C1 seviyelerinde ise Egitsel Alan’a ait okuma metinlerinin agirlikl1 olarak
bulundugu tespit edilmistir. Ayni zamanda Mesleki Alan’a ait okuma metinlerinin A1 ve B1
seviyelerinde hic kullanilmadigi, diger seviyelerde ise ¢ok az yer aldig1 saptanmistir.

Anahtar Sozciikler: Diller Icin Avrupa Ortak Oneriler Gercevesi, Eylem Odakli Yakla-
sim, Dil Kullanim Alanlari, Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler Icin Tiirkce Ogretim Seti.

1Yiiksek Lisans Ogrencisi, Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Tiirkce Egitimi ABD, Istan-
bul/Tiirkiye. E-Posta: eyup.aydin@stu.fsm.edu.tr
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1. GIRiS

Insanin ayirt edici niteliklerinden biri, ana dili disinda yabanci bir dil 6grenebilmesidir.
Demircan’a (1990, s. 8) gore yabanci dil, ana dili veya birinci dil haricinde 6grenilen dildir.
Yabanci dil 6grenmenin bircok faydasi bulunmaktadir. Is bulma imkanlarini arttirmasi gibi
ekonomik, yiiksek 6grenimde ve sonraki egitimlerde seckin basarilara imza atabilme gibi
akademik faydalariyla (iscan, 2018, s. 7) birlikte 6grenilen dilin iletisim imkanlarindan
yararlanabilme gibi sosyal faydalar1 da vardir. Bahsedilen bu faydalar ve icinde bulun-
dugumuz 21. ylizyilin bireyden beklentileri, yabanci dil 6greniminin gerekliligini ortaya
koymaktadir. Bu gereklilik neticesinde de yabanci dil 6gretimi, gittikce artan bir 6neme

sahiptir.

Yabanci dil 6gretimi, 6zel veya resmi nitelige sahip cesitli kurumlar araciligiyla ger-
¢eklestirilmektedir. Bu kurumlarda verilen egitimin tartisilabilir olmasinin yami sira egi-
tim programlari, 0lgme ve degerlendirme gibi hususlarda, kurumlar arasinda bir birlik
bulunmamaktadir. Dil 6gretiminde bu birligin olmayisi egitim faaliyetlerinin de ortak bir
Olclite dayandirilmadan gerceklestirildigini gostermektedir. Bu ve bundan kaynaklanan
sorunlarin ¢éziimiinde rehber olabilmek icin dil 6gretiminin sinirlarini ¢izebilmek maksa-
diyla Avrupa Konseyi tarafindan 2001 yilinda Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi
yayimlanmistir.

2001 yilinda yayimlanan Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Gercevesi;
2017°de AOOC Yeni Tamimlayicilarla Tamamlayict Cilt Gegici Cilt,

2018'de AOOC Yeni Tanimlayicilarla Tamamlayict Cilt,

2020’de AOOC Tamamlayici Cilt'le giincellenmistir (Ozbal, 2020, s. 520).

Bu durum, metnin gelistirilebilir ve degistirilebilir niteligini de ortaya koymaktadir. Ni-
tekim TELC tarafindan Tiirkce cevirisi yapilan AOOGnin (2013, s. 9) Okuyucu Bilgileri
boliimiinde “Uygulama siirecinde elde ettiginiz deneyimlerinizi, bir rapor halinde Avrupa
Konseyi Modern Diller Boliimii'ne iletmenizi de ayrica rica ederiz.” seklinde bir ifadenin
bulunmasi, alinacak déniitlerle AOOGnin, metnin hazirlayicilar: tarafindan da gelistiril-
meye acik oldugunu gostermektedir.

Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Gercevesi, “Avrupa iilkelerinde hedef dillere yénelik
Ogretim programlarinin, program yonergelerinin, sinav ve ders Kkitaplarinin vb. hazirlan-
mas! icin temel olusturur.” (AOOG, 2013, s. 11). Nitekim yayimlanan bu metnin amac dil
O0gretiminin biitiin siireclerini bir cercevede toplamaktir (Kurudayioglu, 2020, s. 77).

Diller Icin Avrupa Ortak Oneriler Gercevesinin (2013, s. 15) kullanim alanlar séyle
belirtilmistir:

* Dil 6gretim programlarinin planlanmasi
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* Dil sertifikalarinin planlanmasi
* Kendi kendine 6grenmenin planlanmasi
e Ogrenim programlar ve sertifikalarin ézellikleri

AOOG; dil 6gretim programlarinin ve dil sertifikalarinin planlanmasi alaninda kullani-
larak egitim yoneticilerine, 6grenim programlar: ve sertifikalarin 6zellikleri gibi alanlarda
kullanilmasiyla ogreticilere, kendi kendine 6grenmenin planlanmasinda kullanilarak da
dil 6grenicilerine hitap etmektedir. Ayn1 zamanda AOOC (2013, s. 11) dil 6grenicilerine,
hedef dilde, dil etkinlikleri agisindan basar1 olabilmek icin hangi bilgi ve yeterliklerin ge-
ligtirilmesi gerektigini ayrintili bir bicimde belirtmektedir. Dolayistyla AOOGnin dil 6g-
retiminin biitiin paydaslarina hitap ettigini soylemek miimkiindiir. Dil 6gretiminin biitiin
paydaslarini ise dayandigi temel yaklasimla, ortak bir paydada bulusturmaktadir.

Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Gercevesi (2013, s. 18), temelini Eylem Odakl1 Yakla-
sim’a dayandirmaktadir. Eylem Odakli Yaklasim, kendinden 6nceki iletisimsel Yontem’in
icinden dogmustur (Fisekcioglu, 2020, s. 32). AOOC’de (2013, s. 18) Eylem Odakl1 Yak-
lasim icin “Dil kullanan ve 6grenenleri oncelikle sosyal aktorler; yani, belli kosullarda,
belirli cevrelerde ve eylem alanlarinda, salt dilsel olmayan, bildirisimsel gorevleri iistlenen
toplum tiyeleri olarak ele alan bir yaklasim” denilmektedir. S6zii edilen yaklasim, dil 6gre-
nenleri sosyal aktor yani hedef dilin toplum iiyeleri olarak kabul etmektedir. Eylem Odakli
Yaklasim’in amaci ise sosyal aktorlerin hedef dili konusan kisilerle karsilikli harekete gec-
mesidir (Robert’den akt. Fisekcioglu, 2020, s. 35). S6zii edilen amactan ve dil 6grenenleri
hedef dilin toplum fiiyeleri olarak kabul etmesinden hareketle Eylem Odakli Yaklasim’in
dilin yapisindan ziyade islevine odaklandigini soylemek miimkiindiir. Dilin islevine dayali
olarak da cesitli bilesenlere sahiptir. Bu bilesenlerden biri “Dil Kullanim Alanlar1”dir.

“Dil Kullanim Alani, insanlarin sosyal bir birey olarak etkinlik gosterilen yasam alanlari
demektir.” (AOOG, 2013, s. 18). Bu alanlarin sayisini sinirlamak miimkiin degildir. Fakat
dil 6greniminin genel amaclarn diisiiniilerek AOOC’de (2013, s. 22) dil kullanim alanlari
ve bu alanlarin icerigi su sekilde ifade edilmistir:

Tablo 1: AOOC’de Belirtilen Dil Kullanim Alanlart ve Bu Alanlarin Icerigi

Dil Kullanim Alan1 Dil Kullanim Alanlarinin Icerigi

Kisisel (Ozel) Aile ilisgkileri ile bireysel sosyal aligkanliklar1 kapsar.

Is ve idari kurumlar, kamu hizmetleri, kamusal 6zellik tasiyan kiil-
Kamusal tlir ve eglence etkinlikleri, medya gibi normal sosyal etkilesimlerle
baglantili her seyi kapsar.

Esitsel Belli bilgi ve beceriler kazandirma amaci tasiyan 6grenim ve 6gre-
itse
& timi kapsar.

Mesleki Bir kimsenin mesleki etkinlikleriyle ilgili her seyi kapsar.
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Tirkcenin yabanci dil olarak ogretiminde, en 6nemli ve en ¢ok kullanilan materyal
ders kitaplaridir (Bicer, 2019; Omeroglu, 2020). Ders kitaplari, icinde yer alan metinler
ve etkinlikler ile dil 6gretimini desteklemektedir. Bu sebeple ders kitaplarindaki metinler,
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde biiyiik 6nem arz etmektedir. Ciinkii Tiirkce 6gretiminin
temel materyallerinden biri de metindir (Demir ve Acik, 2011, s. 56). Dolayisiyla AOOG te-
mel alinarak hazirlanan ders kitaplar1 (Boylu, 2019, s. 111), icerdigi metinler bakimindan
Eylem Odakli Yaklagim’in bir bileseni olan Dil Kullanim Alanlar’na gore incelenmelidir.

Alanyazin taramasinda dil kullanim alanlarina yonelik sadece bir calisma (Dilidiizgiin,
2015) tespit edilmistir. S0zii edilen calismada ders kitaplarindaki yazma etkinlikleri, Ey-
lem Odakli Yaklagim’in bilesenlerine gore incelenmis ve yazma etkinliklerinin dil kullanim
alanlar1 ortaya konmustur. Buna karsilik ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerini, dil
kullanim alanlarina gore inceleyen bir calisma yoktur. Bundan hareketle bu ¢alismanin
problem ciimlesi sudur: Yabancilara Tiirk¢ce 0gretimi icin hazirlanan ders kitaplarindaki
okuma metinleri, AOOGC'nin belirttigi dil kullanim alanlarindan hangisine girmektedir?

Belirtilen problemden hareketle bu calismanin amaci, yabancilara Tiirkce 6gretimi i¢in
hazirlanmis Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler Icin Tiirkce Ogretim Seti'ndeki ders ki-
taplarinda yer alan okuma metinlerinin AOOC’de belirtilen dil kullanim alanlarini tespit
etmektir. Bu amaca dayali olarak calismanin alt amaclar1 ise sunlardir:

1. Yeni Istanbul Uluslararas: Ogrenciler Icin Tiirkce Ders Kitab1 A1’deki okuma metin-

lerinin dil kullanim alanlar1 nedir?

2. Yeni Istanbul Uluslararasi: Ogrenciler Icin Tiirkce Ders Kitab1 A2’deki okuma metin-

lerinin dil kullanim alanlar1 nedir?

3. Yeni Istanbul Uluslararas: Ogrenciler Icin Tiirkce Ders Kitab1 B1’deki okuma metin-

lerinin dil kullanim alanlari nedir?

4. Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler icin Tiirkce Ders Kitab1 B2’deki okuma metin-
lerinin dil kullanim alanlar1 nedir?

5. Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler Icin Tiirkce Ders Kitab1 C1’deki okuma metin-

lerinin dil kullanim alanlar1 nedir?
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2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Yabancilara Tiirkce 6gretimi icin hazirlanmis farkl seviyelerdeki ders kitaplarinda yer
alan okuma metinlerinin dil kullanim alanlarini tespit etmeyi amaclayan bu calisma, nitel
bir durum c¢alismasidir. “Nitel durum calismasinin en temel 6zelligi bir ya da birka¢ duru-
mun derinligine arastirilmasidir.” (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 77).

2.2. Incelenen Materyaller

Bu calismada, Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler Icin Tiirkce Ogretim Seti’'ndeki A1,
A2, B1, B2 ve C1 seviyelerine yonelik tasarlanan 5 ders kitab1 incelenmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Galismada incelemeye tabi olan ders kitaplari dijital olarak temin edilmistir. Dijital eri-
simin gerceklesebilmesi icin CENIBOOK adli uygulama bilgisayara indirilmistir. Bu uygu-
lama araciligiyla Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler icin Tiirkce Ogretim Seti'ndeki ders
kitaplarina erisilmistir. Bu noktada ders kitaplarindaki okuma metinlerine yonelik veriler
dokiiman analizi yoluyla toplanmistir. Dokiiman analizi arastirilan konuyla ilgili yazili ma-
teryallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 187).

Ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerinin hangi dil kullanim alanina girdigini tes-
pit edebilmek icin AOOC’de (2013, s. 51) yer alan “Dis Kullanim Baglami: Anlatim Kate-
gorileri” tablosu o6lciit olarak alinmistir. Bu calismada, dil kullanim alanlarinin birbiriyle i¢
ice gecmis olabilecegi de g6z 6niinde bulundurulmustur. Yani bir okuma metni hem egitsel
hem de mesleki dil kullanim alanina ait olabilir.Bu gibi durumlarda metinlerde 6ne cikaril-
mak istenen unsurlardan hareketle metnin agirlikli olarak hangi dil kullanim alanina hitap
ettigi belirlenmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde, ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerinin dil kullanim alanlarina dair
tespitler bulunmaktadir. Calismaya yonelik elde edilen bulgular ilgili basliklarin altinda
tablolar halinde gosterilmistir.
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3.1. Yeni istanbul Uluslararas1 Ogrenciler icin Tiirkce Ders Kitab1 A1’deki Okuma
Metinlerinin Dil Kullanim Alanlarina Yonelik Bulgular ve Yorum

Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler icin Tiirkce Ders Kitab1 Al’deki okuma metinle-
rinin dil kullanim alanlar tespit edilmistir. Buna gore elde edilen bulgular su sekildedir:

Tablo 2. Yeni Istanbul Uluslararas: Ogrenciler I¢in Tiirkce Ders Kitabt A1’deki Okuma Me-

tinlerinin Dil Kullanim Alanlart

Dil Kullanim Alan

Konu Okuma Metni
Kisisel | Kamusal | Egitsel | Mesleki
Tanigma X
Merhaba
= Simif X
O
= Okul X
2
é Nerede? Kag? X
/M
g Neredesin? X
350
= Bir Giiniim X
E Ne Yapiyor-
k= Py Sosyal Gruplar X
o sun?
;A Hafta Sonu Ne Yapiyorsun? X
)
& Benim Ailem X
o . .
N Benim Dun- .
B Benim Sinifim X
b yam
[3]
= Sevgili Ailem X
Ne Zaman? X
e Zaman Za- .
Bir Bayram Sabahi X
man
Ozel Giinler X
Akrabalarim X
evremiz ve
G . Benim Mahallem X
Biz
Hastayim X

Tablo 2 incelendiginde A1l seviyesindeki ders kitabinda 6 konu bashiginda toplam 17
okuma metni yer almaktadir. Bu metinlerden 11’i Kisisel, 3’ti Kamusal, 3’ Egitsel dil kulla-
nim alanina girmektedir. Bununla birlikte Al seviyesinde, Mesleki Alan’a yonelik bir okuma

metni kullanilmadig1 anlasilmaktadir.
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3.2. Yeni istanbul Uluslararas1 Ogrenciler icin Tiirkce Ders Kitab1 A2’deki Okuma
Metinlerinin Dil Kullanim Alanlarina Yonelik Bulgular ve Yorum

Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler icin Tiirkce Ders Kitab1 A2’deki okuma metinle-
rinin dil kullanim alanlar tespit edilmistir. Buna gore elde edilen bulgular su sekildedir:

Tablo 3. Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler I¢in Tiirkce Ders Kitabit A2’deki Okuma Me-
tinlerinin Dil Kullanim Alanlart

Dil Kullanim Alani
Konu Okuma Metni
Kisisel | Kamusal | Egitsel | Mesleki
Manti Yapalim X
Gezelim o
o Yemek Siparisi X
Gorelim
Arkadas Ariyorum X
Kiiciik Hayatlar, Biiytik Basa- X
rilar
Haberiniz ) .
Sinemada Hangi Film Vardi? X
Olsun -
Saglikli Bir Hayat I¢in On Altin X
Kural
Gelecek Planlarim X
Neler Olacak? Avrupa Turu X
Piknikte X
Yeni Komsu X
Evvel Zaman y o
. Keloglan ve Sihirli Tas X
Icinde
Esegin Sozi X
Doga Olaylar1 X
Ne Olur Ne | Aliskanliklarimiz ve Hobileri- X
Olmaz miz
Calikusu X
Is Tlam X
Ne Otelde X
Yapabilirsiniz? | jstanhul’da Neler Yapabilirsi- X
niz?

Tablo 3’e gore A2 seviyesindeki ders kitabinda, 6 konu ve her konuda ticer tane olmak
lizere toplam 18 okuma metni yer almaktadir. Bu okuma metinlerinden 5’i Kisisel, 7’si Ka-

musal, 41 Egitsel ve 2’si Mesleki dil kullanim alanina girmektedir.
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3.3. Yeni istanbul Uluslararas1 Ogrenciler icin Tiirkce Ders Kitab1 B1’deki Okuma
Metinlerinin Dil Kullanim Alanlarina Yonelik Bulgular ve Yorum

Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler icin Tiirkce Ders Kitab1 B1’deki okuma metinle-
rinin dil kullanim alanlar tespit edilmistir. Buna gore elde edilen bulgular su sekildedir:

Tablo 4. Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler I¢in Tiirkce Ders Kitabt B1’deki Okuma Me-

tinlerinin Dil Kullanim Alanlart

Dil Kullanim Alam

Konu Okuma Metni
Kisisel | Kamusal | Egitsel | Mesleki

Nasil Bir Ev Ariyorsunuz? X

Yeni Bir Hayat Nereye Gidecegiz? X

Ikinci Vatanim Tiirkiye X

Is Hayatindaki Roller X

Is Diinyas1 Yogurdun Steve Jobs’u X
Meslek Secimi X

Saglikli Yasam Tavsiyeleri X

Bulasic1 Hastaliklardan Ko-
Her Seyin Basi runma Yollari

Saglk Obsesif Kompulsif Bozukluk
Nedir?

Okumanin Yas1 Yoktur X

Herkes Aymi Sekilde Mi Og-

Egitim Hayat1 )
renir?

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri I.Cilt

Diinyadan Egitim Haberleri X
Dilekler X

Hayallerimiz | Pismanliklarinizdan Kurtulun X

Sikayetim Var X

Farkli Kiltiirlerde Beden

Bir Diinya Dilleri

Kiiltir Gogebe Yasam: Yoriikler X

Bir Diinya Festival X

Tablo 4’e gore B1 seviyesindeki ders kitabinda, 6 konu icinde toplam 18 okuma metni
yer almaktadir. Bu okuma metinlerinden 2’si Kisisel, 5’i Kamusal, 8'i Egitsel ve 3’ti Mesleki
dil kullanim alanina girmektedir.
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3.4. Yeni istanbul Uluslararas1 Ogrenciler icin Tiirkce Ders Kitab1 B2’deki Okuma
Metinlerinin Dil Kullanim Alanlarina Yonelik Bulgular ve Yorum

Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler icin Tiirkce Ders Kitab1 B2’deki okuma metinle-
rinin dil kullanim alanlar tespit edilmistir. Buna gore elde edilen bulgular su sekildedir:

Tablo 5. Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler I¢in Tiirkce Ders Kitabt B2’deki Okuma Me-
tinlerinin Dil Kullanim Alanlart

Dil Kullanim Alani

Konu Okuma Metni ]
Kisisel | Kamusal | Egitsel | Mesleki
Turizmde Cekyat Yontemi X
Leylegi Havada
” Bavul Hazirlama Sanati X
Gormek
Meryem Ana Evi X
Bilgisayarin Kisa Tarihi X
Gecmisten Gii- | Tiirkiye’de Internet Erisimi ve X
niimiize Kullanimi
Havali Ulasim Araclari X
Gecmisten Giinlimiize Moda X
Degisen Diinya Nasil Besleniyoruz? X
Degisen Miizik X
Pardon, Bir Yanlislik Oldu X
Diinyadan Ha- Hayatta Olmama Ragmen X
berler Resmen Olilyiim
Kiltiir Sanat X
Peribacalari X
Harikalar Diin-
Tac Mahal X
yast . .
Ilging Icatlar X
DNA Testinin Sinirlari Neler- X
Bilinmeyene dir?
Yolculuk GDO Nedir? X
Gec¢misten Glintimiize Para X

Tablo 5’e gore B2 seviyesindeki ders kitabinda, 6 konu ve bu konulara bagl olarak 18
okuma metni bulunmaktadir. Bu okuma metinlerinden 2’si Kisisel, 41 Kamusal ve 12’si
Egitsel dil kullanim alanina girmektedir. Bu seviyede Mesleki Alan’a yonelik bir okuma
metni bulunmamaktadir.
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3.5. Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler icin Tiirkce Ders Kitab1 C1’deki Okuma
Metinlerinin Dil Kullanim Alanlarina Yonelik Bulgular ve Yorum

Yeni istanbul Uluslararas1 Ogrenciler icin Tiirkce Ders Kitab1 C1’deki okuma metinle-
rinin dil kullanim alanlar tespit edilmistir. Buna gore elde edilen bulgular su sekildedir:

Tablo 6. Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler I¢in Tiirkce Ders Kitabi C1’deki Okuma Me-

tinlerinin Dil Kullanim Alanlart

Dil Kullanim Alani
Konu Okuma Metni .
Kisisel | Kamusal | Egitsel | Mesleki
On ikiye Bir Var X
— .. ] Vakit Nakittir X
Oyle Bir Geger —
é Zaman Ki Unlii Bilim Adamlarinin Cocuk- X
= luklar1
Lé Askin Kimyasi X
= Unlii Asiklar ve Ask Mektuplar1 X
,:; Ask Olsun 3 3 P
= Ask Mektuplari X
260
= Arzuhalden Dilek¢eye X
- . o
%’ Is Bagvurusunun En Onemli X
S Bir Maruzatim Adimi: Miilakat
&
B Var Tarihten Giiniimiize Mahkeme- X
’%o ler
M Ogrenciler Icin Tasarruf Yén- X
S temleri
E Para Paray1 Geker X
- Ekonomi Kolay Kazanip Kolay Kaybeden- X
ler
Biiyiili Bir Diinya: Sinema X
Film Seridi - . . .
Gibi Diinden Bugiine Tiirk Sinemasi X
ibi :
Tirkiye'nin Izleyici Profili X
Ne Kadar Goriirseniz O Kadar X
Seversiniz
Akademiye .
. y Bitkilerden Ilaclara X
Giris : -
Insan Beyninin Yapisi Uzerine X
Tablo 6’ya gore C1 seviyesindeki ders kitabinda 6 konu ve bu konulara baglh olarak 18
okuma metni yer almaktadir. Bu okuma metinlerinden 3’1 Kisisel, 2’si Kamusal, 11’1 Egitsel,
2’si Mesleki dil kullanim alanina girmektedir.
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Avrupa Ortak Oneriler Gercevesi'nde Belirtilen Dil Kullanim Alanlarina Gore incelenmesi

4. TARTISMA VE SONUC

Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi, 2001 yilinda yayimlanmasindan bu yana
cesitli baskilarla gilincellenmistir. Yabancilara Tiirkce 6gretimi icin hazirlanan ders kitap-
lar1 da bu giincellemelerle birlikte AOOGC temel alinarak hazirlanmaktadir. Nitekim Yeni
Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkce Ogretim Seti de bu sekilde tasarlanmistir. Do-
layisiyla bu durum, sozii edilen 6gretim setinin AOOG baglaminda incelenebilmesinin de
onlinli agmaktadir. Bu sebeple bu ¢alismada incelemeye konu olan 6gretim setindeki oku-
ma metinleri, AOOGnin temel dayanag: olan Eylem Odakli Yaklasim'in bilesenlerinden
Dil Kullanim Alanlar’na gore incelenmistir. Dil kullanim alanlarinin sayr bakimindan si-
mirlandirilmasi miimkiin degildir. Bu durum AOOC’de ifade edilmekle birlikte dil kullanim
alanlarinin dil 6grenimin genel amaclar1 dogrultusunda belirlendigi aktarilmistir (AOOG,
2013, s. 50). Buna dayali olarak bu calisma sonunda elde edilen veriler, grafik {izerinde
seviyelere gore soyle gosterilebilir:

Grafik 1. Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler icin Tiirkce Ogretim Seti’nde Yer Alan Oku-
ma Metinlerinin Dil Kullanim Alanlart
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Grafik 1’e gore Kisisel Alan’da yer alan okuma metinleri, en ¢ok Al seviyesindeki ders
kitabinda yer almaktadir. Kisisel Alan, her bireyin ailesi ve arkadaslar ile yasadigi, oku-
ma, giinliik yazma, hobiler gibi 6zel ugrasilarin1 gerceklestirdigi alandir (AOOG, 2013, s.
50). Ortak Oneri Diizeyi Genel Basamaklar Kiimesi'nde (AOC")Q, 2013, s. 31) yer alan Al
basamag icin “Kendini tanitabilir, baskalarini tanistirabilir. Bagkalarina, kendileri hakkinda
(ornegin, nerede oturduklari, kimleri tarmidiklart ve nelere sahip olduklart) sorular yonelte-
bilir ve sorulan benzgeri sorulart yanitlayabilir.” tanimlayicilarina yer verilmistir. Dolayisiyla
Kisisel Alan’a yonelik okuma metinleri, Ortak Oneri Diizeyi Genel Basamaklar Kiimesi'nde
yer alan Al basamagiyla da ortiismektedir. Bununla birlikte Al seviyesi hedef dilin giris
kapist mahiyetindedir (Kurudayioglu, 2020, s. 60). Bu sebeple Al ders kitabinda, Kisisel
dil kullanim alanina ait metinlerin daha fazla yer almas1 dogal karsilanabilir.
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Grafik 1’e gore Kamusal Alan’da yer alan okuma metinleri en ¢ok A2 seviyesindeki ders
kitabinda kullanilmustir. Yeni istanbul Uluslararasi Ogrenciler icin Tiirkce Ogretim Seti’nin
dijital ortamda yapilan tanitim toplantisinda® setin AOOG géz 6niinde bulundurularak
hazirlandig1 belirtilmektedir. Dolayisiyla A2 seviyesindeki ders kitabinda Kamusal Alan’a
yonelik metinlerin fazla olmasi, AOOGnin dayanagi olan Eylem Odakli Yaklasim’in dil 6§-
renicilerini sosyal aktor olarak gormesiyle aciklanabilir.

Grafik 1’e gore Egitsel Alan’da yer alan okuma metinleri en ¢ok B2 seviyesindeki ders
kitabinda bulunmaktadir. Ayn1 zamanda Egitsel Alan’da yer alan okuma metinlerinin Al
seviyesinden C1 seviyesine kadar stirekli artis gosterdigi anlasilmaktadir. C1 seviyesinde
ise B2 seviyesine gore ufak bir diisiis olmakla birlikte yine agirlikli olarak Egitsel Alan’a
ait metinlerin kullanildig1 goriilmektedir. Bu durum, dil 6grenicisinin hedef dile yonelik
yetkinliginin artmasiyla ac¢iklanabilir.

Grafik 1’e gore Mesleki Alan’a yonelik okuma metinleri, ilk kez A2 seviyesinde yer al-
maktadir. Toplam veriler géz 6niinde bulunduruldugunda ise A2 seviyesinde 2, B1 seviye-
sinde 3, C1 seviyesinde ise 2 okuma metni Mesleki dil kullanim alanina girmektedir. Al ve
B2 seviyelerinde ise Mesleki dil kullanim alanina hitap eden metinlere yer verilmemistir.
Tiirkce 6grenen yabancilara yonelik yapilan ihtiya¢ analizi calismalarinda ticaret faaliyet-
leri ve is imkanlar1 gibi mesleki nedenlerle de Tiirk¢enin 6grenildigi tespit edilmistir (Basar
ve Akbulut, 2016; Caliskan ve Cangal, 2013; Ipek ve Celik, 2019; Uzdu Yildiz ve Ramanen-
kava, 2020). Bununla birlikte yabancilar, is bulma ve calisma konusunda Tiirk¢enin etkili
oldugunu distinmektedirler (Phutkaradze, 2018, s. 55). Dolayisiyla ders kitaplarinda Mes-
leki dil kullanim alanina yonelik daha fazla metnin yer almasi, Tiirkceyi yabanci dil olarak
o0grenenlerin mesleki nedenlerle dil 6grenme ihtiyaclarina da cevap verecektir.

Calisma neticesinde Yeni Istanbul Uluslararas: Ogrenciler icin Ogretim Seti’nin A1 ders
kitabinda Kisisel Alan’a, A2 ders kitabinda Kamusal Alan’a, B1, B2 ve C1 ders kitaplarinda
ise Egitsel Alan’a ait okuma metinlerinin agirlikta oldugu tespit edilmistir. Kisisel, Kamu-
sal, Egitsel Alan’a ait okuma metinlerine her seviyede yer verilirken Al ve B2 seviyesinde
Mesleki Alan’a ait okuma metinlerine yer verilmedigi belirlenmistir. Bununla birlikte oku-
ma becerisi baglig1 altinda 89 metin bulunurken bu metinlerden 23t Kisisel Alan’a, 21’i
Kamusal Alan’a, 38’i Egitsel Alan’a, 7’si ise Mesleki Alan’a aittir. Bu veriler 1s1§1inda Tiirk-
¢enin mesleki gerekcelerle 6grenilme boyutu da goz 6niinde bulunduruldugunda Mesleki
Alan’a ait okuma metinlerinin arttirilmasi ders kitaplarini daha islevsel kilacaktir.

2Yeni istanbul Uluslararasi1 Ogrenciler igin Ogretim Seti’nin tanitim toplantisina su linkten ulasilabilir:https://www.youtube.
com/watch?v=y8yY7ZqvIu8
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YABANCI OGRENCILERE TURKGE KELIME OGRETIMINDE
KULTUREL UNSURLARIN ETKISi

Prof. Dr. Alpaslan OKUR
Ogr. Gor. Dr. Alena DHAHI

Ozet

Giintimiiz diinyasinda Tiirkceye olan ilgiyi de artirmistir. Tiirkiye tarihi, toplumu, kiiltii-
ri ve Tirkiye Tiirkcesi hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmak ve mesleki kariyerini Tiirki-
ye’de ya da Tiirkce ile iliskili diisiinen ¢ok sayida 6grenci, Tiirkoloji ve Tiirk Dili ve Edebi-
yat1 Boliimlerini tercih etmektedir. Ancak yabanci toplumlarin Tirkiye’den farkl kiiltiirel
ozellikleri ve yine ana dillerin mantalitesinin T{irkceden farkliliklari sebebiyle 6grenciler
yabanci dil olarak Tirkceyi 6grenirken cesitli zorluklarla karsilasmaktadirlar. Bu arastirma
egitim/0gretim kurumlarinda yabanci 6grencilere Tiirkge Ogretilirken temel eksiklik ve
sorun alani olarak kiiltiirel unsurunun eksikligi tespitinden hareketle kiiltiirel unsurlari
yansitan kelimeleri 6gretmeye yonelik bir alistirma sistemi gelistirerek bu eksikligin nasil
giderilecegine iliskin onerilerde bulunmakta ve Tiirk¢eninkiiltiirii ile 6gretilmesi gerekti-
gini vurgulamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Kiiltiir, Kiiltiirel Unsurlar, Kiiltiirel Baglam, Tiirkce Kelime Ogretimi

Abstract

The interest in the Turkish language increased in today’s world. Many students, who
want to know more about the history, society, culture, Turkish and who are consider-
ing their professional career in Turkey, prefer the Departments of Turcology or Turkish
Language and Literature. However, students encounter various difficulties while learning
Turkish as a foreign language due to the different cultural characteristics of foreign soci-
eties and the mentality of mother tongues, which are usually different from Turkish. This
research makes suggestions on how to overcome this deficiency by developing an exercise
system for teaching vocabulary that reflects cultural elements.

Keywords: Culture, Cultural elements, Cultural context, Teaching Turkish vocabulary
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GIRIS

Dilin iletisimde bir vasita olmasi yetkin bir sekilde kullanilmas1 gerekliligi bilinir. Dilin
iletisim boyutu anlama ve anlatma kabiliyetleri ile ilgilidir. Anlama, duydugunu anlama ve
de okudugunu anlamadir. Anlatma ise konusarak anlatma ve yazarak anlatmadir. Dolayi-
styla, yabanci dilde iletisim basarisi, sadece dilsel yetinin olusturulmasini degil sosyokiil-
tlrel iletisimsel yetinin de olusturulmasini gerektirir. Dolayisiyla bir kelime o6gretilirken
onun hangi kiiltiir unsuru tasidigina dikkat edilmelidir (Piatkowska, 2015). Kiiltiirlerarasi
iletisimsel beceri, kisinin kiiltiirler arasindaki benzer ve farkl 6zellikleri tanima, anlama ve
bu o6zelliklere vakif olarak kullanabilme becerisiyle ilgilidir. Bu yetinin eksikligi durumun-
da iletisim hatalar1 meydana gelebilir. Cilinkii kiltiir farklili§i, yabanci kisilerle kurulan
iletisimde 6nemli rol oynar. Ayrica bu farklilik, bir dili anadili olarak konusan kisi ile ya-
banci dil olarak 6grenen kisi arasinda esitsizlik de yaratabilir. Boylesi durumlar, iletisimde
sorunlar yasanmasina sebep olur ve bunun sonucunda da saglikli bir iletisim saglanama-
mis olur. Bunu Onlemek icin, yabanci dil 6grenen bir kisiye sadece dilbilimsel realiteler
degil, kiiltiirel kavramlar da 6gretilmelidir. Gruplar olarak kiiltiirler, bazen belirli acik veya
ortiik kurallar ve davranig kurallar1 iceren uygulamalar: ve davranis normlarini benimser.
Birinin belli bir kiiltiirtin mensubu olabilmesi i¢in bu kiiltiiriin kurallar1 yasayip yasatmasi
gerekir ve o kiiltlir grubunun tarafindan kabul gérmesi 6nemlidir (Zhonghao Zhou, 2017).
Goger (2012) dili tiim kiiltiir 6geleri arasindaki en énemli unsur olarak belirler. Kiiltiiriin
olusumu, gelisimi ve gelecek nesillere aktarilmasi acisindan ele alindiginda dilin ne kadar
mithim oldugu aciktir.

Kiltiirlerarasi iletisim son yillarda ¢okca arastirilan konular arasinda gelmektedir. Bir-
cok bilim dali kendi alanina bu boliimii de katmistir. Kiiltiirlerarasi iletisimi anlamak igin,
kiilttiriin ve kiltiirel kimligin aciliminin yapilmasi1 zorunludur. Radbil’e (2010) gore her
toplumun bir dil mantalitesi vardir ve yabanci bir dil 6grenmenin temel amaci sadece
dilbilimsel bilgiye ulasmak degil, o mantaliteyi edinmektir. 20. yiizyildan itibaren ‘man-
talite’ kelimesi sadece tarihi ve antropolojik bir olgu olarak kalmayip bircok bilim dalina
yayilmistir. Dolayisiyla dil mantalitesi kompleks bir sistemdir ve yabanci dil 6grenenlerin
bilincinde bu sistemin olusmasi iletisim basarisinin sartidir. Dil mantalitesinin temelinde
kiiltiirel hosgorii kavrami vardir. Hosgorli modern toplumda cok sik dile getirilen ve tarti-
silan bir kavramdir. Onun gelismesi yabanci 6grencilerin bir dil 6grenirken o dilin icerdigi
kiiltiirel unsurlarin kavrayip benimsemelerine baghdir.

Bu arastirmanin temel problemi yabanci 6grencilerin Tiirkce 6gretiminde 6zellikle Tiirk
kiiltiirel unsurlar1 kullanmada nerede eksiklik ve sorunlar oldugu belirlemektir. Bu arastir-
mayabanci 6grencilere Tiirkge 6gretilirken kiiltiir unsurunun eksikligi tespitinden yola ¢i-
karak 6grencilerde dil bilinci olusturulmasina ve ¢cogul kiiltiirli birey yetistirilmesine katki
saglamay1 amaglamaktadir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevaplar aranmistir.
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* Yabanci 6grencilerin Tiirkce yabanci dil olarak 6grenirken karsilastiklar1 genel so-
runlar ve onlarin ¢oztimleri nelerdir?

e Kiiltiirel unsurlar1 yansitan kelimeleri etkili 6gretim yontemi nedir ve bu yonteme
gore gelistirilen alistirma sisteminin 6grencilerin iletisim basarisina etkisi nedir?

YONTEM

Bu arastirma karma arastirma yontemleri kullanilarak yapilmistir. Creswell ve Plano
Clark (2007) karma yontem nitel ve nicel veri toplama veanaliz etmeyi tanimlamaktadir.
Karma yontemin belli islevler bilinir: cesitleme, tamamlama, gelistirme, baslatma ve genis-
letmedir. Karma yontemin gomiilii deseni kullanilmistir. Nitel yontemle yapilan arastirma
on plana cikarak elde edilen veriler nicel yontemiyle elde edilen verilerle desteklenmekte-
dir.Arastirma icin éncelikle Yeni Hitit: Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitab1 1-2 ve Istanbul Ya-
bancilar Igin Tiirkce Ders Kitab1 A1- A2- B1- B2 kitaplar1 belgesel tarama (dokiiman analizi)
yontemi ile analiz edilmistir. Yeni Hitit, TOMER tarafindan CEFR kilavuzu dogrultusunda
hazirlanmis bir egitim setidir. Istanbul ise Istanbul Universitesi Dil Merkezi tarafindan yine
CEFR esas alinarak hazirlanmistir. Bu iki egitim seti hem Tiirkiye’deki yabancilara hem de
Tirkiye disindaki yabancilara Tiirkce 6gretiminde en yaygin kullanilan kitaplardir. Bu se-
beple bu iki kitabin dokiiman analizi yapilmistir. Ilk olarak kitaplardaki kelimeler kullanim
sikligina gore diizenlenmistir. Bu kelimeler icerisinde Rusca dilinde karsilig1 olmayan keli-
meler isaretlenmistir. Daha sonra karsilig1 olmayan bu kelimeler belirli kiiltiirel kavramlara
gore tasnif edilmistir. Bu kiiltiirel kavramlar ‘giinliik hayat, aile, devlet, yemek, deyimler,
din, ev, is, kutlama, kiyafet, spor, hayvanlar’ gibi konu basliklarini icermektedir. Hem A1-
A2 hem de B1-B2 ders kitaplarinda genis bir baglik olan giinliik hayata dair kelimeler
kullanim siklig1 agisindan 6nde gelmektedir. A1-A2 ders kitaplarinda giinliik hayatin bir
parcast olan yemek konusuna iliskin kelimeler, B1-B2 ders kitaplarinda ise deyimler baslig1
altinda toplanabilecek kelime ve kelime gruplari 6ne ¢ikmaktadir. Dolayisiyla hazirlanacak
egitim diizenegi icin A1-A2 diizeyine yonelik yemek konusu, B1-B2 diizeyine ise deyimler
konusu secilmistir. Ayni zamanda bu iki konu da dilin ait oldugu kiltiirii yansitan kelime-
leri icermesi bakimindan 6nemlidir.

Bu 0n arastirmanin ardindan Belarus’un baskenti Minsk’te bulunan Minsk Devlet Dilbi-
lim Universitesinde Tiirkce egitimi alan 6grencilerle arastirma ve egitim faaliyetine gecil-
mistir. Arastirmada niteliksel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin katilimcilari,
2019/2020 6gretim yilinda Minsk Devlet Dilbilim Universitesinde Tiirkce egitimi alan 6g-
rencilerden olusmaktadir. Arastirmaya katilan 6grenciler goriisme ve anket formundaki
sorulara ictenlikle ve istekli bir bicimde cevap verebilmeleri amaciyla goniilliiliilk esasina
gore belirlenmistir. Ogrencilerin diizeyleri formlardaki sorular1 ve alistirmalar: tam olarak
anlamaya elveriglidir. Ayrica kendilerine soru ve alistirmalar1 cevaplamalari icin yeterli
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zaman verilmistir. Ogrenciler A1-A2 diizeyleri ve B1-B2 diizeyleri olarak iki gruba ayrilmis-
tir. Katilimeilara ait genel bilgiler ve onlarin baska bir kiiltiire, Tiirk kiiltiirtine, dair olan
tutumlariyla ilgili veri toplamak amaciyla ii¢ aylik egitimin 6ncesinde hem bir goriisme
yapilarak anket uygulanmis hem de bir degerlendirme testi yapilmistir. Degerlendirme
testleri diizeylere uygun olarak A1-A2 diizeyleri grubu icin Tiirk yemekleri bilgisini 6l¢cme-
ye yonelik, B1-B2 diizeyleri grubu icin ise deyim bilgisini 6l¢gmeye yonelik hazirlanmistir.
Ayni degerlendirme testleri egitim sonrasinda da uygulanmistir. Anket ise tiim katilimcilar-
la yine hem egitimin 6ncesinde hem de sonrasinda yapilmistir. Veriler betimsel bir yontem
izlenerek analiz edilmistir.

Daha sonra hazirlanan egitim diizenegi ile 6grencilerin kelimeleri kiiltiirel baglami ile
birlikte 6grenmeleri ve iletisim verimliliklerini arttirabilmeleri amaclanmistir. Egitim sira-
sinda sunum, otomatizasyon ve kullanim asamalarindan gecilmistir. Alistirma sisteminde
kelimelerin denotasyon ve konotasyonlarini analiz etmek amach degistirme, transformas-
yon ve reprodiiksiyon alistirmalari kullanilmistir. Tasnife dayali alistirmalarin amaci ko-
nusma siirecinde kelime secimini belli iletisimsel vazifeye ve duruma gore yapmay1 6g-
retmektir. Bunun icin eslestirme, gruplara yerlestirme ve se¢cme aktiviteleri kullanilmistur.
Kombinasyon aktiviteleri genellikle kelimelerin birbirine uygun olmalarini ve bagdasmay1
belirlemeye yardimci olmaktadir.Dolayisiyla, onlarin arasinda imitasyon, yerini doldurma,
baska sozciiklerle yeniden anlatma ve tekrarlama aktiviteleri yer almistir (Passov, 2010).
Dolayisiyla yabancilara Tiirkce kelime 6gretiminde zayif noktalar kesfedilipdaha verimli
egitimyolu sunulma s6z konusu olabilmistir.

BULGULAR

Deneysel egitim uygulanmadan 6nceAl-A2 seviyelere iliskin yapilan 6ntest sonuclarina
gore ogrencilerin Tiirk yemekleri hakkinda yiizeysel bilgileri oldugu, cok genel isimleri ve
bazi geleneksel yemeklerin goriiniistini bildikleri goriilmektedir. Sorulara daha iyi cevap-
lar verebilmis 6grenciler de daha 6nce Tiirkiye’de bulunmus 6grencilerdir.Kitaplarda sa-
dece yemeklerin isimlerinin ge¢cmesi 6grencilerin 6grenmesine katki saglamamaktadir. Bu
sekilde akillarinda kalmadig:1 gozlemlenmistir. B1-B2 seviyeye uygulanan ve Tiirkce deyim
bilgisini 6l¢cmek iizere yapilan bu test, 6grencilerin bu konuda cok zayif oldugunu ortaya
koymustur. Isledikleri kitaplarda bu deyimlerin gecmesinin 6grencilerin 6grenmesine kat-
ki saglamadig1 goriilmiistiir. Deyimlerin bu sekilde akillarinda kalmadig1 gozlemlenmistir.
Ogrenciler, kiiltiiriin énemli bir parcasi olan deyimlerin ne anlamini ve kiiltiirel énemini
ne de islevini ve kullanilisin1 bilmemektedirler. Fakat kelime 6gretimine yonelik gelistirilen
ve uygulanilan iletisimsel alistirma sisteminin verimli oldugu gozlemlenmistir. Eksikliklere
ragmen 6grencilerde kayda deger bir gelisim gézlemlenmistir. Ogrencilerin cok biiyiik co-
gunlugu egitim oncesinde deyimler ve ‘yemek’ konusuyla ilgili kelimeler bilgileri oldukca
zayif iken egitim esnasinda bircok 6grenci bu konuda kendini gelistirmistir. Bunda gorsel,
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isitsel ve dijital materyallerin daha sik kullaniminin ve deyimleri ile kelimeleri bir baglam
icinde 6gretmenin roli vardir. Boylelikle kiiltiirel unsuru iceren kelimeler, 6grencilerin
akillarinda daha ¢ok yer edebilmistir. Dilin kiiltiir ile i¢ ice 0gretilmesi, daha once Tiir-
kiye’de bulunan 6grenciler ile hi¢ bulunmayan 6grencilerin arasindaki basar1 farkini da
azaltmaktadir. Ornegin egitim 6ncesinde “is giic” deyimini sadece daha 6énce Tiirkiye’de
bulunmus 4 6grenci bilebilmisken egitim sonrasinda 7’si Tiirkiye’de bulunmus 5’i hi¢ bu-
lunmamis toplam 12 6grenci bu deyimin anlamini yazabilmistir. Tiirk mutfagindaki atistir-
malik yemeklerin soruldugu soruya da 6grencilerin verdikleri cevaplar hem artmis hem de
daha spesifik yazilmistir. Ornegin daha énce sadece “salata” ve “borek” cevaplari verilirken
bu defa“mevsim salatas1”, “Akdeniz salatas1”, “sigara boregi” ve “¢ig borek” gibi cevaplar da
verilmistir. Clinkii derslerde kiiltiirel baglamin 6gretilmesi yoluyla daha once Tiirkiye’de
hi¢ bulunmamis 6grencilerin de Tiirkiye ve Tiirk kiiltiirii ile iliski kurmasi saglanmis; artan
bilgileri ile bu 6grencilerin kendilerine giivenleri de artmis ve daha motive bicimde ders-
lere katilarak kelime ve deyimleri de daha etkili ve kalic1 bir sekilde 6grenebilmislerdir.

TARTISMA, SONUGC VE ONERILER

Mevcut arastirma sonuglarina gore kiiltiirel unsurlar1 yansitan kelimeleri etkili 6gretim
yonteminin kelimeleri ve deyimleri bir baglam i¢inde 6gretmek oldugu sonucuna varilmis
ve bu sekilde 6grencilerin iletisim basarisinin da arttig1 tespit edilmistir. Tiirk¢e ders ki-
taplarinda sadece yemeklerin isimleri ile deyimlerin ge¢gmesinin 6grencilerin 6grenmesine
katk: saglamadig1 ve de 6grencilerin bu sekilde bu kelimeleri kullanamadiklar1 goriilmiis-
tiir.

Okur ve Keskin’e goére (2013) Istanbul Yabancilar icin Tiirkce ders kitaplar: degerlen-
dirildiginde temel baslangi¢ seviyesindeki kitaplarda kiiltiirel 6gelere az yer verilmistir.
Tirkcenin temel kurallar verilmis, 6rnekler ve uygulamalarda ise kiiltiirel 6gelerden yete-
rince yararlanilamamuistir. Kalfa (2013) ve Ozdemir (2013), Tiirk¢e’nin yabanci dil olarak
ogretildigi ders kitaplarini incelemis ve kitaplarin Tiirk so6zlii kiiltiir ve folklor iiriinlerine
yeterince yer vermediklerini tespit etmislerdir. Kalfa; atasozii, deyim, ninni, halk hikaye-
si, efsane, destan ve mani gibi sozlii kiiltiir iiriinlerinin kitaplarda yeteri kadar kullanil-
madigimi belirtmistir. Dolayisiyla, kiltiirel unsurlari iceren kelimelerin ders kitaplarinda
zenginlestirilmesi gerekli olmasiyla birlikte, bu tiir kelimeleri verimli 6gretmekte yardimci
olabilecek alistirma sistemin gelistirilmesi de miihim. Uygulanacak olan alistirmalarinda
beceri yaklasimi temel olarak alinmasi 6grencilerin isledigi kelimeleri serbest konusmada
daha verimli kullanabilecekleri demektir. Beceri yaklasim iletisim yaklasimu ile birlikte dil
egitim alaninda yer alir. Temel kavrami beceri olan bu yaklasimda, dil 6grenenlerin sadece
dil bilgisi ve iletisim becerileri degil, 6grenilen dil kapsaminda zihinsel, sosyal ve duygusal
becerileri gelismelidir (Weddel, 2006).Maslova’ya gore iletisimin verimli olabilmesi icin
egitim siirecinde uygulanan alistirmalarin sistematik olmasi 6nemlidir. Bu sistem kolaydan
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zora, somut kavramlardan soyut fikirlere, bireysel calismadan grup etkilesime gecerek ge-

lismeli.

Arastirmamiz da yabanci dil 6gretimin dilbilgisi 6gretimi ile sinirli kalamayacagini, kiil-
tlir aktariminin 6nemini ortaya koymustur. Alistirma sistemi gelistirirken gorsel ve isitsel
araclarin kullanimi, 6grencilerin dil ¢ercevesinde kiiltiirii ve yasam tarzini da kavramasini
saglayabilmektedir. . Dil 6gretimi boylelikle siniftan gercek hayata tasinmakta ve bu saye-
de de 6grenilen dilin ‘canl’ oldugu deneyimlenmis olmaktadir. Nitekim Belaruslu 6gren-
ciler de bu dogrultuda ifadeler de bulunmuslardir. Egitimin daha iyi olmasi i¢in Tiirkce
derslerinde yapilmasi gerektigini diisiindiikleri etkinlikleri yazmas: istendiginde, 6grenci-
ler derslerde anlamaya ve konusmaya daha fazla agirlik verilmesi, sarkilar dinlenilmesi,
cesitli videolar izlenmesi, oyunlar oynanmasi ve de dilbilgisinin sikici bir sekilde islenme-
mesi gibi Oneriler kaleme almislardir. Bircok 6grenci derslerde ¢ok fazla kitaba bagh ka-
lind1g1, kitaplarin kiiltiirel unsurlari tam anlamiyla yansimadiginive de okuma etkinliginin
cok yapildigindan sikayet etmistir. Bu durum, 6grencilerin Tiirkce pratige daha ¢cok zaman
ayrilarak derslerin daha interaktif bir bicimde yapilmas: ve ders kitaplari disinda bagka
gorsel ve isitsel araclar kullanilarak kiiltiirel 6geler araciligiyla Tiirk¢enin 6grenilmesi istek
ve ihtiyaci icinde olduklarin1 gostermektedir.

Dolayisiyla, Tiirkce kelime 6gretiminde 6gretilen kelimenin kiiltiir unsuru aciklanabilir;
sadece kelimenin anlami degil o kelimenin etnolojik, cografi, tarihi, kiiltiirel ve duygu-
sal arka plani anlatilabilir. Var olan kitaplarda sunular materyaller bu yonteme adapte
edilmeli. Bunun disinda gramer kaliplar1 da aym sekilde 6gretilebilir. Bununla beraber,
Ogrencinin kiiltiirel unsurlar1 daha iyi anlamasini saglamak iizere derslerde ders kitaplari
disinda yazili, gorsel, isitsel ve dijital kaynaklar daha c¢ok kullanilabilir. Yabancilara yonelik
Tiirkce ders kitaplar1 kiiltiir unsurunun eksikligi tespiti izerinden yeniden hazirlanabilir.
Ders kitaplarinda kullanilan yabanci isimler Tiirkiye’de kullanilan isimlerle degistirilebilir.
Yabanci edebiyattan 6rnek metinler almaktansa Tiirk edebiyat eserlerinden metinler seci-
lebilir ve bu metinler seviyelere gore gruplanip diizenlenebilir. Okuma metinleri daha ¢ok
Tirk kiiltiiriinden ve yasam tarzindan secilebilir. Uygulanan alistirmalar daha sistematik
bir sekilde sunulabilir.
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YABANCI DiL. OLARAK TURKGENIN OGRETIMINDE
YUNUS EMRE SiiRLERININ OKUNABILIRLIiGI

Ceyda YAMAN!

Ozet

Tiirkge gerek konusuldugu cografyada gerekse tarihi bakimindan kokli bir gecmise sa-
hip olan dildir. Tiirk dilinin giizelliklerini 6ne ¢ikarmak her donemde yazar ve sairlerin
amaclari arasinda olmustur. Bu amac¢ dogrultusunda yazar ve sairler ortaya koyduklari
tirtinlerle Tirkcenin so6z varligindan piiriizsiiz sekilde yararlanmistir. 13. Yiizyilin orta-
sinda Tiirk dilinin en giizel ve en giiclii 6zelliklerini kullanan isimlerden birisi de Yunus
Emre’dir. Dogallig1 ve halka yakinligi ile bilinen Yunus Emre siirlerinin diline de bunu yan-
sitmistir. Dini ve milli degerleri siirlerinde duru bir Tiirkce ile bagdastirmistir. 13. Yiizyilda
yazilmasina ragmen giliniimiizde de Yunus Emre siirlerini hem ana dili Tiirkce olanlar hem
de yabanci dil olarak Tiirkce 6grenenler -belirli seviye geldikten sonra- okuyabilmektedir.
Okunabilirlik, okuyucu tarafindan ne kadar kolay ya da zor anlasilir oldugu olarak tanim-
lanmaktadir. Metinlerin zorluk derecelerini belirlemek icin nesnel sonuclar veren cesitli
formiiller gelistirilmistir. Bu ¢alismada Yunus Emre tarafindan kaleme alinan siirlerin oku-
nabilirlik durumlar1 incelenmistir. Calismanin amaci hem ana dili Tiirkce olanlar hem de
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen i¢in ne kadar uygun oldugunu saptamaktir. Arastirmada
dokiiman incelemesi modeli kullanilmis, bu yontemle siirlerin var olan durumu betimlen-
mistir. Cetinkaya’nin (2010) okunabilirlik formili kullanilarak 6rneklem olarak secilen
Yunus Emre’nin siirlerindeki giicliik diizeyleri belirlenmistir. Yunus Emre’nin kaleme aldig1
25 siiri secilmistir. Calismanin sonunda secilen tiim Yunus Emre siirlerinin okurlarin diize-
yine uygun oldugu saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi, okunabilirlik, Yunus Emre,
Siir.

1Yiiksek Lisans Ogrencisi, Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Yabancilara
Tiirkce Ogretimi Yiiksek Lisans Programi, ceyda.yaman5@gmail.com
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Abstract

Turkish, which has a long history in terms of history, is among the languages spoken to-
day in a wide geography. The popularity of Turkish today for various reasons is the result of
devoted work from the past. Highlighting the subtleties of the Turkish language has always
been among the aims of writers and poets. In accordance with this purpose, writers and
poets have benefitted from the facilities of Turkish sufficiently with the works they have
composed. In the middle of the 13th century, one of the figures that brought to light the
most accurate and powerful features of the Turkish language with a sincere and fluent style
is indeed Yunus Emre. Yunus Emre, who is known for her naturalness and closeness to the
common people, reflected this in the language of his poems and he harmonized religious
and national values with a pure Turkish in his poems. Although it was written in the 13th
century, today Yunus Emre’s poems can be read by those whose mother tongue is Turkish
as well as those who learn Turkish as a foreign language after reaching certain level. The
readability of his poems stems from the originality of his language and style. Readability
is defined as how easy or difficult it is to be understood by the reader. The readability for-
mula, on the other hand, is the mathematical formulas prepared to estimate the suitability
of the books to the level. In this study, the cases of the poems written by Yunus Emre were
examined using the readability formula designed by Cetinkaya-Uzun. The aim of the study
is to determine how suitable these poems are for both native Turkish speakers and those
who learn Turkish as a foreign language. The document analysis model was used in the
research, and the existing situation of the poems was described with this method. The dif-
ficulty levels in the poems of Yunus Emre, who were chosen as a sample, were determined.
25 poems penned by Yunus Emre were selected and at the end of the study, it was deter-
mined that all Yunus Emre poems selected were suitable for the readers’ level.

Keywords: Teaching Turkish as a Foreign Language, readability, Yunus Emre, poetry.

GIRIS

Insanoglu bir taraftan ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve siyasal anlamda biitiinlesirken di-
ger taraftan bu biitiinii olusturan birimlerin farkliliklarin1 da icinde barindirir. Ilerleyen
siireclerde iilkeler arasi iliskilerin gelismesiyle insanlar kiiresel diisiinmeye baslar. Bu dii-
siince ilk olarak dilde ortaya cikar. Oyle ki dil toplumlar arasi anlagmay1 saglayan ve kiiltii-
rel devamliligin da tasiyicisi niteligindedir. Boylece kiiresellesen diinyamiz ile yabanci dile
olan ihtiya¢ artmakta ve hedef dil 6grenimi ortaya cikmaktadir. Birey yeni dili iletisimde
kullanmak icin o dilde okuma, yazma, konusma, anlama ve dinleme becerilerini edinir
(Karaagacg, 2013: 488). Bahsedilen temel beceri edinimleri yalnizca ses, bicem ve ciim-
le yapis1 hakkinda gerekli bilgi ve birikimlerle olusmamaktadir. Kisacasi sadece gramer
degil gramere yansiyan duygu, diisiince, milli degerler ve toplumsal kurallar1 da icinde
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barindirdigi icin yabanci dil 6gretimi bir biitiin olarak ele alinmaktadir. Béylece dilin icinde
barindig1 manevi duygular ve bu duygularin dildeki kelimelere yansimasi kiiltiirle iliskisini
ortaya cikmaktadir. Oyle ki hedef dil 6gretiminde dilin ve kiiltiiriin ayrilmaz olduguyla
ilgili alinyazindaki uzman gortisler su sekildedir:

Tseng’e (2002) gore dil bilimi ve 6grenme teorilerindeki degisiklikler ve kiltiiriin ya-
banci dil 6gretiminde 6nemle {izerinde durulmasi gereken bir konudur.

Asutay’a (2003) gore dil; yalnizca gostergeler dizgesi olmayip bir kiiltiiri de beraberin-
de tasiyan bir olgu oldugundan yabanc1 bir dili 6gretirken kiiltiir unsuru da hicbir zaman
g6z ardi edilmemelidir.

Ozisik’a (2004:18) gore dil 6gretilirken ait oldugu kiiltiir géz ardi edilirse, 6grencilere
anlamsiz semboller yliklenmis olunur ve 6grencinin yabanci bir dili konusmasi, kendi kiil-
tlirtindeki kavramlari farkli bir dille farkli sembollerle dile getirmesinden Oteye gecemez

Goger’e (2012:53) gore ise dil olmadan kiiltiiriin temelsiz bir binaya benzedigini kiiltii-
rii olmayan bir milletin dilinin de kaynagi kurumaya yiiz tutmus bir nehir gibidir.

Tanimlardan hareketle dilin yalnizca dilbilgisi 6gelerinden meydana gelmedigini ya-
banci dil 6grenicileri icin daha islevsel hale getirilerek kiiltiirle birlikte verilmesi gerektigi
sonucuna varilmaktadir. Gramerle birlikte kiiltiirii de bir biitiin olarak hedef dil 6grenici-
sine sunarken kiiltiiriin yansimasi olan edebiyattan faydalanilmasi kacinilmazdir. Yabanci
dilin edebi iirtinlerini materyal haline getirmek hem dersi eglenceli sekle dontistiiriir hem
de hedef dil 6grenicilerinin temel becerilerini gelistirmesinde katkida bulunur. Campbell’a
(2007:6) gore hedef dilin kiiltlirtiniin bir yansimasi olan edebiyatin yabanci dil 6gretimin-
de kullanilmasinin yararlarini su sekilde siralamaktadir:

¢ Ogrenciler anlama becerilerini destekleyen cesitli okuma stratejileri gelistirecekler-
dir.

e Ogrenciler edebi terimleri tanimlayacak ve bu terimlerin yazi sanatina nasil katkida
bulundugunu inceleyeceklerdir.

e Ogrenciler edebiyat1 analiz etme becerisi gelistireceklerdir.

* Edebiyat 6grencilerin okuduklar1 edebi metinle ilgili akranlariyla sohbet etmelerini
saglayacak tartisma becerilerini gelistirecektir.

e Ogrenciler okuduklar1 edebi metnin, metinden kendine, metinden metine ve metin-
den diinyaya olan baglantilar1 kesfedeceklerdir.

« Ogrenciler, edebiyatin kiiltiirlerin hikayesini anlatmada oynadig1 rolii kavrayacak-
lardir.

 Ogrenciler yaptiklari yazi tiirlerine 6rnek olarak edebiyat1 okuyacaklardir.
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Tiim bu faydalar g6z 6ntinde bulunduruldugunda hedef dil 6grenicisinin yazma, ko-
nusma gibi temel becerilerini de gelistirdigi goriilmektedir. Kullanilan her edebi unsur
hedef dili daha iyi anlama ve 0grenme amacina uygun sekilde harmanlamasi yardimci
olmaktadir. Boylelikle edebi unsurlarda dile yansiyan kelimelerin hangi kiiltiir sonucu or-
taya ¢iktigini dil 6grenicisine kavratmakta onemlidir. Kisacas1 hedef dili bir biitiin olarak
islevsel hale getirerek 0gretmeye calismak yabanci dil 6grenim siirecine olumlu katkilar
saglamaktadir. Isidan’a (2020: 198) gore hedef dilin kiiltiiriiniin bir yansimasi olan edebi-
yat da yabanci dil 6gretiminde biiylik 6nem arz eden dort dil becerisinin (okuma, yazma,
dinleme, konusma) gelisimine biiyiik fayda saglamasinin yani sira hedef dilin kiiltiiriiniin
ogrenilmesine de imkan verir.Kiiltiirel unsurlarin edebi sonucu olarak hikaye, masal, siir,
tiyatro gibi tiirlere yer verilerek 6grenmeyi eglenceli sekle getirmek énemlidir. Yabanc dil
Ogrenicisi icin bu metinlerdeki duygu ve diisiinceleri anlamak demek hedef dilde diisiinme
becerisini gelistirmek anlamina da gelir ayn1 zamanda. Buradan hareketle edebi tiirlerden
biri olan siirin yabanci dil olarak Tiirkcenin 6gretiminde Yunus Emre siirlerinden faydala-
nilarak 6gretilmesi tizerinde durulacaktir.

Yabanci Dil Olarak Tiirkcenin Ogretiminde Siirin Onemi: Yunus Emre Ornegi

Bulundugu cografya bakimindan pek ¢cok medeniyete ev sahipligi yapan Tiirkiye cesitli
toplumlarin birlestiricisi konumdadir. Jeopolitik avantaji sayesinde gecmisten giiniimii-
ze kadar yabancilar tarafindan Tiirkceye ilgi hep olmustur. Bu ilginin sebepleri arasinda
egitim, ticaret, siyaset, ekonomi, askeri, dini vb. sayilabilir. Bahsedilen bu nedenlerden
otiiri 6zellikle son zamanlarda Tiirkce 6grenmek isteyenlerin sayisi artmaktadir. Artan
talep karsisinda hedef dil 6grenicileri icin ¢esitli kurum ve kuruluslarda bu dogrultuda ¢a-
lismalar yapmaya devam etmektedir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi icin yapilan
bu calismalar adina gesitli ders kitaplari, calisma kitaplari ve 6grenmeye katk: saglayacak
materyaller gelistirilmistir. Ancak biitiin bu {irinler hedef dil 6grenimi icin yeterli degildir.
Tiirkge kiiltiirel zenginlikleriyle dolu bir dil oldugundan yalnizca bu materyallerle hedef
dil 6gretiminin yalin kalmamasi ve daha saglikli olabilmesi i¢in edebi unsurlardan biri
olan siirlerden yararlanilmalidir. Siir Elster’e (2000: 71-72) gore 6grencilerin semantik
kaynaklarini genisletirken ses, kelime iliskilendirmesi ve imaj1 kesfetmeyi tesvik eden zen-
gin bir dil kaynag1 olan siir yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir yere sahiptir. Ramsaran’a
(1983:36) gore ise siirin onemi ve dil sinifindaki kullanighligi, siirin, kelimeler siralamak
icin alisilmadik bazi yollara sahip olmasi ya da sozlere belirli yaratict anlamlar atfetmesi
ya da sesleri sira disi bir sekilde birlestirmesi bakimindan normal dilin disina ¢ikmasinda
yatmaktadir. Sonug olarak edebi tiirlerden biri olan siir, kendi basina anlamli bir biitiin ve
var olan sozciikleri kullanarak farkli bicimler kurma sanati da denilebilir. Siirin kendine
has tarzi diger diiz yazilardan farkli oldugu icin hedef dil 6grenicisinin baslangicta ilgisini
¢cekmesine yardimci olmaktadir. Bu ilginin dogrultusunda siiri anlamaya calistik¢a hedef
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dilde diistinme yetisi de gelismektedir. Béylece yabanci dil olarak Tiirkce Ogretirken de
yazilan siirlerden faydalanilmali ve hedef dil 6grenicisinin temel becerilerini gelistirmek
icin farkl tekniklerle verilmelidir.

Isidan’a (2020: 200) gore yabanci dil 6gretiminde siirlerden yararlanmanin avantajlar
su sekilde siralanmaktadir:

e Dort dil becerisinin gelisimine katk: saglar.
* Kisa olmasi nedeniyle dersleri sikici olmaktan cikarip zevkli hale getirir.
* Normal metinlerde karsilasilmayan farkli kullanimlarin 6grenilmesine imkan saglar.

* Zengin icerige sahip olmasindan dolay1 herkesin zevkine uygun materyaller barin-
dirr.

* Hedef dilin kiiltiiriiniin 6gretilmesine de imkan saglar.

« Ogrencilerin hedef dilde etkin sekilde iletisim becerilerini gelistirmelerine katki sag-
lar.

« Ogrencilerin hedef dile 6zgii ifadeleri 6grenmelerine katki saglar.
¢ Ogrencilerin yorumlama becerilerine gelistirmelerine katki saglar.
* Dersleri eglenceli ve motive edici hale getirir

Isidan’in siraladig: faydalar goz oniinde bulunduruldugunda bugiin bile anlasilirligini
koruyan Yunus Emre’nin siirlerinden yararlanmak Tiirk¢enin yabanci dil 6gretiminde kul-
lanilabilecek degerli materyallerden birisi sayilabilir. Zira Yunus’un dili 13. Yiizyil Oguz
Tiirkgesi olmasina ragmen bugiin bile kolayca okunabilir niteliktedir. Siirlerinin yalnizca
dis yapisini olusturan unsuru dil degil bu siirlerin icerik olarak baris, sevgi, ask, comertlik,
kardeslik, iyilik gibi evrensel kavramlaridir ayn1 zamanda. Boylece sadece yabanci dil ola-
rak Tiirkce 6grenenler degil ana dili Tiirkce olanlar ve Tiirk soylularin zihinsel siireclerinin
gelismesi bakimindan da biiyiik 6énem arz etmektedir. Oyle ki Yunus Emre yedi yiizyil as-
kin bir zamandir sadece bu topraklarda degil evrensel anlamda biitiin diinyada sevilerek
okunmaktadir (Usenmez, 2009: 3). Tiim diinyada begenilerek okunan Yunus Emrenin
siirlerini yabanci dil olarak Tiirkcenin 6gretiminde kullanilabilmesi icin okunabilirlik agi-
sindan degerlendirilmelidir. Atesman’a (1997: 71) gore okunabilirlik okuyan tarafindan
metinlerin ne kadar kolay ya da gii¢ anlasilir oldugu anlamina gelmektedir. Bu noktada
okunabilirlik ile anlasilabilirlik birbirinden farklidir. Okunabilirlik, metnin nicelligi iken
anlagilabilirlik metnin hem niceligi hem de niteligidir. Metnin nasil olduguyla ilgili bil-
gi vermeyen okunabilirlik yalnizca zorluk derecesini belirler. Bu dereceyi belirlemek i¢in
yerli ve yabanci uzmanlar tarafindan formiiller gelistirilmistir. Ilk formiil 1923’te B.A. Li-
vely ve S.L. Pressey tarafindan yapilmis devaminda C. Washboume, M.Vogel, E.Dolch, gibi
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arastirmacilar okunabilirlik formiilii iizerine calismistir. Tiim bu calismalar Tiirk¢enin ya-
pisina uygun olmadigindan Tiirkiye’de ilk olarak Atesman (1997) daha sonra Cetinka-
ya-Uzun (2010) gibi 6nemli alanyazin uzmanlar tarafindan formiil gelistirilmistir. Metnin
formiilii yalnizca metnin tislubuyla ilgili neticeye ulasmay1 saglar. Bu neticede bir metin
cok kolay, kolay, orta, zor, ¢ok zor olabilmektedir. Okunabilirlik formiilleri edebi eserlerin
tislup ozelliklerinin ¢6ziimlenmesinde, metin {iretiminde ve yabanci dil olarak Tiirkceyi
o0grenenlerin dil diizeylerinin belirlenmesinde kullanilmaktadir. Yapilacak calismada farkli
seviyelerde yabanci dil olarak Tiirkce 6grenicilerinin kullanabilecegi, okuma becerisini ge-
listirebilecegi gibi cesitli konularda da arastirmacilara, egitimcilere ve 6gretim materyali
hazirlayanlara yol gosterecektir. Bahsedilen ihtiya¢ ve 6nem dogrultusunda c¢alismada ya-
banci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde ders kitaplari, okuma kitaplar1 vb. disinda edebi
unsur olarak kullanilabilecek Yunus Emre siirlerinin okunabilirlikleri agisindan incelenme-
sine ihtiya¢c duyulmustur. ‘Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesinde Yunus Emre siirle-
rinin okunabilirlik derecesi nedir?’ sorusuna yanit olarak bu calismada Tiirk¢enin yabanci
dil olarak Ogretilmesinde Yunus Emre tarafindan kaleme alinmis siirlerin okunabilirligi
acisindan hesaplanmasi amaglanmistir.

4{ 148



Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretiminde Yunus Emre Siirlerinin Okunabilirligi ’7

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu calismada, sair Yunus Emre tarafindan kaleme alinan siirin “kelime, ciimle uzunluk-
lar1 ve okunabilirlik diizeyleri” acilarindan okunabilirligi ortaya koymak amaclanmistir. Bu
amac dogrultusunda yapilan ¢alismada verilerin toplanmasinda dokiiman incelemesinden,
analizinde ise betimsel analizden faydalanilmistir.

Incelenen Dokiiman

Calisma kapsaminda Yunus Emre’nin yirmi bes siiri incelenmistir. Incelenen siirlerin
isimleri su sekildedir:

Tablo 1. Calisma Kapsaminda incelenen Yunus Emre siirleri

SIIRLER ADET

Adem Oglu
Cagirayim Mevlam Seni
Askin Aldi Beni Benden

Tovbe
Mezar
Riya
Ah Olim
Ask Atesi
Asksizlara Verme Ogiit
Ah Nefis
Severim Ben Seni Candan Iceri
Can Gerek
Yusuf’u Kaybettim
Ask Makami Ali'dir
Ad1 Giizel Muhammed
ilim Ilim Bilmektir
Ask
Sevi
Tastin Yine Deli Goniil
Dervislik
Ya Rab Bu Ne Derttir
Bana Seni Gerek Seni
Yol
Ben Yiriirim Yana Yana
Bir Kez Goniil Yiktin Ise

EE VOV VA W W N W W O W W W N W Y

GENEL TOPLAM 25

Tablo 1’de goriildiigii gibi calismada sair Yunus Emre’nin kaleme aldigi toplam 25 tane
siir incelenmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Aragtirma kapsaminda incelenmesi planlanan siirlere ulasilarak baslanmistir. Veriler
dokiiman analizi ile toplanmistir. Dokiiman incelemesinde temel amac arastirilmasi he-
deflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analiz edilmesidir
(Yildirim ve Simsek: 2016). Inceleme boyunca bilimsel arastirma ve yaymn etigine gore
hareket edilmistir.

Verilerin Analizi

Inceleme kapsaminda Yunus Emre siirlerin kac kelimeden, ciimleden ve heceden olus-
tugu tespit edilmistir. Akabinde bu kelimelerin ortalama kac¢ heceden olustugu ve ciimle-
lerin toplamda kag kelimeden olustugu belirlenmistir. Ciimle sayisi noktalama isaretleriyle
ayrilma durumlarina gore belirlenmistir. Kategorisel betimsel analiz yontemiyle Microsoft
Office Excel programinda uygulanmais ve siirler zorluk diizeylerine gore siralanmistir.

Boslukla aralanmuis, sayilar, yazi birimler, semboller ve yazi birim kiimeleri; birlestirme
cizgisiyle ayrilmis sozciikler ve kisaltmalar sozciik olarak kabul edilmistir. Dilbilgisel olarak
diger tiimce ve tiimlecten bagimsiz oldugu diisiiniilen her birim; nokta, soru isareti, acik-
lama noktasi ve iki parantez bitirilmis bir birim tiimce olarak kabul edilmistir. Sembol ve
sekiller sesletildikleri bicimiyle sayilmistir (Cetinkaya ve Uzun, 2010:148-149).

Yunus Emre siirlerinin okunabilirliklerini hesaplayabilmek icin Tiirkceye uygun gelisti-
rilmis iki temel formiil bulunmaktadir. Bu formiillerden birisi Atesman’indir. (1997) Ates-
man’in okunabilirlik formiilii (Okunabilirlik Sayis1 = 198,825 — 40,175 x Kelime Uzunlugu
- 2,610 x Climle Uzunlugu) seklindedir. Boyle bir hesaplamanin yapilabilmesi icin metnin
her 100 kelimelik kisminin okunabilirliginin hesaplanmasi gerekmektedir. Bu formiile gore
100 kelimeden kisa olan metinlerin okunabilirligi hesaplanamamaktadir. Yunus Emre siir-
lerinin kimisi 100 kelimeden fazla iken kimisi de 100 kelimeden az oldugu icin calismada
Cetinkaya ve Uzun’un (2010) formiilii (Okunabilirlik Sayis1 = 118,823 — 25,987 x Kelime
Uzunlugu - 0,971 x Ciimle Uzunlugu) kullanilmistir. Bununla birlikte siirlerin ortalama
kelime ve ciimle uzunlugu verileri de hesaplanmuistir. Cetinkaya ve Uzun’un (2010) formii-
liine gore okunabilirlik puan tablosu su sekildedir.

Okunabilirlik Puani Okunabilirlik Diizeyi Egitim Diizeyi
0-34 Engelli Diizey 10. 11. ve 12. Smmif
35-50 Egitsel Okuma 8 ve 9. Sinif
51+ Bagimsiz Okuma 5. 6. ve 7. Smif
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BULGULAR ve YORUM

Yunus Emre siirlerinin ortalama kelime, ciimle uzunluklar1 ve okunabilirlik diizeyleri

asagidaki tablodaki gibidir.

Tablo 2. Yunus Emre Siirlerinin Getinkaya ve Uzun’a (2010) Gore Okunabilirlik

Durumlar
Orta@ama Ortalama
Kelime N
Climle
Sayisi o
Uzunlugu Uzunlugu
. Okunabilirlik | Okunabilirlik
Metin . .. .
Kelime Puani Diizeyi
Hece
Sayis1 /
Sayis1 / x
. Climle
Kelime Savist
Sayisi Y
Adem Oglu 2,39 5,80 50,92 Bagimsiz
Cagirayim Mevlam Seni 2,02 15,14 51,42 Bagimsiz
Askin Aldi Beni Benden 2,26 7,06 53,10 Bagimsiz
Tovbe 2,17 9 53,51 Bagimsiz
Mezar 2,38 3,33 53,55 Bagimsiz
Riya 2,27 6,15 53,70 Bagimsiz
Ah Oliim 2,31 4,75 54,05 Bagimsiz
Ask Atesi 2,21 7,22 54,30 Bagimsiz
Asksizlara Verme Ogiit 2,19 7,28 54,68 Bagimsiz
Ah Nefis 2,19 7,27 54,77 Bagimsiz
Severim Ben Seni Candan 2,27 4,84 54,95 Bagimsiz
Igeri
Can Gerek 2,22 6,30 54,96 Bagimsiz
Yusuf’u Kaybettim 2,23 4,87 56,14 Bagimsiz
Ask Makami Ali’dir 2,14 6,57 56,80 Bagimsiz
Adi Giizel Muhammed 2,15 5,10 57,84 Bagimsiz
Ilim Ilim Bilmektir 2,14 5,20 58,15 Bagimsiz
Ask 2,21 3,14 58,21 Bagimsiz
Sevi 2,14 4,66 58,63 Bagimsiz
Tastin Yine Deli Goniil 2,17 3,67 58,76 Bagimsiz
Dervislik 2,02 7 59,32 Bagimsiz
Ya Rab Bu Ne Derttir 2,06 5,33 60,02 Bagimsiz
Bana Seni Gerek Seni 2,23 0,68 60,10 Bagimsiz
Yol 1,83 11 60,50 Bagimsiz
Ben Yiiriiriim Yana Yana 1,98 4 63,43 Bagimsiz
Bir Kez Goniil Yiktin ise 1,86 7,16 63,53 Bagimsiz
ORTALAMA 2,16 6,10 56,61 Bagimsiz
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Tablo 2 incelendiginde Yunus Emre siirlerinin hepsi Cetinkaya ve Uzun (2010) formiilii-
ne gore okunabilirlik diizeyi bagimsiz okuma yani 5. 6. ve 7. Sinif olarak sonuclanmistir. Bu
sonuclara gore okunabilirlik puani 60 ve {istii olan siirler; Ya Rab Bu Ne Derttir, Bana Seni
Gerek Seni, Yol, Ben Yiiriiriim Yana Yana, Bir Kez Géniil Yiktin Ise’dir.Okunabilirlik puani 60
ve alt1 olan siirler; Adem Oglu, Cagirayim Mevlam Seni, Askin Ald1 Beni Benden, Tovbe,
Mezar, Riya, Ah Oliim, Ask Atesi, Asksizlara Verme Ogiit, Ah Nefis, Severim Ben Seni Can-
dan Iceri, Can Gerek, Yusuf’u Kaybettim, Ask Makami Ali’dir, Ad1 Giizel Muhammed, ilim
ilim Bilmektir, Ask, Sevi, Tastin Yine Deli Goniil ve Dervislik'dir. Her ne kadar 60 altinda
cogunlukla siirler olsa da bu metinler yabanci dil olarak Tiirkce 6grenicileri icin bagimsiz
okuma olarak tanimlanmaktadir. Dolayisiyla metinlerin okunabilirlik acisindan hedef dil
ogrenicileri icin zorluk derecesinin iist diizeyde olmadig1 goriilmektedir.

Yine Tablo 2’ye bakildiginda ortalama kelime uzunlugu 2,16 olarak hesaplanmistir.
Tiirkcede ortalama kelime uzunlugu 2,60 oldugundan bu sonuc ortalamanin altinda kal-
mistir. Hesaplamalar yapilirken incelenen siirlerde en kisa 25, 39, 58, 63, 64 en uzun 115,
123, 126, 159, 160 kelime tespit edilmistir. Siirlerdeki ctimlelerin ortalamasi ise 6,10’dur.
Tiirkcede ortalama climle uzunlugu Cetinkaya ve Uzun’un (2010) formiiliine gore 5,30
oldugundan bu sonucta da hesaplanan ortalamanin biraz iistiinde oldugu tespit edilmistir.
Formiile gore hesaplanan siirlerde en kisa 6, 6, 7, 8, 10 en uzun 20, 22, 24, 26, 28 ciim-
le bulunmaktadir. Genel toplama bakildiginda tiim siirlerin okunabilirlik ortalamasi ise
56,61 bagimsiz okuyucu diger bir degisle 5. 6. Ve 7. Sinif sonucuna varilmistir. Yabanci dil
olarak Tiirkcenin 6gretilmesinde okuma becerisine yonelik yapilacak etkinlerin tiimiinde
kolaylikla okunabilecek Yunus Emre’nin bu siirlerine yer verilebilir. Hesaplamalar dogrul-
tusunda hedef dil 6greticileri icin bagvurulabilecek yardimci metinler arasinda sayilabilir.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Yabanci dil olarak Tiirkcenin Ogretimi tarihi 11.ylizyilla dayanmaktadir. Kiiresellesen
diinyamizla birlikte hedef dil olarak Tiirkceyi 6grenmek isteyenlerin sayis1 da giderek art-
maktadir. Artan bu talepler dogrultusunda ¢alismalarda hiz kazanmistir. Calismalar yalniz-
ca Tiirk dil bilgisi tizerine degil Tiirk kiiltiirliniin dile yansidigi seklinde devam etmektedir.
Zira dil ve kiltiir ayrilmaz iki olgudur. Hedef dil 6grenicisinin ihtiyaclarini karsilamak,
temel becerilerini gelistirmek gibi cesitli amaclar dogrultusunda gramerle birlikte kiiltii-
rel 6geleri birlestirerek dil islevsel hale getirilmektedir. Diller icin Avrupa Ortak Oneriler
Cerceve Metni'ne (2013: 11) gore kiiltiirleraras: bir yaklasimin yabanci dil egitimindeki
ana amaci, dil ve kiiltlir farkliliklarindan etkilenerek elde edilen bir ayricalik anlayisiyla
zenginlesme sonucu, 6grenenin kisiliginin olumlu bir sekilde gelisiminin ve kimlik bilin-
cinin artmasini saglamaktir. Buradan hareketle yabanci dil olarak Tiirkcenin 6gretiminde
13.ylizyilda piiriizsiiz Tirkce ile kaleme alinan Yunus Emre’nin siirleri kiltiirle dilin bir
arada oldugu dogal, evrensel kavramlari iceren ve zihinsel siirecleri harekete geciren bir
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yapiya sahip oldugu bilinmektedir. Gerek Tiirk dilinin giiciinii gerekse Tiirk kiiltiir, gelenek
ve goreneklerini yansitmas: bakimindan biiyiik 6nem arz etmektedir. Yabanci dil olarak
Tiirkcenin 6gretiminde ders kitaplari, okuma kitaplari gibi materyaller disinda kullanilabi-
lecek Yunus Emre’nin siirleri hedef dil 6grenicisi i¢in sicak samimi bir ortam olusturmakta,
dil ile birlikte Tiirkiye’ye ait degerleri 6grenmektedir.

Bu calismada Tiirk halkina diisiincelerini yaymak icin yakin olan Yunus Emre’nin ka-
leme aldig: siirler yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde okunabilirlik baglaminda in-
celenmistir. Bir metnin okuyan tarafindan ne kadar kolay ya da gii¢ oldugunu ifade eden
okunabilirlik Yunus Emre’nin 25 siirinde de kolay sonucuna ulasilmistir. Emre’nin biitiin
arastirma kapsamina alinan siirlerinin hepsi Cetinkaya-Uzun formiiliine gore bagimsiz ola-
rak hesaplanmistir. Sonuclar dogrultusunda Yunus Emre’nin siirleri belirli seviyeye gelmis
hedef dil 6grenicilerine okutulmalidir. Ciinkii Yunus’un siirleri Tiirk¢enin belirli bir evresini
temsil etmekte, bugiin hala okunabilir niteliktedir. Siirlerindeki sadelik ve edebi zenginlik-
le hedef dil olarak Tiirk¢enin 6gretimini samimi, eglenceli ve islevsel bicimde kullanilmasi
gereken bir Tirkee dil iirtiinidir.
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YABANCILARA TURKGCE OGRETIMINDE
YARDIMCI MATERYAL KULLANIMI

Yusuf TASKIN'

Oz

Egitim-0gretim stirecinde materyal kullanimi, bu siireci destekleyici, hizlandirici, 68-
renilenlerin kaliciligini arttiran, 6grenme-6gretme siirecini daha ilgi cekici héle getiren
onemli bir unsurdur. Materyal kullanimi, daha ¢cok duyunun 6grenme siirecine dahil olma-
sina firsat vermekte, bu da coklu 6grenmeyi saglamaktadir. Daha ¢ok duyunun 6grenme
siirecine dahil olmasi, 6grenmeyi cabuklastirdig: gibi, 6grenilenlerin kalici hale gelmesine
yardimcidir. Her alan 6gretiminde oldugu gibi yabancilara Tiirkce 6gretiminde de etkili
materyal kullanimi 6nemlidir. Tiirkcenin 6gretiminde kullanilan ve gelistirilen materyaller,
hedef kitlenin daha ¢ok duyu ile 6grenme siirecine katilmasini saglayici nitelikte olmalidir.
Secilen materyaller amaca uygunluk yaninda, dersin icerigi ile ortiismelidir. Hangi temel
becerinin 6gretimi amaclaniyorsa bu dogrultuda materyal se¢imine gidilmelidir. Yabanci-
lara Tiirkce 6gretiminde yardimci materyal kullanimini belirlemeye yonelik olan bu calis-
mada nitel bir yontem izlenmistir. Calismanin modeli ise temel nitel arastirma desenidir.Bu
arastirmanin calisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Istanbul, Ankara, Antalya
ve Aksaray’daki devlet iiniversitelerinde yabancilara Tiirkce 6gretimi yapan 12 akademis-
yen olusturmaktadir. Arastirmada veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilan-
dirilmis goriisme formuyla toplanmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda yabancilara
Tiirkge 6gretiminde ders kitaplarinin tek basina yeterli bir kaynak olmadigi anlasilmistur.
Bunun icin yabancilara Tiirkce 6gretimi yapan 6greticilerin Tiirkceyi daha iyi 6gretebilme-
leri i¢in dil becerilerine ve derslerin icerigine uygun olarak yardimci materyal kullanmasi
ve kullandirmasi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirkce 6gretimi, materyal kullanimi, yardimc1 mater-
yal, egitim materyali, 6gretim materyali.

1 Ogr. Gor., Aksaray Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi, yusuftaskin@aksaray.edu.tr
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Use of Auxiliary Materials in Teaching Turkish to Foreigners
Abstract

The use of materials in the education-teaching process is an important element that
supports and accelerates this process, increases the permanence of what has been learned,
and makes the learning-teaching process more interesting. The use of material allows
more senses to be involved in the learning process, which provides multiple learning. The
involvement of more senses in the learning process not only accelerates learning, but also
helps to make what is learned permanent. As in every field teaching, effective material use
is important in teaching Turkish to foreigners. The materials used and developed in the
teaching of Turkish should be such that the target audience participates in the learning
process with more sense. The selected materials should be in line with the content of the
course as well as being fit for purpose. Whichever basic skill is aimed to be taught; material
selection should be made in this direction. In this study, which aims to determine the use
of auxiliary materials in teaching Turkish to foreigners, a qualitative method was followed.
The model of the study is the basic qualitative research design. The study group of this
research consists of 12 academicians who teach Turkish to foreigners at state universities
in Istanbul, Ankara, Antalya and Aksaray in the 2020-2021 academic year. In the study,
data were collected with a semi-structured interview form developed by the researcher. In
line with the findings, it was understood that textbooks alone are not a sufficient source
in teaching Turkish to foreigners. For this, the instructors teaching Turkish to foreigners
should use and make available auxiliary materials in accordance with their language skills
and the content of the courses in order to teach Turkish better.

Key Words: Teaching Turkish to Foreigners, material usage, auxiliary material, educati-
onal material, teaching material

Giris

Egitim-0gretim siirecinin vazgecilmez unsurlarindan biri materyal kullanimidir. Ma-
teryaller, egitim-0gretim siirecindeki sik¢a karsilasilan soyut kavramlarin somutlastiril-
masinda oldukga etkilidir. Ayrica 6gretim materyalleri, 6grenmenin daha kalici1 olmasini,
zamanin daha ekonomik ve verimli kullanilmasini saglar. Bunun yaninda kullanilan mater-
yallerin ¢coklu 6grenme ortami sunmasi, egitim-0gretim siirecindeki bireysel farkliliklardan
kaynaklanacak olumsuzluklar1 en aza indirmektedir.

Egitimde materyal kullanimi, etkili bir 6gretim ortami yoluyla 6grencilerin hedeflere
ulasmasinda ve vyiiriitiilen programin basarili olmasinda énemli bir rol oynar. Ozellikle
fen ve teknoloji 6gretim programlarinin basarisi icin egitim siirecinde materyal kullanimi
yasamsal derecede onemlidir (Karamustafaoglu, 2004). Egitim materyalleri, 6grencilere
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kazandirilmak istenen yetenek ve bilgilerin en hizli ve en kolay sekilde edindirilmesini
saglamak tizere gelistirilen araclar1 kapsamaktadir. Bu baglamda egitim materyalleri ve
teknikleri, egitimde kullanilmakta olan tiim ara¢ ve yontemler biitiintidiir. S6z konusu arag
ve yontemler; egitim faaliyetleri kapsaminda ortaya ¢ikan sorunlarin analizini, sorunlarin
¢O6zlmi icin gelistirilen yontemleri ve ortaya cikarilan bulgulari, bulgulardan hareketle
ylriirliige sokulan uygulamalar1 ve uygulama siirecinin yiriitiilmesi ve degerlendirilmesi
timiind ilgilendiren bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir (Kaya, 2006: 25).

Ogretim-0grenim siirecinde materyal kullanimi, stiphesiz ki 6grenimi destekleyici, hiz-
landirici, 6grenilenlerin kaliciligini saglayici, 6grenme-06gretme siirecini daha ilgi cekici
hale getiren 6nemli bir unsurdur. Bu sebeple materyallerin 6grenim-0gretim siirecindeki
yeri ve bu denli etkili olmasinin sebepleri {izerinde durmakta da fayda vardir (Duman,
2013; 4).

Arag-gereclerin neden gerekli oldugunu su maddeler 1s181nda agiklanabilir:
1. Coklu 6grenme ortami saglarlar.

2. Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarinin karsilanmasina yardimei olurlar.

3. Dikkat cekerler.

4. Hatirlamay1 kolaylastirirlar.

5. Soyut seyleri somutlastirirlar.

6. Zamandan tasarruf saglarlar.

7. Giivenli gozlem yapma imkéani sunarlar.

8. Farkli zamanlarda birbirleriyle tutarl icerigin sunulmasini imkan verirler.
9. Tekrar tekrar kullanilabilirler.

10. Icerigi basitlestirerek anlasilmayi kolaylastirirlar. (Yalin, 2010: 82-90)

.....

lar saglar. Gorsel ve isitsel araclarla olusturulacak 6grenme ortami 6gretimi etkili kilar. Bu
nedenle, etkili bir 6gretmenden dersiyle ilgili gorsel ve isitsel araclar1 6nceden hazirlamasi,
bu araclari nerde ve nasil kullanacagini ¢ok iyi planlamasi beklenir (Demirel, Seferoglu ve
Yagci, 2004: 30)

Materyal kullanimi, daha cok duyunun 6grenme siirecine dahil olmasina firsat ver-
mekte, bu da coklu 6grenmeyi saglamaktadir. Daha ¢cok duyunun 6grenme siirecine dahil
olmasi, 6grenmeyi ¢abuklastirdigi1 gibi, 6grenilenlerin kalic1 hale gelmesine yardimcidir.
Ogrencilerin farkli 6grenme stilleri oldugunu belirten Yalin (2010: 82), kimi 6grencilerin
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okuyarak, kimilerinin gorerek, kimilerinin dinleyerek daha iyi 6grendigine dikkat ceker.
Degisik tiirde arac gereclerin kullanimi ve arag sayisinin artmasi bu farkli 6grenme stille-
rine sahip O6grencilere, ihtiyaclarina uygun 6grenme firsati sunar. Farkli materyaller hedef
kitlenin hangi yollarla 6grendigini de kesfetmemizi saglar. Materyallerin dikkat ¢ekici ol-
mas1 6grenmeyi olumlu etkileyen bir diger unsurdur. Materyaller sayesinde uzun bellege
gorsel ve isitsel olarak kaydedilen bilgiler daha kalici olur ve bunlarin hatirlanma ihtimal-
leri artar. Tiirkce 6grenen bir yabanciya, duydugu her sey, baslangicta ¢cok uzak ve anlam-
s1z gelecektir. Ornegin bir nesneyi uzun uzadiya tasvir ederek mi anlatmak daha kolaydur,
yoksa bir gorsel materyalden faydalanarak anlatmak mi? Bu anlamda materyaller, soyut
kavramlar1 somut ve anlasilir kavramlara dontstiirmek acisindan 6nemlidir. “Bir resim,
bin kelimeye bedeldir.” diyen Yalin (2010: 89) materyallerin zaman tasarrufu sagladigini
anlatmaya calisir. Sinifa getirilmesi miimkiin olmayan ya da tehlikeli olan cisim, olgu ve
olaylar, ozellikle gorsel materyaller sayesinde ¢ok kolay gozlemlenir hale gelir. Gorsel ve
isitsel gereclerin etkili kullanimi, anlatilmasi planlanan konularin 6gretmenin hafizasin-
dan ucmasinin 6niine gecer. Yabancilara Tiirkce 6gretimi sirasinda, 6zellikle temel Tiirk-
cede, meyveler, sebzeler, hayvanlar, meslekler gibi degisik konularda kelime yiiklemesi
yapilmasinda fayda vardir. Onceden hazirlanan érnegin cok basit bir fotograf katalogu
sayesinde hem kavramlar kolay kavranir hem de bazi bilgilerin atlanmasinin 6niine geci-
lir. “Aa! Hayvanlar1 anlatirken keciyi atlamisim.” gibi durumlar ortadan kalkar, her sinif-
ta tutarli bir anlatim saglanir. Bir kez hazirlanan bir materyali, degisik siniflarda tekrar
tekrar kullanmak da miimkiindiir. Kisacas1 materyaller, icerigi daha basit ve anlasilir hale
getirmesi, zamandan tasarruf saglamasi bakimlarindan 6gretimde ¢ok faydalidir. Yaban-
cilara Tiirkcenin 6gretiminde de materyaller, etkili bir 6grenme stirecinin olmazsa olmazi
durumundadir (Duman, 2013;4). Ciinkii yabancilara Tiirk¢e 6gretimi siirecinde somuttan
soyuta ilkesi 6zellikle ilk zamanlar en fazla dikkat edilmesi gereken dil 6gretim ilkelerinin
basinda gelmektedir.

Ders kitaplari, yabanci dil 6gretiminde 6gretmenlerin ihtiya¢ duydugu temel egitsel ve
kiiltiirel bilgilerle dil becerilerine yonelik etkinliklerin kullamldig1 temel kaynaklardir. Og-
renciler de bu temel kaynagi esas alarak ders takiplerini yapmaktadir. Ancak ders kitaplari
dil 6gretiminde tek basina yeterli olmas1 miimkiin degildir. Ciinkl yabanci bir 6grenci icin
dil 6gretiminde becerilere ve dersin icerigine uygun olarak bircok yardimci materyali siire-
ce dahil edilmesi gerekir. Ornegin dinleme derslerinde 6grencilere farkli tiirden miizikler
dinletilebilecegi gibi, konuya uygun olarak biz video, film kullanilabilir.

Her alan o6gretiminde oldugu gibi yabancilara Tiirkce 6gretiminde de etkili materyal
kullanimi 6nemlidir. Tirk¢enin 6gretiminde kullanilan ve gelistirilen materyaller, hedef
kitlenin daha cok duyu ile 6grenme siirecine katilmasini saglayici nitelikte olmalidir. Se-
cilen materyaller amaca uygunluk yaninda, dersin igerigi ile Ortlismelidir. Hangi temel
becerinin 6gretimi amaclaniyorsa bu dogrultuda materyal secimine gidilmelidir. Ornegin
okudugunu anlama becerisinde yazili materyaller 6ne ¢ikarken, dinleme becerisinde ise

4{ 158



Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Yardimec1 Materyal Kullanimi ’7

isitsel materyaller 6nem kazanmaktadir. Bu sebeple kazandirilmak istenen temel becerilere
gore materyal secimi de dogal olarak degisir. Yabancilara Tiirkce 6gretiminde kullanilan
materyallerin niteligini belirleyen 6nemli faktérlerden bir digeri ise hedef kitlenin Tiirkce
bilme seviyesidir. Yani temel Tiirkce, orta Tiirkce ve yiiksek Tiirkce seviyesinde kullanilan
materyallerin tiirii ve icerigi farklilik gosterir. Ornegin temel Tiirkcenin baslangic seviye-
sinde sozciik 6gretimi sirasinda fotograflar, resimler gibi gorsel materyaller ¢cok gerekli ve
etkilidir. Temel Tirkcenin Ozellikle baslangicinda, 6gretmen, hic¢ Tiirkce bilmeyen ya da
cok az bilen bir grupla kars1 karsiyadir. Boyle bir hedef kitleye de sozciikleri Tiirkce acik-
lamalarla anlatmaya calismak, etkisiz bir yontem olacaktir. Onceden hazirlanmis gorsel
materyaller ile sozciiklerin yanlis anlasilmasinin 6niine gecilecegi gibi ayni1 zamanda soz-
cliglin 6gretimi ¢cabuklasacak, zaman kazanilacaktir (Duman, 2013; 5).

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yapan Ogreticilerin siirec icerisinde ders kitaplarindan ha-
ri¢ yardimc1 materyal kullaniminin ne diizeyde oldugu ve hangi amaclarla bu yardimci
materyallerin kullanildiginin tespit edilmesi, bu alanda 6gretim yapan diger 6greticilere
ve alan arastirmacilarina yol gosterecektir. Bu baglamda arastirmanin amaci, yabancilara
Tiirkge 6gretiminde kullanilan yardimci materyalleri ve bu materyallerin hangi amaclarla
kullanildigini tespit etmektir.

Arastirmanin alt amaclari:

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde ders kitaplar1 disinda yardimci materyal kullanim
durumu ve amaci nedir?

e Kullan yardimci materyaller hangileridir?
* Cevrim ici yardimci1 materyal kullanim durumu ve amaci nedir?
« Ogrenicinin milliyeti yardimer materyal tercihine etki etmekte midir?

* Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde tercih edilen so6zliik kullanim sekli (basili-elektro-
nik) nasildir?

* Yabancilara Tiirkce 6gretimi yapan 6greticilerin yardimci materyal kullanimi hak-
kindaki gortis ve Onerileri nelerdir?
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Yontem

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde yardimci materyal kullanimiyla ilgili yapilan bu calis-
mada nitel bir yontem izlenmistir. Calismanin modeli ise temel nitel arastirma desenidir.
Bu desen, egitim alanindaki nitel arastirmada en sik kullanilan desenlerdendir. Ciinkii
arastirmacilar olgubilim, kuram olusturma, séylem analizi ya da etnografik calismalar di-
sinda da ¢alismalar yapmaktadir. Arastirmacilar, yorumlayici bir yaklasimla nitel arastirma
yapabilir (Merriam, 2018;22-23).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda istanbul, Ankara,
Antalya ve Aksaray’daki devlet iiniversitelerinde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yapan 12
akademisyen olusturmaktadir. Calismaya katilan akademisyenler, goniilliiliik esasina baglh
kalinarak belirlenmistir.

Sekil 1. Cinsiyet Degiskenine Gore Katilimcilarin Dagilimt

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri I.Cilt

nCADIM "ERKEK m =

Arastirmaya katilan akademisyenlerin 4’ii kadin, 8’i erkektir. Bu dagilimda erkek kati-
limcilarin fazla olmasindaki sebep arastirmanin gonilliiliik esasina dayali olarak yiiriitiil-
miis olmasindan dolayidir.
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Sekil 2. Yas Degiskenine gore Katilimcilarin Dagilimi

& 13-25
P 26-35
O 36-45
@ 46 yas ve Uzeri

Katilimcilarim 8 akademisyen 26-35 yas araliginda, 4 akademisyen ise 36-45 yas ara-
ligindadir. Katilimceilarin yaslar1 genellikle birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Katilim-
cilarin yas farkinin fazla olmamasinin nedeni olarak yabancilara Tiirkge 6gretimi yapan
birimlerin yeni kurulmasi gosterilebilir.

Sekil 3. Egitim Durumu Degiskenine Gére Katilimcilarin Dagilimi

@ Lisans
@ Yiksek Lisans
@ Doktora

NID'T MR[WI[Ig WIS - IS[HIP[Ig 1S9I8UOY JLERN 'TI

Egitim durumuna gore katilimcilarin 8’i doktora, 4’1 ise yiiksek lisans mezunudur. Li-
sans mezunu olup yabancilara Tiirkce 6gretimi yapan herhangi bir akademisyen arastirma-
ya katilmamasinin sebebi, 6zellikle iiniversitelerdeki birimlerde en az yiiksek lisans mezu-
niyet sart1 ile akademisyen istihdam edilmesi olabilir.
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Sekil 4. Lisans Mezuniyeti Degiskenine Gére Katilimcilarin Dagilimi

@ Tirkce Odretmenligi

@ Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlidi
@ Tark Dili ve Edebiyat

@ ingilizce Ogretmenlii

Katilimcilarin hangi lisans programinda okuduklarinin belirlenmesi amaciyla sorulan
soruya verilen cevaplara gore, 8 katilimcinin Tiirkce Ogretmenligi, 4 katilimcinin ise Tiirk
Dili ve Edebiyati lisans programindan mezun oldugu goriilmektedir.

Sekil 5. Mesleki Deneyim Degiskenine Gore Katilimcilarin Dagilimi

& 0-5 vl

@& 6-10 yil

& 1115yl

& 16 yil ve (izeri

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri I.Cilt

Mesleki deneyim degiskenine gore 4 katilimci 0-5 yil, 1 katiimer 6-10 yil, 7 katilimer
ise 11-15 yil araliginda deneyime sahip oldugu goriilmektedir. 16 yil ve {izeri deneyime
sahip katilimcinin olmamasinin sebebi, yas degiskeninde de belirtilen yabancilara Tiirkce
ogretim merkezlerinin son zamanlarda yayginlagsmasi olabilir.
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Sekil 6. Il Degiskenine Gére Katilimcilarin Dagilimi

mANEARA wBTAMELL wADANA = AKSARAY

Katilimcilarin calistiklar: Yabancilara Tiirkge 6gretimi yapilan merkezlerin bulundu il
degiskenine gore 4 katilimc1 Ankara, 4 katihimci Istanbul, 4 katilime1 Adana, 4 katilimer ise
Aksaray ilinden arastirmaya katildig1 goriilmektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Ders kitaplar1 disinda materyal kullanimiyla ilgili 6gretici goriislerine basvurulan bu ca-
lismada nitel veri toplama araclarindan goriisme kullanilmistir. Bu baglamda arastirmanin
amacina uygun olarak verileri toplamak icin arastirmaci tarafindan yari yapilandirilmis
goriisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan form, 3 alan uzmaninin goriisiine sunulmustur.
Alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmis, 6 soruluk goriis-
me formunun son haline ulasilmistir. Arastirmaya katilmaya goniillii yabancilara Tiirkce
ogretimi yapan katilimcilara ¢alismanin icerigi hakkinda bilgi verilmis ve bu dogrultuda
katilimcilardan goriisme yapabilmek i¢in randevu talep edilmistir. Katilimcilardan gelen
doniit dogrultusunda belirlenen giin ve saatte 12 katilimciyla ayr1 ayr1 goriisme yapilmistir.
Yapilan goriismeler, ses kayit cihazina veya bilgisayar ortamina kaydedilmistir.

Goriisme yoluyla toplanan veriler betimsel analize tabi tutulmustur. Betimsel analizde,
gorlisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini ¢arpict bir bicimde yansitmak amaciyla
dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu amacla elde edilen veriler, 6nce sistematik ve acik
bir bicimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler aciklanir ve yorumlanir, neden
sonug iliskileri irdelenir ve birtakim sonuclara ulasilir. (Yildirim & Simsek, 2013).
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Bulgular

Yabanc1 dil olarak Tiirkce 6gretiminde ders kitaplar1 haricinde yardime1 materyal kulla-
nimiyla ilgili 6gretici goriisleri su sekildedir.

Soru 1. Yabancilara Tiirk¢e Ogretirken ders kitaplar1 disinda materyal kullaniyor

musunuz? Kullanma amaciniz nedir?

Bu soruyla akademisyenlerin yardimci materyal kullanma durumlari ve amaclar tespit
edilmeye calisilmistir. Katilimcilarin verdigi cevaplar, yardimei materyal kullanma durumu
ve amaci basliklariyla iki tablo ile gosterilmistir.

Tablo 1. Yabancilara Tiirkce ogretiminde ders kitaplart disinda yardimct materyal kulla-

mim durumu

N %
Evet kullaniyorum 12 100
Hayir kullanmiyorum 0 0

Aragtirmaya katilan akademisyenlerin hepsi, ders materyallerinin disinda yardimci ma-
teryal kullandiklarin1 beyan etmislerdir. Bu durum yabancilara Tiirkce 6gretiminde yar-
dimci1 materyal kullaniminin oldukca yaygin oldugunu géstermektedir.

Tablo 2. Yabancilara Tiirkce 6gretiminde ders kitaplart disinda yardimct materyal kulla-

nim amact
N %
Ogrenmeyi desteklemek 3 25
Ders kitaplarinin yetersizligi 7 58,4
Kalicilig1 artirmak 1 8,3
Kazanimlar pekistirmek 1 8,3

Katilimcilarin biiyiik cogunlugu yardimci materyal kullanma amacini, ders kitaplarinin
yetersiz olmasi ve 6grenme siirecinin desteklenmesi seklinde ifade etmislerdir. Bunun ya-
ninda katilimcilarin ikisi kullanma amacini, 6gretilenlerin kaliciligini saglamak ve kaza-
nimlarin pekistirilmesi seklinde belirtmislerdir. Asagida katilimcilardan bazilarinin sorula-

ra verdigi cevaplar dogrudan aktarilmistir:

* K.3: Ders kitaplari icerik ve girdi bakimindan tek basina yeterli olmamaktadir. Mu-
hakkak yardimci ders etkinlikleri kullaniyorum.
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e K.7: Ders kitab1 disinda genellikle kendi hazirladigim veya alanla ilgili dokiimanla-
rin yer aldig1 internet sitelerinden -6zellikle dil bilgisi- slaytlar kullaniyorum. Clinki
bazen ders kitaplar yetersiz kalabiliyor konunun anlatiminda. Internetten fayda-
laniyorum. Ozellikle kelime 6gretiminde internetten goérsel aliyorum. Ciinkii ders
kitaplar1 bunda da biraz yetersiz kalabiliyor. Zaman zaman baglama kullaniyorum.
Basit diizeyde amatorce tiirkiiler caliyorum. Bundaki amacim da hem Tiirk kiiltiirii-
ne ait bir seyler verebilmek hem de dinleme de ek materyal olarak kullanabilmek.

e K.11: Evet kullaniyorum. Bazen de konuyu pekistirmek icin yardimci materyale ih-
tiya¢c duyuyorum. Bu nedenle yardimc1 materyal kullaniyorum

Soru 2. Kullandiginiz yardimci kaynaklar hangileridir?

Bu soruyla katilimcilarin yabancilara Tiirkce 6gretim siirecinde hangi yardimci1 mater-
yalleri kullanmay tercih ettikleri belirlenmeye calisiimistir. Katilimc1 cevaplar: Tablo 3’te
gosterilmektedir.

Tablo 3. Kullan yardimct materyaller hangileridir?

N %
Video, klip 9 22,5
Cesitli gorseller 8 20
Afis, resim, poster 6 15
Film, dizi 5 12,5
Sarki 5 12,5
Calisma kagitlari, karikatiir, farkli kitaplar 4 10
Web 2.0 araclar 3 7,5

Katilimcilar verdikleri cevaplara gore, yabancilara 6gretim stirecinde ¢cogunlukla video,
Kklip, cesitli gorseller, afis, resim, poster kullanildig1 goriilmektedir. Katilimcilarin biiyiik
cogunlugu; ozellikle baslangi¢ seviyesi olan Al ve A2 kurlarinda gorsel kullanimin ¢ok
oldugunu, ogrencilerin video ve gorseller sayesinde anlatilmak isteneni daha iyi ve daha
cabuk 6grendigini ifade edilmistir. Asagida bazi katilimcilarin cevaplarina yer verilmistir.

e K.1: Yardimci materyal kullanimi etkinlige gore degisiyor. Okumada okumay gelis-
tirmek icin, dinlemede dinlemeyi desteklemek icin kullaniliyor. Ornegin dinlemede
yeri geliyor film, dizi, haber vb. bunlarin gorselinin yaninda dinlemesini de yaptira-
biliyorsunuz.
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* K. 6. Kisa film, karikatiir, gesitli gorseller, sarki vb
e K.3: Video, sarki, film, kitap, gorseller vb.

e K.11: Calisma kégidi, video, klip, resim

Soru 3. Cevrim ici yardimc1 kaynaklar1 kullaniyor musunuz? Cevabiniz «Evet»se

hangi amaclarla kullaniyorsunuz?

Cevrim ici kaynak kullanim durumu ve amacini tespit etmeye yonelik olan bu soruya
verilen katilimci cevaplari, asagida iki tablo ile gosterilmistir.

Tablo 4. Cevrim ici yardimct materyal kullanim durumu

N %
Evet kullaniyorum 10 83,4
Hayir kullanmiyorum 2 16,6

Katilimeilarin biiyiik cogunlugunun cevrim ici materyal kullandig1 goriilmektedir. Ozel-
likle pandemi siirecinde derslerin ¢evrim ici olarak yiiriitiilmesi, ¢evrim ici yardimc1 mater-

yallerin kullanimini arttirmistir.

Tablo 5. Cevrim i¢i yardimct materyal kullanim amact

N %
Ders konularini pekistirmek 5 41,7
Anlatilanlar1 somutlastirmak 4 33,3
Kalicilig1 artirmak 3 25

Katilimcilar cevrim ici yardimer materyallerini cogunlukla ders konularini pekistirmek,
anlatilanlar1 somutlastirmak ve kaliciligi artirmak amaciyla tercih ettigi goriilmektedir.
Asagida bazi katilimcilarin bu soruya verdikleri cevaplar1 yer almaktadir:

e K.3: Evet 0gretilen konularin pekistirilmesi ve dersi eglenceli hale getirme amaciyla
Kahoot, youtube, hepturkce, 3 dakikada Tiirkce, Yunus Emre Enstitiisii'niin Tiirkce-
nin Sesi Radyosu gibi cevirim ici kaynaklar kullaniyorum.
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¢ K.6: Kullaniyorum. Ogrencilerin 6grendiklerini somutlastirmasi icin kullaniyorum.

e K.7: Evet. Bazen ¢evrim ici yardimc1 kaynaklardan video ya da resimlere basvuru-
yorum. Ogrencinin bir kelimeyi 6grenebilmesi ve akilda kalabilmesi icin o kelime
ilgili bir resim actyorum. Ya da bir olay1 daha iyi kavrayabilmesi icin video aciyorum.

Soru 4. Ogrenicinin milliyeti yardimec1 materyal tercihine etki ediyor mu?

Katilimcilarin bu soruya verdigi cevaplar analiz edildikten sonra gruplandirilarak Tablo
6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Ogrenicinin milliyetinin yardimc1 materyal tercihine etkisi

N %
Evet, fark ediyor 2 16,6
Hayir, fark etmiyor 10 83,4

Katilimcilarin biiyiik cogunlugu yardimc1 materyal secerken 6grenci milliyetinin etkisi-
nin olmadigini ifade etmistir. Yardimci materyal secerken 6grenci milliyetinden cok ders
icerigi dikkate alindig1 ifade edilmistir.

* K.3: Evet 6grencinin milliyeti kaynak tercihine etki etmektedir ¢iinkii 6grenicinin ait
oldugu toplumun yapisi, kiiltiirel diizeyi ve ekonomik durumu onun hazirbulunus-
lugunu ve 6grenme hizini etkilemektedir.

e K.6: Ogrencilerin milliyeti kaynak tercihine etki etmiyor.

e K.12: Demografik 6zelliklere dikkat edilse bile ders ortaminda ortak materyal kul-
laniyorum.

Soru 5. Sozliik kullaniminda 6grenicilere daha ¢ok basili olarak mi elektronik ola-
rak m1 kullandirmay: tercih ediyorsunuz?

Ders kitab1 disinda bir materyal olan sozliik, 6zellikle yabanci dil 6gretimde oldukca
sik kullanilmaktadir. Bu soruyla akademisyenlerin basili sozliik mii elektronik s6zliik mii
kullandirdiklar tespit edilmeye calisiimistir.
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Tablo 7. Yabancilara Tiirkce 6gretiminde tercih edilen s6zliik kullanim gekli

N %
Basili sozliik 2 16,6
Elektronik s6zliik 7 58,4
Basili ve elektronik sozlitk 3 25

Katilimcilar, 6zellikle gelisen teknoloji dogrultusunda pratik ve ekonomik olmasi agisin-
dan elektronik sozliik kullandirmayn tercih ettikleri séylenebilir.

e K.1: Bu konuda bir yénlendirme yapmiyorum. Ogrenci kendi istedigine yéneliyor
ama genellikle cevrimici sozliiklerde basvuruyorlar.

* K.6: Derslerin cevrim icin olmasindan dolay: elektronik sozliik kullandirtyorum.

e K.7: Her ikisini de. Bazen sinif ortaminda basili s6zliigii kullandiriyorum ama her
zaman yaninda olamayacagini diisiinerek de elektronik so6zliiklere de basvurmasi
gerektigini kendisine anlatiyorum. Elektronik sozliik basili sozliige gore her ne ka-
dar kolay olsa da bu kolaylik 6grencinin kelimeyi akilda tutmasini yavaslatiyor. Ama
basili s6zliik de bir kelime aranirken baska kelimelere de g6z atilabilir ve bu merak
bazi art1 kelimelerin de 6grenilmesini kolaylastirir.

e K. 10: Basili sozliik kullandiriyorum. Basili sozliikte kelimelerin altini ¢izdirip not

tutturabiliyorum.

Soru 6. Yabancilara Tiirkce 6gretiminde yardimci materyal kullanimi hakkinda ek-
lemek istediginiz fikir, goriis ve Onerileriniz neleredir?

Bu soru ile katilimcilarin arastirma konusuyla ilgili diisiinceleri ve 6nerileri tespit edil-
meye calisilmistir. Boylece diger sorularda yer verilmeyen durumlarin ifade edilebilmesi-
nin oni agilmistir. Katilimcilarin cevaplari Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Yabancilara Tiirkce 6gretimi yapan Ogreticilerin yardimci materyal kullanimi

hakkindaki goriis ve Onerileri

N %

Ders kitaplari tek basina yeterli degil 6 50
Nitelikli yardime1 materyal eksikligi var 4 33,4
Cevrim i¢i yardimc1 materyaller yetersiz 2 16,6
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Asagida bazi katilimcilarin cevaplarina yer verilmistir:

K.2: Ders kitaplarinin tek basina yeterli olmadigini diisiiniiyorum. Bu nedenle derste
gorsel isitsel araclarin mutlaka kullanilmasi gerektigini diisiiniiyorum. Hem 0gren-
meyi pekistiriyor hem de dersi ilgi cekici hale getiriyor.

K.3: Yabancilara Tiirkce 6gretiminde ve diger yabanci dil 6gretim branglarinda yar-
dimc1 kaynaklarin 6nemi oldukca fazladir. Ders kitaplar: tek basina yeterli degildir.
Ogretilen her konunun pekistirilmesinde yardimec1 kaynaklar fayda saglamakta ve
o konularin kalic1 olmasinda yardimci olmaktadir. Bu alanda calisan herkesin kul-
lanmasi1 ve bu gibi kaynaklarin tiretimine destek olmasi ve bu iiretime katilmalari
gerektigi kanaatindeyim.

K.8: Oncelikle kesinlikle bir cevrim ici kaynak, internet sitesi olmali. Diizenli olarak
bilgiler veren. Seviyelendirilmis kitaplar olmali.

K.11: Kaliteli ve etkili yardimc1 materyaller yok denecek kadar az. Ozellikte bu isi
yapanlar tarafindan hazirlanacak materyallere ve ¢ok ihtiyag var.

Tablo-8 ve katilimci cevaplari incelendiginde, yabancilara Tiirkce 6gretirken ders kitap-

larinin tek basina yeterli olmadig1 ve mutlaka yardimci materyallerle siirecin desteklenme-

si gerektigi anlasilmaktadir. Ayrica bu siirecte tercih edilecek nitelikli yardimci materyalle-

rin de yetersizligi katilimcilarin tizerinde en cok durdugu hususlardan biri olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Sonug

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde ders kitaplari disinda yardimc1 materyal kullani-

m1 hususunda Ogreticilerle yapilan bu calismada su sonuclara ulasilmistir:

1.

Yabancilara Tiirkce 6gretmek ana dil olarak Tiirk¢ce 0gretmekten daha zor oldugu
icin materyal kullanim1 oldukga 6ne plana ¢ikmaktadir.

Materyal kullaniminin ¢esitliligi, yapilan egitim 6gretimin etkisini artiracagi diisii-
niilmektedir.

. Yabancilara Tiirkce 0gretiminde konunun ve temanin geregine uygun mutlaka yar-

dimci materyal kullanimi yapilmaktadir.

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde en sik kullanilan yardimci materyaller video, afis,
poster, diger basili ve ¢cevrim ici kaynaklar olarak siralanabilir.

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde 6grencinin milliyeti yardimci materyal tercihinde
etkili olmadig1 goriilmektedir.
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6. Yabancilara Tiirkce 6gretiminde sozliik kullanimi konusu istenilen diizeyde degildir.

Bunun nedeni seviyelere uygun basili ve mobil sozliiklerin olmamasi olarak belirti-
lebilir.

7. Yabancilara Tiirkce 6gretiminde ders kitaplarinin tek basina yetersiz oldugu anla-
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silmaktadir. Ders kitaplarinin disinda yardimci materyal kullanmak egitim 6gretim

ortamini zenginlestirecektir.

Yabancilara Tiirkce 6gretimi hususunda nitelikli yardimc1 materyallere ihtiyag oldu-
gu anlasiimaktadir. Ozellikle seviyelere uygun nitelikli materyallerin hazirlanmas,
ogreticilerinin kullanimina sunulmasi gerekmektedir.

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde c¢evrim ici kaynaklarin artirilmasina, internet ta-
banli nitelikli yardimci kaynaklarin hazirlanmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Sonuc olarak yabancilara Tiirkce 6gretiminde ders kitaplar1 tek basina yeterli bir kay-
nak olmadig1 ortadadir. Yabancilara Tiirkce 6gretimi yapan 6greticilerin Tiirkceyi daha iyi
ogretebilmeleri i¢in dil becerilerine ve derslerin igerigine uygun olarak yardimci materyal
kullanmasi ve kullandirmasi gerekmektedir.
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YABANCI UYRUKLULAR iGIN TURKCE DERS KiTABI’'NDA
DIL BILGiSi OGRETIMI

Kiirsat ILGUN!

Latif ILTAR?

Cihat Burak KORKMAZ3
Unsal Yilmaz YESILDAL*

Ozet

Tirkiye Cumhuriyeti ve Avrupa Birligi arasinda siirdiiriilmekte olan Suriyeli Cocuklarin
Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PIKTES) kapsaminda olustu-
rulan Yabanct Uyruklular Igin Tiirkce ders kitab1 6-12 yas araligini kapsayan 6grenci kitlesi-
ne hitap etmektedir. iletisimsel-islevsel dil 6gretimi yaklagimini benimseyen kaynak Gegici
Koruma Altindaki Suriyeli 6grencilere ders materyali olmak tizere hazirlanmistir. Ders kitab1
dil-kiiltiir aktarimi ilkesini de g6z 6niinde bulundurarak 6grencilerin gelisimsel ihtiyacla-
rin1 karsilayacak sekilde tasarlanmistir. Bu baglamda Seviyel,Seviye2 ve Seviye 3 basliklar
altinda toplam {i¢ seviyeden meydana gelen ders kitab1 ayni kitapta her ii¢ seviyeyi kap-
samas1 agisindan ilgili yas grubundaki hemen her 6grencinin ihtiyacglarini karsilamaktadir.
Ayrica tematik bir disipline sahip olan kaynak 6grencinin temel ve en yakin dil ihtiyaclarini
ele alan bir gortiniimedir. Cagdas yabanci dil 6gretimi yaklasimlarinda temel dil becerisi
sayllmamasina ragmen genellikle sezdirme yontemi ile 6gretimi yapilan ve dili kurallarina
uygun kullanabilme yeterligi olarak adlandirilan dil bilgisi, dil 6gretiminde mutlaka yer
verilen bir beceridir. Ozellikle Tiirkcenin temel baz1 ses ve sekil bilgisi kurallarinin her
seviyede Ogretilmesi gerekliligi alan uzmanlarinin {izerinde goriis birliginde bulundugu
bir gercektir. Bu calismada Yabanct Uyruklular I¢in Tiirkce ders kitabinda dil bilgisi 6greti-
minin seviyelere gore hangi basliklarla nasil yapildigi, seviyeler arasindaki farkliklar veya
benzerliklerin olup olmadigi ve tamamlayici etkinliklerin nasil verildigi dokiiman analizi
yontemi kullanilarak incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: PIKTES, Tiirkce ders kitabi, Dil bilgisi
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Teaching Grammar in the Textbook Turkish for Foreign Nationals
Abstract

Republic of Turkey and sustainable is that Promoting Integration of Syrian Kids into the
Turkish Education System between the European Union Project (PIKTES) created under to
the Yabanct Uyruklular Igin Tiirkge textbooks covering the range of 6-12 years old students
cater to the masses. The resource, which adopts the communicative-functional language
teaching approach, has been prepared as course material for Syrian Students Under Tem-
porary Protection. The textbook is designed to meet the developmental needs of the stu-
dents, taking into account the principle of language-culture transfer. In this context, the
textbook, which consists of three levels under the titles of Level 1, Level 2 and Level 3, meets
the needs of almost every student in the relevant age group in terms of covering all three
levels in the same book. In addition, the resource, which has a thematic discipline, is a
view that addresses the basic and closest language needs of the student. Although it is not
considered as a basic language skill in contemporary foreign language teaching approac-
hes, grammar, which is generally taught by impression and is called the competence to use
the language in accordance with the rules, is a skill that is definitely included in language
teaching. It is a fact that experts in the field agree that some basic phonetic and morpho-
logical rules of Turkish should be taught at all levels. In this study, how grammar teaching
is performed according to the levels, whether there are differences or similarities between
the levels and how the supplementary activities are given in the Yabanc: Uyruklular Igin
Tiirkce were examined using the method of document analysis.

Keywords: PIKTES, Turkish course book, Grammar

Giris

Cagdas yabanci dil 6gretim yaklasimlarinda dil bilgisi temel bir dil becerisi olarak nite-
lendirilmemekte; dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerini destekleyen, dilin dog-
ru kullanimini 6greten, dil diizeninin korunmasini saglayan kurallar biitiinii olarak tanim-
lanmaktadir. Iletisim siirecinde eksiksiz, anlamli ve tam bir konusma yapabilmek icin dil
bilgisi gereklidir (Cameron, 2001, s. 96-98). Tiirkcenin; ses, sekil, kelime ve ciimle bilgisi
ozellikleri, yazim-noktalama kurallari, vurgu-tonlama o6zellikleri gibi dil bilgisine dayanan
fiziki veya bicimsel 6zellikleri diisiiniildiigiinde dil bilgisi 6gretimi cok daha fazla 6n plana
cikmaktadir. Ozellikle temel seviyelerde (A1-A2) dgretilmesi 6ngoriilen ses ve sekil bilgisi
kurallar1 birbirinden farkli ve istisnalar iceren formlara sahip olmakla beraber Tiirkce dil
bilgisinin de temelini olusturmasi agisindan ayrica bir 6nem tasimaktadir.

Gocuklar, yabanci dil 6grenme siirecinde yeni 6grenilmeye baslanan hedef dile 6nemli
Olclide gecmis 6grenmelerine dayanan tecriibelerle yaklasmayi benimserler. Ciinkii hedef
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dili 6grenmek heniiz cocuklar icin algilanmasi gereken bir sistem degil yalnizca bir iletisim
aracidir. Dil bilgisi, dil 6gretimi siirecinde 6zellikle cocuk hedef kitle icin dikkat edilmesi
gereken temel bir baslik degildir. Cocuk 6grenicilerin asil dikkat kesildigi temel basliklar
sunlardir:

e Hedef dilin tinis1 ve ses ritimleri,

e Sinif icindeki 6gretmen dahil bireylerle kurulan etkilesim,

* Oyun, hikaye, masal, sarki, tiirkii vb. etkinlikler,

* Hedef dilde kendini ifade etme istegi (Puchta, 2019, s. 203).

Bununla beraber ¢ocuklarin bakis acisiyla bakildiginda dil bilgisi formel (bicimsel) bir
sekilde 6grenilmesi gerekmeyen daha ziyade 6grenicinin kendi kendine gelistirdigi bir ko-
nudur (Nunan, 2005, s. 45).

“Cocuklarin dil bilgisi 6grenmesi neredeyse anlasilmaz bir stirectir ve cok hizli gercekle-
sir” (Cyrstal, 2003, s. 428). Bu siireci anlamlandirabilmek adina cocuklara yabanci dil 6g-
retiminde insanoglunun dogal dil edinim siireci géz 6niinde bulundurulmalidir. Yani 6nce
dinleme ve konusma sonra okuma ve en sonda yazma becerileri ise kosulmalidir. Bilissel
olarak temel seviyede anlama becerisi anlatma becerisi ile desteklenmeli sonra orta-ileri
seviye anlama becerisi ayni sekilde anlatma becerisi ile stirdiiriilmelidir. Dil bilgisi kurallari
sistematik ve ¢ogu zaman da ezbere dayali olmalar1 sebebiyle 6grenici icin cogu zaman
sikici ve akademik bilgi yiikii gibi diisiiniilmektedir. “Cocuk 6grenicinin yabanci dili kul-
lanmada ne kadar iyi oldugunun dil bilgisi kurallarini ¢ok iyi bilip bilmemesi ile bir ilgisi
yoktur” (Scott & Ytreberg, 1990, s. 6).

Cocuk 6grenicilere dil bilgisi 6gretimi yapmak yerine anlamlari kesfetmelerine yardimci
olunabilir. Teklik-cokluk veya cinsiyet-kisiler gibi temel kavramlara odaklanan etkinlikler
yaparak, ¢ocuklar farkinda olmadan dil bilgisi acisindan dogru olani sezmeye baslarlar
(Slattery & Willis, 2006, s. 22). Bu nedenle temel dil becerilerinin yabanci dilin kurallari
icerisinde dogru kullanimi, 6grenilmekte olan hedef dilin dil bilgisi kurallarinin 6greniciler
tarafindan sezilmesini saglayacaktir. “Cocuklar dil bilgisi yapilarinin bir miktar dogrulugu
ile 6grenmeye basladiklarinda dinledigini anlama becerilerini ve telaffuzlarini ¢ok iyi gelis-
tirirler” (Sekelj & Rigo, 2011, s. 190). “Yabanci dil olarak Tiirkcenin 6gretiminde dil bilgisi
derslerinin amaci, Tiirk¢eyi 6grenenlere dilin dogru kullanilmasini 6gretmektir. Bu agidan
yabanci dil olarak Tiirkcenin 6gretimi sadece dil bilgisi 6gretimi olarak algilanmamalidir.
Bu alg1 zaten giintimiiz yabanci dil 6gretim yaklasim, yontem ve teknikleri ile de zit diis-
mek anlamina gelir” (Kara ve Korkmaz, 2019, s. 1549).

“Dil bilgisi 6gretimi dilin ses, sekil ve ciimle yapilarini birtakim yontemler kullanarak
ogrencilere sezdirme ve bu yolla onlarin dili etkili, dogru ve diizgiin kullanmalarini sagla-
maya yonelik etkinlikler yapma siirecidir” (Dolunay, 2010, s. 277). Dil bilgisi 6gretimi, dile
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ait yazili kurallarin belirli bir hiyerarsik siralama icerisinde 6greniciye aktarilmasi degildir.
Bu kurallarin temel dil becerilerinin her seviyede dogru kullanimini saglama a¢isindan bi-
lissel islem yapabilme yetisini kazanmaktir. Yapilan bircok ¢alismada iyi bir dil bilgisi 6gre-
timi olmadan, 6grencilerin dil gelisimi ciddi sekilde kisitlanacaktir. Dil bilgisinin dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinin temelini olusturdugu diistintilmektedir.

Dil bilgisinin yabanci dil 6gretimi icerisindeki yerini ve diger dil becerileri ile arasindaki

iligkiyi gosteren diyagram su sekildedir:

Sekil 1. Temel Dil Becerileri ve Dil Bilgisi

Dil Ogretimi

Anlama Anlatma

Dinleme Okuma Konugma Yazma

Dil Bilgisi

(Sever, Kaya ve Aslan, 2011, s. 22).

1. Yabanci Uyruklular Icin Tiirkce Ders Kitabinda Dil Bilgisi Ogretimi

Tiirkiye Cumhuriyeti ve Avrupa Birligi arasinda siirdiiriilmekte olan Suriyeli Cocuklarin
Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PIKTES) kapsaminda olustu-
rulan Yabanct Uyruklular I¢in Tiirkge ders kitab1 6-12 yas araligini1 kapsayan 6grenci kitlesi-
ne hitap etmektedir. Iletisimsel-islevsel dil 6gretimi yaklasimini benimseyen kaynak Gegici
Koruma Altindaki Suriyeli 6grencilere ders materyali olmak iizere hazirlanmistir. Ders ki-
tab1 dil-kiiltiir aktarimi ilkesini de g6z 6niinde bulundurarak 6grencilerin gelisimsel ihti-
yaclarini karsilayacak sekilde tasarlanmistir. Bu baglamda Seviyel,Seviye2 ve Seviye 3 bas-
liklar1 altinda toplam {ii¢ seviyeden meydana gelen ders kitab1 ayni kitapta her {i¢ seviyeyi
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kapsamasi acisindan ilgili yas grubundaki hemen her 6grencinin ihtiyaglarini karsilamak-
tadir. Calismaya konu olan ders kitabinda dil bilgisi 6gretimine dair bulgu ve yorumlar
sOyledir:

1.1. Seviye 1 Dil Bilgisi Ogretimine Ait Bulgular

Galismaya konu olan ders kitabinin Seviye 1 baslig1 altinda ele alinan 14 dil bilgisi ko-
nusu 6gretim sirasina gore su sekildedir:

Tablo 1.Seviye 1 Dil bilgisi konular:

1. Sahis Zamirleri

2. “Nerelisin?” (-1I yapim eki)

3. “Bu kim? Bu ne?”

4. Cogul eki (-1Ar)

5. Isaret Zamirleri

6. Isim ciimlelerinde soru (-mI soru eki)

7. Varlik/Yokluk “Var-Yok”

Dil Bilgisi Konular1
8. Emir Kipi

9. Sayilar

10. Saat Ka¢?

NID'T MR[WI[Ig WIS - IS[HIP[Ig 1S9I8UOY JLERN 'TI

11. Nerede? (-dA durum eki)

12. -II sifat yapan ek

13. Iyelik Ekleri

14. —nIn tamlayan eki

1.2. Seviye 2 Dil Bilgisi Ogretimine Ait Bulgular

Calismaya konu olan ders kitabinin Seviye 2 baslig1 altinda ele alinan 11 dil bilgisi ko-
nusu Ogretim sirasina gore su sekildedir:

177 [



4{ Kiirsat ILGUN / Latif ILTAR / Cihat Burak KORKMAZ

Tablo 2.Seviye 2 Dil bilgisi konular1

1. -1Ik yapim eki

2. Isim ciimlelerinde soru (-ml soru eki)

3. —CI yapim eki (Meslekler)

4. ve, ile baglaclari

5. Nerede? (-dA durum eki)

Dil Bilgisi Konular1 6. Sira Say1 Sifatlar

7. “Nerelisin?” (-1I yapim eki)

8. Emir Kipi

9. Unsiiz Yumusamasi

10. Ek fiilin tim zamanlari

11. Gibi/icin edatlar

1.3. Seviye 3 Dil Bilgisi Ogretimine Ait Bulgular

Galismaya konu olan ders kitabinin Seviye 3 baglig1 altinda ele alinan 9 dil bilgisi konusu

Ogretim sirasina gore su sekildedir:

Tablo 3.Seviye 3 Dil bilgisi konular1

1. —y yardimci ses

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri I.Cilt

2. “Saat ka¢? Ne zaman?”

3. Simdiki Zaman

4. “mAyl” Isim fiil+belirtme eki

5. -DAn ayrilma durumu (isim+Dan kork-
Dil Bilgisi Konular1 mak)

6. Gelecek Zaman

7. Unsiiz Benzesmesi

8. “Nereye?” (-A durum eki)

9. —A kadar (Mesafe, Uzaklik)
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2. Yorumlar

Ilgili ders kitabinin {i¢ seviyesinde toplam 34 dil bilgisi konusu yer almaktadir. “Ne-
relisin?” (-lI yapim eki), Isim ciimlelerinde soru (-ml soru eki), Nerede? (-dA durum eki)
konular: Seviye 1 ve Seviye 2’ de yer alan ortak konular olarak tespit edilmistir.Saat Kag?,
Ne zaman? konular Seviye 1 ve Seviye 3’ te yer alan ortak konulardir. Dil bilgisi konula-
r1 Tiirk¢enin en temel yapisal ozelliklerini aktarmasi bakimindan Basitten-Zora, Kolaydan
Karmasiga, Yakindan-Uzaga gibi temel 6gretim ilkelerine uymaktadir. Ayrica hem Avrupa
Dilleri Ogretimi Ortak Gerceve Metni hem de Tiirkiye Maarif Vakf1 Tiirkcenin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi Programia uyumlu bir gériiniime sahiptir.

Sonuc

Dil bilgisi, bir dil becerisi olmamakla beraber diger tiim dil becerilerinin gelisimini dog-
rudan etkileyerek, dili kurallarina uygun bir sekilde kullanabilmenin anahtaridir. Hedef
dile ait dogru iletisim kanallarinin kurulmasinda ve isletilmesinde dil bilgisi 6gretimi etkin
bir rol oynamaktadir. Dil, bir dil bilgisi kitab1 degildir ama sahip oldugu ses, sekil, kelime
ve climle 6zellikleri ile dil bilgisi kitabinda yer alan kurallarina ihtiya¢ duymaktadir. “Dil
bilgisi yeterligi tam olarak saglanmadan anlama ve anlatma becerilerinde istenilen diizeye
ulasmak miimkiin degildir” (ltar, 2021, s. 132).

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde hedef kitlenin yas grubu bilissel ve fiziksel
siireclerin 6grenmedeki etkisini ortaya koyabilmek adina biiyiik bir 6nem tasimaktadir.
Her yas grubunun sahip oldugu gelisim ve 6grenme 6zellikleri hazirlanacak ders mater-
yallerinin icerigini belirlemektedir. Yani cocuk dil 6grenicisi ile yetiskin dil 6grenicisi ayni
ozelliklere sahip olmadig1 icin 6grenme ihtiyaclari da farkliliklar gésterecektir. “Ogrencinin
yabanci dil 6gretim siirecine en etkin sekilde katilabilmesi icin uygun fiziki ortamin ha-
zirlanmasindan sonra egitim siirecinde 6grencinin 6grendiklerini uygulamalarina olanak
saglanmalidir” (Ilgiin ve Nurlu, 2021, s. 227).

Yabanci Uyruklular I¢in Tiirkge ders kitabinda ele alinan dil bilgisi 6gretimi basliklar1 ad1
gecen hedef kitlenin ihtiyaclarini karsilamakla beraber tamamlayici etkinliklerin tasarimi
ve cesitliligi acisindan yeniden gézden gecirmeye ihtiya¢ duymaktadir. Dil bilgisi konularin
tematik olarak ilerlemesi ve sarmal bir yapida sunulmasi diger bir olumlu o6zellik olarak
one cikarken —nIn tamlayan ekinin verilip —I tamlanan ekinin verilmemesi, bulunma ve yo-
nelme durumlarinin aktarilip belirtme durumunun olmamasi kitabin eksik yonleri olarak
degerlendirilmektedir.
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LiSE OGRENCILERININ “INGILIZCE”’ KAVRAMINA iLiSKIN
ALGILARININ METAFORIK OLARAK iINCELENMESI

Prof. Dr. Onur KOKSAL!
Harun YILMAZ?

Ozet

Ingilizce dilinin, diinya genelinde bircok iilkede konusulan bir dil oldugu bilinmektedir.
ingilizce, giiniimiiz diinyasina ayak uydurmak ve yasanan gelismeleri yakindan takip etmek
icin eskiye gore daha 6nemli hale gelmistir. Ogrencilerimizin bu caga ayak uydurmalari icin
Ingilizceye hakim olmalar gerektigi diisiiniilmektedir. Bu arastirmanin amaci lise 6grencile-
rinin “Ingilizce” kavramina iliskin algilarin1 metaforik olarak ortaya cikarmaktir. Arastirma
orneklemi icin 100 kiz ve 100 erkek olmak iizere toplam 200 lise 6grencisine ulasilmistir.
Arastirmada kullanilacak olan veriler salgin doneminden dolay1 Google Formlar araciligiy-
la toplanmistir. Online ortama Bilgilendirilmis Goniilli Olur Formu (BGOF) yiiklenmis ve
arastirmaya goniillii olarak katilmak istiyorum secenegini isaretleyen 6grencilere kisisel bilgi
formu ve “Ingilizce.......... gibidir, ¢iinkii .......... ” climlesinin yazili oldugu soru formu su-
nulmustur. Yapilacak olan arastirmada dort temel soruya cevap aranmistir. (1) lise 6grencile-
rinin Ingilizce kavramina iliskin iiretmis olduklar1 metaforlar nelerdir? (2) 6grenciler tarafin-
dan Ingilizce kavramina iliskin en cok iiretilen bes metafor nedir? (3) 6grenciler tarafindan
tiretilen metaforlarin ortak ozellikleri dikkate alindiginda hangi kavramsal kategoriler al-
tinda toplanabilir? (4) bu kavramsal kategorilerin ortaya ¢cikmasinda 6grencilerin cinsiyeti,
sinif diizeyi, anne-baba egitim durumu ve okul tiirti degiskenleri etki etmis midir? sorularina
cevap aranmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden birisi olan olgubilim modeli
kullanilmistir. Verilerin analizinde icerik analizi teknigi ve SPSS (Statistical Package for the
Social Science) programi kullanilmustir. Uretilen metaforlar alfabetik sirayla SPSS progra-
mina aktarilmistir. Arastirma sonucunda 200 6grencinin toplam 70 farkli metafor iirettigi
goriilmiistiir. Ogrenciler tarafindan en ¢ok kullanilan metaforlarin Iskence (16), Eziyet (14),
Koprii (10), Matematik (8) ve Anahtar(8) oldugu tespit edilmistir. O{grenciler tarafindan
{iretilen metaforlar 4 farkli kavramsal kategori (Olumsuz, Thtiyac, Nesne ve Eglence Kayna-
g1) altinda toplanmistir. Arastirma sonucundan yola cikilarak cesitli Onerilere yer verilmistir.

IErof. Dr., Selcuk Universitesi, Miitercim ve Terciimanlik, onurkoksal38 @hotmail.com
20gretmen, Milli Egitim Bakanligi, harunyilmaz@live.com
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Anahtar Kelimeler: Ingilizce, Metafor, Algi ve Lise

Giris

Giiniimiiz diinyasinda en az bir hatta birden fazla yabanci dili iyi derece bilmenin ¢ok
énemli bir hale geldigi séylenebilir. Aktas ve Isigiizel (2014)’e gore degisen diinya sartlari
ile kiiltiirel, ticari, siyasi ve ekonomik iliskilerin {ilke sinirlarini asarak uluslararasi boyuta

ulasmistir. Bu nedenle, uluslararasi diizeyde iyi iliskiler kurabilmenin ve diinyanin yeni
diizenine ayak uydurmanin yolunun yabanci dil bilmekten gecmektedir.

Gelecegin diinyasini organize edecek olanlarin gliniimiiz gencleri oldugu diistiniildii-
glinde, 0grencilerimizin yabanci dili etkili bir bicimde kullanabilmeleri 6nem arz etmekte-
dir. Acat ve Demiral (2012)’a gore 6grencileri bir yabanci dili etkili 6grenmeleri icin motive
eden {ic ana bashig1 vardir. Ik baslik olan icsel nedenler, 6grencinin yabanci dil egitimden
keyif almasini ve 6grendigi yabanci dili kullanmasidir. ikinci baslik olan aracsal nedenler,
yabanci dil 6grenimi ile birlikte ortaya c¢ikan firsatlari ve imkanlari ifade eder. Son baslik
olan biitiinlestirici nedenler ise bir dilde ustalasmak ve o dili konusan iilkenin tarihine ve
kiilttirtine dahil olabilmektir.

Dil 6grenimindeki bir diger motive edici etken ise 0grencinin yabanci dil konusunda
zihinsel algilar1 ve duyussal 6zellikleridir (Gomleksiz, 2013). Ogrenciyi yabanci dil 6gren-
me konusunda motive eden etkenlerin yani sira, 6grencinin o dile kars1 olan tutumu ve
diistinceleri de yabanci dil 6grenimindeki basarisin1 etkilemektedir.

Ogrencilerin bir kavrama kars1 sahip olduklar1 zihinsel benzetmelerini ortaya ¢ikarmak
icin en etkili yontemlerden bir tanesi metafor yontemidir. “Metafor” kelimesi eski Yunan
dilinde bulunan “meta” ve “pherein” kelimelerinin tiiretilmesi ile ortaya ¢ikmistir. “Meta”
kelimesinin anlami degistirmek ve “pherin” kelimesinin anlami ise tasimaktir (Levine,
2005). Metafor kavraminin temeli, 1980’li yillarda Lacoff ve Johnson (1980) tarafindan
ortaya atilan “zihinsel metafor teorisi” diisiincesine dayanmaktadir. Bu teori dogrultusun-
da, kavram sistemimiz genellikle metaforikse diisiinme tarzimizda genellikle metaforik-
tir. Metafor, kisilerin kendi diinyalarini algilamalarina yonelik etkili bir zihinsel kodlama
mekanizmasi olarak tanimlanabilir. Herhangi bir kavrami aciklarken genellikle aciklamak
istedigimiz bir kavrami baska bir kavrama benzetiriz ya da iki kavram arasindaki ortak
ozellikleri goz oniine getiririz. Metafor kullanmak, bir kavram ile baska bir kavram ara-
sindaki benzerlikleri algilamaya calismaktir (Ocak ve Giindiiz, 2006). Celikten (2006)’e
gore metafor kullanimi demek, genel olarak diinyay1 algilamamiza yardimci olan bir tiir
diisiinme bicimi anlamini tagimaktadir.
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Arastirmanin Onemi ve Amaci

Kaynak taramasi yapildiginda, metaforlar ve dil 6gretimi konusunda yeteri kadar calis-
ma olmadig1 gortilmektedir. Erken yasta dil egitiminin basariya ulasmasi igin, lise 6gren-
cilerinin Ingilizce hakkinda diisiincelerini ortaya cikarmak énem arz etmektedir. Ogren-
cilerin Ingilizce hakkindaki diisiincelerini 6grenerek, yanlis veya eksik olan diisiinceleri
dogrulari ile diizeltmek gerekmektedir. Bu nedenle bu arastirmanin amaci lise 6grencileri-
nin “Ingilizce” kavramina iligkin algilarin1 metaforik olarak ortaya ¢ikarmaktir.

Yontem

Bu boliim arastirmanin modeli, calisma grubu, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve
yorumlanmasi ve gecerlik ve giivenirlik kisimlarindan olusmaktadir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden birisi olan olgubilim modeli kullanil-
mugstir. Olgubilim modeli, giinliik yasantimizda ¢okca karsilastigimiz fakat anlamini acikla-
makta zorluk yasadigimiz ya da yeteri kadar bilgi sahibi olmadigimiz olaylarin veya olgu-
larin incelenmesinde siklikla bagvurulan bir arastirma modelidir (Kose, 2015).

Calisma Grubu
Asagidaki tabloda arastirmanin calisma grubuna ait demografik bilgilere yer verilmistir.

Tablo 1.Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler

Cinsiyet Frekans %
Kadin 100 50.0
Erkek 100 50.0

Siif Frekans %
9.Smif 55 27.5
10.Simif 48 24.0
11.Simf 49 24.5
12.S1mif 48 24.0

Anne Egitim Durumu Frekans %
Tlkokul 31 15.5
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Ortaokul 77 38.5

Lise 68 34.0
Universite ve Uzeri 24 12.0

Baba Egitim Durumu Frekans %
Tlkokul 22 11.0
Ortaokul 55 27.5

Lise 86 43.0
Universite ve Uzeri 37 18.5

Okul Tiri Frekans %
Anadolu Lisesi 86 43.0
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 54 27.0
Imam Hatip Lisesi 60 30.0
Toplam 200 100,0

Tablo 1 incelendiginde 100 (%50.0) kiz ve 100 (%50.0) olmak iizere toplam 200 0g-
renci arastirmaya katilmistir. 55 6grenci (%27.5) 9.sinif, 48 6grenci (%24.5) 10.sinif, 49
ogrenci (%24.5) 11.sinif ve 48 6grenci (%24.0) 12.sinif 6grencisidir. Anne egitim durumu-
na bakildiginda, 31 6grencinin (%15.5) annesi ilkokul, 77 6grencinin (%38.5) ortaokul,
68 6grencinin (%34.0) lise ve 24 6grencinin (%12.0) iiniversite ve {izeri mezunu oldugu
gorlilmektedir. 22 6grencinin (%11.0) babasi ilkokul, 55 6grencinin (%27.5) ortaokul, 86
O0grencinin (%43.0) lise ve 37 6grencinin (%18.5) iiniversite ve lizeri mezunu durumdadir.
86 Ogrenci (%43.0) Anadolu Lisesinde, 54 6grenci (%27.0) Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesinde ve 60 6grenci (%30.0) Imam Hatip Lisesinde 6grenim gérmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama aracini olusturmak icin diger metaforik arastirmalarda kullanilan formlar
incelenerek arastirmanin amacina uygun olarak yar1 yapilandirilmis veri toplama formu
olusturulmustur. Arastirmanin verileri salgin doneminden dolay: ¢evrimici ortamlarda (Go-
ogle Formlar) toplanmistir. Cevrimici ortama Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu (BGOF)
yliklenmis ve arastirmaya goniillii olarak katilmak istiyorum secenegini isaretleyen 6gren-

cilere demografik bilgi formu ve “Ingilizce.......... gibidir, ¢iinkii .......... ” climlesinin yazili
oldugu form sunulmustur. Daha sonra égrencilerin Ingilizce kavramina iligkin metaforla-
rin1 ortaya cikarmak icin katilimecilar “Ingilizce ......... gibidir, ¢linki ........ ” climlesinin

yazili oldugu formu ve demografik bilgi formunu doldurarak sisteme kaydetmislerdir.
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Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Verilerin analizi, Miller (1996) tarafindan arastirma sonugclarinin degerlendirilmesi ve
yorumlanmasi icin elde edilen verilerin diizenlenmesi siireci olarak tanimlanmistir. Kati-
limcilardan toplanan verilerin analiz siirecinde nitel arastirma yontemlerinde sikca kul-
lanilan icerik analizi teknigi kullanilmistir. Icerik analizi, sosyal bilimler alanindaki aras-
tirmalarda siklikla kullanilan tekniklerden biridir. Bu teknik, belirli kurallar cergevesinde
yapilan kodlamalarla, bir yazinin bazi kelimelerinin daha kiiciik kategoriler haline getiril-
digi sistematik bir yontemdir (Biiyiikoztiirk, 2010). Katilimcilar tarafindan {retilen 200
metafor alfabetik sira ile SPSS (Statistical Package for the Social Science) programina kod-
lanmistir. Daha sonra metaforlarin frekanslar1 ve yiizdeleri hesaplanmistir. 200 katilimci
tarafindan iiretilen 70 farkli metafor iceriklerine gore kategorize edilmistir. Bu islem son-
rasinda toplam 4 farkli kategorinin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Kategorilerin ve demografik
degiskenlerin analizi icin Crostabulation analizi kullanilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Nitel ve nicel arastirmalarda gecerlilik ve giivenirlik farkli yontemler ile saglanmaktadir.
Nitel arastirmalarda gecerlilik ve giivenirligi saglamak icin bazi analizleri yapmak yeri-
ne arastirma esnasinda ve sonrasinda bazi noktalarin agik ve net bir sekilde belirtilmesi
onemlidir. Arastirmacinin veri toplama ve verilerin analizi ve yorumlamas: siireclerinde
tutarli olmas1 gecerliligi ve giivenirligi artiran en 6nemli noktalardan biridir. Nitel aras-
tirmalarda gecerliligi ve giivenirligi artirmak i¢in yapilmasi gereken bir diger yontem ise
arastirmacinin ¢aligmasinin biitliin basamaklarini acik, anlasilabilir ve net ifadeler kullana-
rak belirtmesidir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Yapilan bu arastirmada gecerlilik ve giivenirligi artirmak icin arastirma modeli, calisma
grubu, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ve yorumlanmasi asa-
malar1 oldukca detayli bir sekilde aciklanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilerin
kategori edilmesi asamasinda uzman goriislerine basvurulmus ve alanyazinda var olan
calismalar incelenmistir.
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Bulgular

Bu boliimde, arastirmanin sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. 200 katilim-
c1 tarafindan {tiretilen metaforlar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 2. Katilimcilarin Ingilizce Kavramina Ait Urettikleri Metaforlar

Sira No f %
1.Agac 4 2.0
2.Anahtar 8 4.0
3.Araba 1 0.5
4 Bilet 1 0.5
- 5.Bilgisayar 1 0.5
é 6.Bilgisayar Oyunu 1 0.5
'::; 7.Bocek 1 0.5
E 8.Bulmaca 5 2.5
bé 9.Canavar 2 1.0
;EO 10.Cicek 5 2.5
. 11.Cince 3 1.5
é 12.Denklem 1 0.5
:r:é 13.Dizi 1 0.5
£ 14.Duvar 3 1.5
§ 15.Ekmek 1 0.5
’E 16.Esaret 4 2.0
g 17.Eziyet 14 7.0
= 18.Gemi 1 0.5
| 19.Goziimiiz 1 0.5
20.Glines 4 2.0
21.Hapishane 2 1.0
22.Harita 2 1.0
23.Hava 3 1.5
24.Hobi 7 3.5
25.Hortlak 1 0.5
26.1skence 16 8.0
27.Japonca 2 1.0
28.Kablo 1 0.5
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29.Kabus 4 2.0
30.Kaos 1 0.5
31.Kap1 1 0.5
32.Kardes 1 0.5
33.Kitap 6 3.0
34.Komedi Filmi 1 0.5
35.Komsu 1 0.5
36.Korku Filmi 1 0.5
37.Koprii 10 5.0
38.Labirent 4 2.0
39.Lunapark 1 0.5
40.Matematik 8 4.0
41.Mayin 5 2.5
42.Miizik 2 1.0
43.Nefes 3 1.5
44.0ksijen 6 3.0
45.0kyanus 2 1.0
46.0tobiis 1 0.5
47.0yun 5 2.5
48.0yun Hamuru 1 0.5
49.Puzzle 2 1.0
50.Savas 1 0.5
51.Sevgi 2 1.0
52.Sevilmeyen Arkadas 1 0.5
53.So6zliik 1 0.5
54.5u 5 2.5
55.Seytan 2 1.0
56.Tatil 1 0.5
57.Tekerleme 2 1.0
58.Tel Orgii 1 0.5
59.Telefon 4 2.0
60.Tiyatro 1 0.5
61.Toprak 1 0.5
62.Ucak 2 1.0
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63.Uzun Yol 1 0.5
64.Uvey Anne 1 0.5
65.Viriis 5 2.5
66.Yakin Arkadas 2 1.0
67.Yarasa 1 0.5
68.Yemek 2 1.0
69.Yilan 1 0.5
70.Yiyecek 1 0.5
Toplam 200 100
L Tablo 2’deki metaforlar incelendiginde, 200 katilimcinin 70 farkli metafor iirettigi go-

riilmektedir. Uretilen bu metaforlar icerisinde en cok iiretilen bes metaforun Iskence (16),
Eziyet (14), Kopri (10), Matematik (8) ve Anahtar (8) oldugu tespit edilmistir. Agac (4),
Anahtar (8), Bulmaca (5), Canavar (2), Cicek (5), Cince (3), Duvar (3), Esaret (4), Giines
(4), Hapishane (2), Harita (2),Hava (3), Hobi (7), Japonca (2), Kabus (4), Kitap (6), La-
birent (4), Mayin (5), Miizik (2), Nefes (3), Oksijen (6), Okyanus (2), Oyun (5), Puzzle
(2), Sevgi (2), Su (5), Seytan (2), Tekerleme (2), Telefon (4), Ucak (2), Viriis (5), Yakin
Arkadas (2) ve Yemek (2) metaforlar1 birden fazla kisi tarafindan tiretilmistir.

Metafor Kategorileri

Katilimcilar tarafindan {iretilen 70 farkli metaforun kategorileri ve kategorilere ait or-

nekler asagida verilmistir.

Tablo 3. Metafor Kategorileri

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri I.Cilt

. .. . Frekans Yiizde
Kategoriler Metafor Isimleri
8 ® (%)

Bocek, Canavar, Gince, Denklem, Esaret, Eziyet,
Hapishane, Hortlak, iskence, Japonca, Kabus,
Kaos, Korku Filmi, Matematik, Okyanus, Savas, 75 37.5
Sevilmeyen Arkadas, Seytan, Uzun Yol, Uvey
Anne, Viriis, Yarasa ve Yilan

Olumsuz
(23 Metafor)

Ekmek, Goziimiiz, Giines, Hava, Kardes, Komsu,
Koprii, Nefes, Oksijen, Sevgi, Su, Toprak, Yakin 43 21.5
Arkadas, Yemek ve Yiyecek

Ihtiyac
(15 Metafor)

Agac, Anahtar, Araba, Bilet, Bilgisayar, Cicek,
Nesne Duvar, Gemi, Harita, Kablo, Kapi, Kitap Mayin,
(19 Metafor) Otobiis, Oyun Hamuru, Sézliik, Tel Orgii, Telefon
ve Ucak

49 24.5
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Eglence Kaynag! Bilgisayar Oyunu, Bulmaca, Dizi, Hobi, Komedi

(13 Metafor) Filmi, LablrenF, Lunapark, Muz1}<, Oyun, Puzzle, 33 16.5
Tatil, Tekerleme ve Tiyatro
Toplam 200 100

Tablo 3’deki bilgiler incelendiginde, katilimcilar tarafindan iiretilen 70 farkli metaforun
4 farkli kavramsal kategori altinda toplandig gériilmektedir. 75 6grenci (%37,5) Ingilizce-
yi olumsuz, 43 6grenci (%21,5) ihtiyac, 49 6grenci (%24,5) nesne ve 33 6grenci (%16.5)
eglence kaynagi olarak algilamaktadir.

Katilimcilar tarafindan iiretilen metaforlar1 kategorize edilmesinden sonra ortaya cikan
kavramsal kategorilere ait ¢coziimlemeler ve 6rnekler asagida verilmistir.

1. Olumsuz Olarak ingilizce

Bu kategoride katilimcilarin “Ingilizce” kavramini olumsuz olarak algiladiklar1 goriil-
miistiir. Olumsuz olarak Ingilizce kategorisi Bocek, Canavar, Gince, Denklem, Esaret, Ezi-
yet, Hapishane, Hortlak, iskence, Japonca, Kabus, Kaos, Korku Filmi, Matematik, Okyanus,
Savas, Sevilmeyen Arkadas, Seytan, Uzun Yol, Uvey Anne, Viriis, Yarasa ve Yilan metafor-
lar1 olmak iizere toplam 23 metafordan olusmustur. Uretilen 23 metafor 75 farkl katilimci
tarafindan kullanilmistir. Asagida bu kategoriye ait bazi 6rneklere yer verilmistir.

e Ingilizce iskence gibidir, ¢iinkii zorla 6gretilmeye ¢alisilan bir dildir.
« Ingilizce eziyet gibidir, ciinkii cok zor ve anlasilmast imkdnsiz bir derstir.

« Ingilizce matematik gibidir, her ikisi de 6grenciler icin gereksizdir.

2.ihtiya¢ Olarak ingilizce

Bu kategoride katilimcilarin “Ingilizce” kavramini ihtiyac olarak algiladiklar1 gériilmiis-
tiir. Thtiyac olarak Ingilizce kategorisi Ekmek, Goziimiiz, Giines, Hava, Kardes, Komsu,
Koprii, Nefes, Oksijen, Sevgi, Su, Toprak, Yakin Arkadas, Yemek ve Yiyecekmetaforlari ol-
mak {izere toplam 15 metafordan olusmustur. Uretilen 15 metafor 43 farkli katilimci tara-
findan kullanilmistir. Asagida bu kategoriye ait baz1 6rneklere yer verilmistir.

o Ingilizce su gibidir, ¢iinkii giiniimiiz diinyasinda vazgecilmezdir.
o Ingilizce képrii gibidir, ciinkii iilkeler arasinda iletisimi saglar.

e Ingilizce oksijen gibidir, gelecege yon vermek istiyorsak olmazsa olmazdir.
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3. Nesne Olarak ingilizce

Bu kategoride katilimcilarin “Ingilizce” kavramini nesne olarak algiladiklar gériilmiis-
tiir. Nesne olarak Ingilizce kategorisi Agac, Anahtar, Araba, Bilet, Bilgisayar, Cicek, Duvar,
Gemi, Harita, Kablo, Kap1, Kitap Mayin, Otobiis, Oyun Hamuru, Sozliik, Tel Orgii, Telefon
ve Ucak metaforlar1 olmak iizere toplam 19 metafordan olusmustur. Uretilen 16 metafor
49 farkl katilimc1 tarafindan kullanilmistir. Asagida bu kategoriye ait bazi 6rneklere yer

verilmistir.
o Ingilizce cicek gibidir; ciinkii ilgilenmez isek bizleri unutur.
e Ingilizce anahtar gibidir, ciinkii bizlere her kapty1 acabilir.

« Ingilizce telefon gibidir, herkesin ona sahip olmast gerekir.

4. Eglence Kaynag1 Olarak ingilizce

Bu kategoride katilimcilarin “Ingilizce” kavramini eglence kaynagi olarak algiladiklari
goriilmiistiir. Eglence Kaynagi olarak Ingilizce kategorisi Bilgisayar Oyunu, Bulmaca, Dizi,
Hobi, Komedi Filmi, Labirent, Lunapark, Miizik, Oyun, Puzzle, Tatil, Tekerleme ve Tiyatro-
metaforlar olmak iizere toplam 13 metafordan olusmustur. Uretilen 13 metafor 33 farkli
katilimci tarafindan kullanilmistir. Asagida bu kategoriye ait bazi 6rneklere yer verilmistir.

o Ingilizce miizik gibidir, ciinkii insant heyecanlandirir ve eglendirir.
e Ingilizce bulmaca gibidir, bos zamanlarda hos vakit gecirmek icin pratik yapilabilir.

e Ingilizce hobi gibidir, ciinkii insanlarin zamanlarini verimli degerlendirmelerine yar-

dimct olur.

Metaforlarin Cinsiyetlere Gore Dagilimi

Katilimcilar tarafindan iiretilen metaforlarin cinsiyetlere gore dagilimi asagidaki tablo-

da verilmistir.

Tablo 4. Metaforlarin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet Durumu

Metafor
Kiz Erkek
Kategorileri ¢ % ¢ %
Olumsuz 40 40.0 35 35.0
Ihtiyac 21 21.0 22 22.0
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Nesne

22

22.0

27

27.0

Eglence Kaynag1

17

17.0

16

16.0

Tablo 4’de katilimcilar tarafindan iiretilen metaforlarin cinsiyet degiskenine gore fre-

kanslar1 ve ytizdeleri verilmistir. Kizlarin %401 ve erkeklerin %35’i olumsuz kategorisi i¢in
metafor liretmislerdir. Hem kizlarin hem de erkeklerin yaklasim %20’si ihtiya¢ ve nesne

kategorisinde metafor iiretmislerdir. Eglence kaynag1 kategorisi icin ise kizlarin %17’si ve

erkeklerin %16’s1 metafor iiretmislerdir.

Metaforlarin Sinif Diizeyine Gore Dagilimi

Katilimcilar tarafindan iiretilen metaforlarin sinif diizeyine gore dagilimi asagidaki tab-

loda verilmistir.

Tablo 5. Metaforlarin Sinif Diizeyine Gére Dagilimi

Sinif Diizeyi
Metafor
. 9.Smuif 10.S1mf 11.Simf 12.Simnif
Kategorileri
% f % % %

Olumsuz 15 27.3 26 54.2 18 36.7 16 33.3
Thtiyac 13 23.6 8 16.7 11 22.4 11 22.9
Nesne 16 29.1 8 16.7 11 22.4 14 29.2
Eglence Kaynagi 11 20.0 6 12.5 9 18.4 7 14.6

Tablo 5’de katilimcilar tarafindan iiretilen metaforlarin sinif diizeyi degiskenine gore
frekanslar1 ve yiizdeleri verilmistir. 9.sinif 6grencilerinin %27’si, 10.sinif 6grencilerinin
%541, 11.smif 6grencilerinin %36’s1 ve 12.sinif 6grencilerinin %33’{inlin olumsuz kate-
gorisi icin metafor irettigi gortilmektedir. Kategoriler icerisinde en diisiik oranin eglence
kaynag kategorisinde oldugu goriilmektedir.
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Metaforlarin Anne Egitim Durumuna Gore Dagilim

Katilimcilar tarafindan iiretilen metaforlarin anne egitim durumuna gore dagilimi asa-
gidaki tabloda verilmistir.

Tablo 6. Metaforlarin Anne Egitim Durumuna Gore Dagilimi

Anne Egitim Durumu

K;\fee;)lizz_'ri flkokul Ortaokul Lise Unl?;iiie ve
% f % % %

Olumsuz 14 45.2 33 42.9 19 27.9 9 37.5

Thtiyac 3 9.7 18 23.4 17 25.0 5 20.8

Nesne 8 25.8 16 20.8 19 27.9 6 25.0

Eglence Kaynagi 6 19.4 10 13.0 13 19.1 4 16.7

Tablo 6’da katilimcilar tarafindan iiretilen metaforlarin anne egitim durumu degiskeni-
ne gore frekanslar ve yiizdeleri verilmistir. Annesi ilkokul mezunu olanlarin %45’i, ortao-
kul mezunu olanlarin %42’si, lise mezunu olanlarin %27’si ve tiniversite ve lizeri mezunu
olanlarin %37’si olumsuz kategorisi icin metafor tiretmistir.

Metaforlarin Baba Egitim Durumuna Gore Dagilim

Katilimcilar tarafindan iiretilen metaforlarin baba egitim durumuna gore dagilimi asa-

gidaki tabloda verilmistir.

Tablo 7. Metaforlarin Baba Egitim Durumuna Gore Dagilimi

Baba Egitim Durumu

K;\t/lee;fizri ilkokul Ortaokul Lise Un“l’.;’:lrtie ve
% f% % %

Olumsuz 10 45.5 19 34.5 30 34.9 16 43.2

ihtiyag 1 4.5 16 29.1 16 18.6 10 27.0

Nesne 7 31.8 13 23.6 23 26.7 6 16.2

Eglence Kaynagi 4 18.2 7 12.7 17 19.8 5 13.5

Tablo 7’de katilimcilar tarafindan iiretilen metaforlarin baba egitim durumu degiskeni-
ne gore frekanslari ve yiizdeleri verilmistir. Babasi ilkokul mezunu olanlarin %45’i, ortao-
kulve lise mezunu olanlarin %34’ ve iiniversite ve iizeri mezunu olanlarin %43’ti olumsuz
kategorisi i¢in metafor iiretmislerdir.
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Metaforlarin Okul Tiiriine Gére Dagilimi

Katilimcilar tarafindan tiretilen metaforlarin okul gore dagilimi asagidaki tabloda veril-
mistir.

Tablo 8. Metaforlarin Okul Tiriine Gore Dagilimi

Okul Tirt
Metafor .. ; .
. Anadolu Lisesi M.TA.L. Imam Hatip L.
Kategorileri
% f% %

Olumsuz 26 30.2 24 44 .4 25 41.7
Thtiyac 19 22.1 11 20.4 13 21.7
Nesne 22 25.6 12 22.2 15 25.0
Eglence Kaynagi 19 22.1 7 13.0 7 11.7

Tablo 8’de katilimcilar tarafindan tretilen metaforlarin okul tiirti degiskenine gore fre-
kanslar1 ve yiizdeleri verilmistir. Anadolu Lisesi 6grencilerinin %30u, Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi 6grencilerinin %44’(i ve Imam Hatip Lisesi 6grencilerinin %41’i olumsuz
kategorisi icin metafor tiretmislerdir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada, lise 6grencilerinin “Ingilizce” kavramina iliskin algilarinin metaforik
olarak incelenmesi amaglanmistir. Calismanin amaci dogrultusunda 200 6grenciden veri
toplanmis ve analiz edilmistir. 200 6grenci toplam 70 farkli metafor iiretmistir. Ogrenciler
tarafindan en cok kullanilan metaforlarin iskence (16), Eziyet (14), Koprii (10), Matema-
tik (8) ve Anahtar (8) oldugu gorilmiistiir. Bekdas (2017), Limon (2015) Ocak ve Giirel
(2014) ve Gomleksiz (2013) tarafindan yapilan arastirmalarda da benzer sonuclara ulasil-
mistir. Yapilan arastirmalarda 6grencilerin Ingilizce kavramini olumsuz metaforlar ile ifade
ettikleri gortilmistiir.

Metaforlar analiz edildiginde 4 farkli kavramsal kategori (Olumsuz, Ihtiyac, Nesne ve
Eglence Kaynag1) altinda toplandiklar: goriilmistiir. Olumsuz kategorisi i¢in 75 6grenci,
ihtiya¢ kategorisi icin 43 6grenci, nesne kategorisi icin 49 6grenci ve eglence kaynagi
kategorisi icin 33 6grenci metafor {iretmistir. Demirbulak (2013), Giirel (2014) ve Limon
(2015) tarafindan yapilan arastirmalarin sonucunda da benzer kategorilerin ortaya ciktigi
goriilmektedir.

Metaforlarin cinsiyet, sinif diizeyi, anne egitim durumu, baba egitim durumu ve
okul tiirti degiskenlerine gore analiz edilmesi sonucunda her degisken icin en fazla iire-
tilen metaforlarin olumsuz kategorisinde yer aldigi gortlmistiir. Bu durumun ortaya
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ctkmasinda 6grencilerin Ingilizce dersine karsi sahip olduklari 6n yarginin ve Ingilizcenin
gereksiz oldugu diisiincesine sahip olmalarinin 6nemli bir rol oynadig: diisiintilmektedir.

Oneriler

Arastirmanin sonuclarindan yola c¢ikilarak, asagidaki onerilerin dikkate alinmasi gerek-
tigi diistintilmektedir.

e Arastirma sonuclarinin daha gecerli olmasi i¢in ayni arastirma daha biiyiik 6rnek-
lem ile yapilmalidir.

e Ogrencilerin Ingilizce kavrami hakkindaki goériis ve diisiincelerini arastiran farkl
calismalarin yapilarak alanyazina kazandirilmasi gerekmektedir.

¢ Ogrencilerdeki Ingilizceye karsi olan olumsuz diisiincelerin temelleri arastiriimali
ve bu konuda calismalar yapilmalidir. Olumlu diisiinen 6grenciler de desteklenerek
bu diisiinceleri devam ettirmeleri saglanmalidir.

« Ogrencilerimize ingilizce bilmeninkendilerine sundugu faydalar anlatilmal ve onla-
ra Ingilizcenin ne kadar 6nemli bir dil oldugu hatirlatilmaldir.

e Erken yaslarda Ingilizce egitimine baslayarak 6grenciler Ingilizce konusunda dogru
yonlendirilmeli ve olumsuz diisiinceler gelistirmeleri engellenmelidir.

e Okullardaki Ingilizce kuliiplerinin sayilar1 arttirilmali ve bu kuliiplerde sosyal akti-
viteler yapilarak 6grencilerin Ingilizceye karsi olumlu diisiinceler gelistirmeleri sag-

lanmali.

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri I.Cilt
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TURKIYEDE YABANCI DIL EGITIMININ GEREKCELERI,
YONTEMLERI VE SINIRLILIKLARININ INCELENMESI

Elif Merve INEC

Ozet

Kiiresellesen diinyada insanlar icin bir hatta birden fazla yabanci dil bilmek artik go-
niilli olarak yapilacak bir etkinlikten ziyade 6grenilmesi zaruri bir durumdur.Bu durumun
cok farkli sebepleri vardir. Bunlar yabanci insanlarla iletisim kurmak, farkl kiiltiirleri daha
yakindan taniyabilmek, sinirlari farkl dillerle asmak hatta olumsuz anlamda bakildiginda
bir iilkeyi 6nce dille hakimiyet altina alarak somiirge haline getirmek gibi nedenlerdir. Bu
nedenlerden 6tiirli yabanci dil egitim ve 0gretimi her toplum ve kiiltiir icin kacinilmaz bir
gerekliliktir.

Tiirkiye’de ve diinyada yabanci dil egitimi alaninda cok farkli ¢alismalar yapilmakta,
yontemler gelistirilmekte ve yabanci dile biiylik 6nem verilmektedir. Bu bakimdan yabanci
dil egitimi, lizerinde hassasiyetle durulan, iilkelerin vatandaslarini bu alanda gelistirmek
adina biitceler ayirdig: ve egitimler aldirdig: bir kulvar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ciin-
kii kiiresel anlamda, siyaset, ekonomi, sanat gibi pek ¢ok alanda iilkelerin yaris halinde
oldugu giintimiiz kosullarinda, bu yarisin galibi olmanin belirleyici faktorlerinden birisi de
hakim olunan yabanci bir dilin varligidir.

En basit diizeyde bakildiginda ise iilkemizde verilen yabanci dil egitiminin amaci insan-
lara yabanci dili 6greterek kiiltiirlenmelerini ve 6grendikleri yabanci dille onlara hayatlari-
nin her asamasinda katki saglamak, bildikleri dil sayesinde standartlarini daha iyi hale ge-
tirmek ve yasam konforlarini arttirmaktir. Ancak bu yapilirken, karsimiza cesitli giicliikler,
engeller ve bireysel farkliliklar ¢ikmaktadir. Bu engelleri asmak i¢in de ¢6ziim yollarinin
aranmasi, yabaci dil egitiminin en etkili sekilde nasil yapilmasi gerektiginin tanimlanmasi,
gerek kiiciik yas gruplari, gerek gencler gerekse yetiskin gruplar ile ilgili 6zelliklerin bilin-
mesi gibi faktorler etkilidir. Calismanin amaci ise bu faktorlerin ne oldugunu, bu sinirlilik-
larin en aza nasil indirgenebilecegini ve yabanci dil egitiminin hangi yontemlerle, hangi
sekillerde daha iyi yapilabilecegini incelemektir.

Anahtar kelimeler: yabanci dil, egitim, Tiirkiye

197

O] HR[WIIE WRISH - JO[IPIE IS2I3UON JLERN I |




II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri I.Cilt

———| Elif Merve INEG

Abstract

In a globalized world, it is essential for people to learn one or even more foreign lan-
guages rather than a voluntary event.There are many different reasons for this situation.
These are reasons such as communicating with foreign people, getting to know different
cultures more closely, crossing borders with different languages and even colonizing a
country by dominating it with language first when viewed in a negative sense. For these
reasons, foreign language education and training is an inevitable necessity for every soci-
ety and culture.

Many different studies are carried out in the field of foreign language education in Tur-
key and around the world, methods are developed and foreign languages are given great
importance. In this respect, foreign language education is a course that is emphasized with
precision, where countries allocate budgets and receive trainings in order to develop their
citizens in this field. Because in today’s conditions, where countries are competing in many
fields such as politics, economy and art, one of the decisive factors of being the winner of
this race is the presence of a foreign language dominated.

When viewed at the simplest level, the aim of the foreign language education given
in our country is to teach people the foreign language and contribute to them at every
stage of their lives with the foreign language they have learned, to improve their stand-
ards thanks to the language they know and to increase their comfort of life. However, in
doing so, we encounter various difficulties, obstacles and individual differences. In order
to overcome these obstacles, factors such as searching for solutions, defining how to do
the language education in the most effective way, and knowing the characteristics related
to both younger age groups, young people and adult groups are effective. The aim of the
study is to examine what these factors are, how these limitations can be minimized, and by
what methods and in what ways foreign language education can be done better.

Keywords: Foreign, education, Turkey

Arastirmanin Amaci

Tirkiye’deki yabanci dil egitiminin amaclarinin, yabanci dil egitiminin neden gerekli
oldugunu ve yabanci dil 6gretiminin sinirliliklarinin neden kaynaklandigini arastirmaktir.

Arastirmanin Yontemi

Yabanci dil egitiminin amaclari, gerekgeleri ve yabanci dil 6gretimi esnasinda karsilasi-
lan giicliiklerin incelenmesini amaclayan bu calisma arastirma tarama modelindedir. Aras-
tirmaya ait veriler, literatiir taramasi ile ilgili yerli ve yabanci kaynaklardan toplanmistir.
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Giris

Tirkiye ve diinyada yabanci dil 6gretimi ve egitimi olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir.
Kiiresellesen ve hizla biiyliyen diinyamizda insanlarla iletisim kurmak, iletisim 6tesinde si1-
nirlar1 ortadan kaldirmak, ekonomide, sanayide, sanatta kisaca hayatin her alaninda ortak
ya da egemen bir dil kullanildig:1 gercegi ise goz ardi edilemeyecek bir olgudur. Bunlarin
yani sira eger egemen gii¢ olan bir iilke kendisine somiirge olarak sectigi baska bir iilkeyi
bile 6ncelikle dilini onlara 6greterek asimile etmeye ve onlar iizerinde hakimiyet kurmaya
calisir. Tiim bunlar da bize dilin ne kadar 6nem arz eden bir yap1 oldugunu gosterir.

Dal’a (2017, 8) gére yabanci dil egitimi” Ogrenilen dilin yalmzca dilbilgisi kurallarinin
ogretimi ya da kariyer basamaklarinda istenebilecek yabanci dil belgelerine sahip olmak igin
gereken bir ara¢ degil, aynt zamanda ogrenilen dile ait kiiltiiriin taninmast diger bir deyisle,
diinya insant olmak i¢in alinacak uzun, eglenceli bir yol olarak” tanimlanabilir.

Ulkemizde ise yiizyillardan beri okullarda, cesitli devlet kurumlarinda ya da sosyal ha-
yatta yabanci bir dilin varliginin daima oldugunu gorebiliriz. Tiirkiye’de yabanci dil 6gre-
timi Osmanli modernlesmesi ile giiclii bir sekilde Fransizca {izerinden siirdiiriilse de Ikinci
Diinya Savasi sonrasinda Ingilizce 6gretimine agirlik verilmistir. Giinkii dil 6gretimi 6nem-
lidir. Yabanci dil 6gretimini zorunlu kilan nedenleri ise su sekilde siralayabiliriz.

* Yabanc bir dili 6grenmek daha dogrusu farkl bir dili 6grenmek her seyden 6ce ha-
fizay1 giiclendirmekte ve zihni canli tutmaktadir.

* Yabanc dil 6grenmek demek farkli insanlar ve farkl kiiltiirleri daha yakindan tani-
yabilmek ve ufkumuzu acmak demektir.

* Yabanc bir dil araciligiyla sosyal hayatin daha da zenginlesebilir.

* Farkli bir dili 6grenmek, ayrica bunu bir de yasanan donem sartlarina gore belirle-
mek, is hayatinda yeni kapilarin acilmasina ve maddi anlamda daha tatmin edici bir
seviyeye ulasilmasina yardim eder.

* Yabanci bir dili 6grenmek egitim hayatinin daha kaliteli ve daha verimli olmasini
saglamasinin yaninda egitim 6gretim siirecinin daha zevkli hale gelmesini de sag-
layabilir.

* Yabanc dil 6gretimi ile sanayi, ticaret ve turizm alanindaki gelismelere paralel ola-
rak bu sektorlerde calisan kalifiye eleman sayisi da artis gosterebilir.

Bu ozelliklere bakildiginda yabanci dil hayatimizin odak noktasi haline gelmekte ve
varligin1 miimkiin oldugunca fazla hissettirmektedir. Ozellikle ilkokuldan itibaren siirege-
len tiim egitim kademelerinde yabanci dil egitimi ve 6gretiminin araliksiz devam etmesi
de bunun en 6nemli gostergesidir. Ancak yabanci dil 6gretimi konusunda okullarda yeter-
sizlikler bulunmaktadir. Haznedar’a (2010, 748-749) gore “Tiirkiye’de yabanct dil egitimi
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konusunda yasanan zorluklar, kalabalik siniflar ve fiziksel kosullarin yetersizligi ile nitelikli
ogretmen egitimi konusundaki agmazlarin yani sira, dil politikalart ve dil égretimine yakla-
stmlar gibi ¢cok daha temel etkenlerden de kaynaklanmaktadir.” Ayrica, belirlenen dil politi-
kalar1 ve cagdas dil 6gretim yaklasimlarinda yapilan hatalar ve 6grenci sayisinin coklugu
nedeniyle daha da kotii duruma gelmektedir.

1.Yabanci Dil 6gretiminde Kullanilan Yontemler

Yabanci dil 6gretiminde dilin yapisi, anadil ile benzerlik ve farkliliklar 6nemlidir (Coo-
per, P & Mc Intyre D. 1998:15). Ancak yabanci dil 6gretiminde hangi yontemin secilecegi
ve bu yontemle dilin nasil 6gretilebilecegi de 6nem arz etmektedir. Yabanci dil 6gretimin-
deki yontemin nasil olacigi ile ilgili ise su sorular akla gelmektedir. (Richards and Rodgers,
1997: 12):

- Dil 6gretiminde temel hedefler ne olmalidir?

- Yabanci dil 6gretimi konusma yeterligini mi, okumay1 mi, ¢eviriyi mi yoksa baska diger
diger boyutlar1 da gelistirmeli midir?

- Dilin temel yapisini olusturan yapi nedir ve bu yap1 yabanci dil 6gretim metodunu
nasil etkileyecektir

- Dil 6gretiminde icerigin ne olacagini belirleyen temel etkenler nelerdir?
- Ana dil dilin 6gretilme ortaminda nasil bir rol oynamaktadir?

- Dil ediniminde 6grencilerin karsilarina nasil bir siire¢ cikmaktadir ve bu siirecteki asa-
malar bir biitiin olarak goriilebilir mi?

- Hangi yontem ve teknikler hangi sartlarda uygulanarak daha iyi sonuclar vermekte-
dir.?

Biitiin bu maddeler g6z 6niinde bulundurularak yabanci dil 6gretiminde hangi yonte-
min kullanilacag: ise 6grenenin niteligine ve sartlara gore belirlenmektedir. Yabanci dil
Ogretiminde yaygin olarak kullanilan baglica yontemler ise su sekildedir.

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method): Dilbilgisel yapilarin acik-
lanmasiyla yabanci dilin, dilbilgisinin 6gretimi, dilin genel yapis1 hakkinda 6grenciyi bilgi-
lendirmektedir. Dilbilgisi analizleri cogu zaman iletisim etkinliklerinde kullanilacak yapi-
larin olusumunda kilit rol oynamaktadir (Dogan & Dogan. 2017:300).

Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem (Direct Method): Bu yontem ile yabanci dil 6gre-
timinin anadil 6grenimi ile ayni sekilde 6grenilmesi gerektigi savunulmaktadir. (Demirel,
1983: 40) Yontemin hedefledigi beceriler dinleme, konusma, yazma ve okumadir. Ogretim
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dili olarak hedef dil kullanilmakta ve s6zciik 6gretimi sirasinda da anadile ceviriye izin
verilmez (Dogan & Dogan. 2017:301).

Dogal Yontem (Natural Method): Ogretim dili yalmizca 6grenilen hedef dildir. Anadil
asla 6gretim esnasinda kullanilmamaktadir. Ogrencilerden duyduklari, 6grendikleri keli-
melerin anlamlarini bilmeseler bile tahmin ya da taklit yoluyla tekrar etmeleri istenmekte-
dir. Ogrenci, 6gretim esnasinda aktiftir ve anadilinde konustugu sekilde yanlislara aldiris
etmeden konugsmaya devam etmektedir (Dogan & Dogan. 2017:302).

isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method): Dil egitiminde dinledigini ve duydu-
gunu anlayip konusma becerilerini 6n plana cikaran, bu becerileri diyaloglar ve sozlii uy-
gulamalar ile pekistirerek dil egitimini belli bir diizene gére yapmay1 amaclayan yabanci
dil 6gretim yontemlerinden biridir. Dialoglar ve sozlii alistirmalar bu yontemin temellerini
olusturmaktadir (Dogru. 2010:119).

Bilissel Yontem (Cognative-Code Method): Bilissel dil yaklasiminda beynimizin dil
edinmek icin bilgisayar gibi 6zel olarak programlandigi iddia edilmekte ve bu nedenle “Dil,
O0grenilmez edinilir” diisiincesi bu yontemin dayandigi temek dayanaktir. Bu diisiincenin
en 6nemli savunucusu olan Chomsky’e gore ise dil dogustan gelen genetik donanimla 6g-
renilmektedir ciinkii bu goriise gore beynin belirli bir kismi dil 6grenmekle gorevlidir ve bu
ozellik sayesinde cevrede kullanilan dil icsellestirilir. Bu sekilde konusma ve dil 6grenme
gerceklesir (Giines. 2011:133).

iletisimsel Yontem (Communicative Method): Bu yaklasima gére dil énemli bir ileti-
sim aracidir ve Iletisim bu yaklasimin temel yapitasidir. Iletisimsel dil yaklasiminin temel
ozelliklerinden biri, dilin islevsel ve yapisal ézelliklerini bir araya getirmesidir. Iletisim-
sel yaklasimda temel dort beceri olan dinleme, konusma, okuma ve yazmanin alanlarinin
gelistirilmesi 6nemlidir. Bunlarin hepsi 6grenenin dil ihtiyacglarina ve ozelliklerine gore
belirlenir. (Giines. 2011:133).

Secmeli Yontem (Eclectic Method): Se¢meli yontem, yontemler karmasi, derlenmesi
ya da yontem zenginligi anlaminda kullanilan, bir yontemden ziyade farkli yontemler ara-
sindan yontem se¢cme teknigidir. (Dogan & Dogan. 2017:307). Hengirmen’a (Hengirmen,
2006: 36) gore ise “Secmeli yontem iyi bir yontemin oncelikli olarak dilbiliminin tiim bilgile-
rine dayanmast gerektigini ve bu bilgileri kullanirken de psikolojik kurallardan yararlanilma-
sint savunur. Bu yontemde ogretmen, dil 6gretim yontemlerinin en iyi ve en yararlt yonlerini
secer ve kendi amact dogrultusunda kullanir.”

Yukarida anlatilan tiim maddeler yabanci dil 6gretimi i¢in kullanilan, kisiden kisiye
farklilik gosterebilen, 6grenme yiizdesi yine kisinin biligsel 6zelliklerine ve zeka alanlarina
bagli olarak degiskenlik gosterebilen ve aralarindan kisiye en uygun yontem veya yéntem-
lerdir. Yabanci dil 6grenme ya da 6gretme basarisi da yine bu etkenlere gore artmakta veya
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azalmaktadir. Ancak g6z ardi edilmemesi gereken en 6nemli konu ise yontem sec¢iminin
basariya ulagsmasi i¢in gerekli alt yap:1 ve kaynaklarin saglanmasi ve 0grenen ile 6greten
arasindaki iletisimin, var olan imkanlarin kaliteli ve etkili sekilde kullanilmasidir. Bu nok-
tada ise lilkemizde baz1 olumsuzluklarla karsilasilmakta ve bu olumsuzlar ise yabanci dil
ogretiminin verimliligini sekteye ugratmaktadir.

2.Yabanci Dil Ogretimindeki Sinirliliklar

Yabanci dil 6gretimi iilkemizde 6nemli bir konu olmakla birlikte, bu 6neminin yani sira
bu konuda en fazla zorluk yasanan, problemle karsilasilan ve sinirhiliklar: her anlamda
¢ok olan bir alandir. Bu zorluk ya da simirliliklar kimi zaman kisisel, kimi zaman ortam
ve imkan baglantili ancak en cok da yanlis sistem ve yontem secimiyle ilgilidir. Ozellikle
egitim 6gretimin temel yapitasi olan okullarimizin tiim kademelerinde bu olumsuzluklarla
karsilasilmaktadir. Herkesin bildigi {izere giiniimiizde 6nemi tartisilmayacak kadar biiyiik
olan Ingilizce milli egitim sisteminde 6grencilere verilen ve dgretilen temel yabanci dildir.
Ancak tiim kademelerde Ogrencilere yabanci dil olarak ogretilen, yillarca i¢ ice olunan
Ingilizce ne yazik ki 6grenciler tarafindan tam anlamiyla 6grenilememekte ve dil {izerinde
asla hakimiyet saglanamamaktadir. Bu durumun sebeplerini diistindiigtimiizde yabanc1 dil
o0gretiminde 6grencilerin giidiilenmeleri, 6gretmenin yabanci dile hakimiyeti, sinifta ger-
¢eklestirilen etkinliklerin 6gretim ilke ve yontemler dogrultusunda tam anlamiyla uygulan-
masi ile kullanilan gesitli uygulamalar basariy1 olumlu ve olumsuz olarak etkileyen 6nemli
degiskenlerin basinda gelmektedir (Engin 2006:289).

Bu etkenlerin disinda yabanci dil 6gretimi esnasinda bireysel farkliliklarin g6z 6niin-
de bulundurulmamas: da dil 6gretimini etkileyen temel faktérlerden biridir. Ulkemizde
okullarin ve siniflarin doluluk oranlarina bakildiginda, sinif mevcutlarinin fazla oldugu
ozellikle Dogu bolgelerinde genc niifusla baglantili olarak siniflarin normalden daha fazla
kapasitede 6grenciyi barindirdig1 diisiiniildiiginde 6gretmenlerin her bir 6grenciyle 6zel
sekilde ilgilenemeyecegi acik bir gercekliktir. Bu sebeple dil 6gretiminde 6grencilerin her
anlamda esit oldugu diistiniilerek ve Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 goz ardi edilmek
zorunda kalinarak 6gretime devam edilmektedir, bu da 6grencilerden her birinin dilin
kendine uygun kuralini ve 6zelligini tek tarafli olarak 6grenip algilamasina yol agcmaktadir.

Her 6grencinin ilgi alani, yetenegi ve 6grenme sekli farkli ve kendine &ézeldir. Ogren-
cilerin bu o6zellikleri g6z ardi edilerek her 6grenciye ayni1 yontem ve teknikle yabanci dili
O0gretmeye calismak zaten 0grenciye ya da kisiye yabanci dili tam manasiyla 6gretememek
demektir. Bu ylizden de 6grenciler asla dile tam anlamiyla hakin olamamakta ve dili bir bii-
tin olarak 6grenememektedirler. Okulda baslayan bu siire¢ okul sonrasi hayata da devam
etmekte ve yabanci dil 6gretimi ve 6grenimi sekteye ugramaktadir.
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Yabanci dil 6gretimindeki sinirliliklardan bir digeri ise egitim kurumlarinda okuma,
yazma, anlama ve konusma gibi dort temel dil 6grenme alanindan yalnizca okuma ile yaz-
ma alanlarina yogunlasilmasi bu sebepten otiirii de dilin kaliciliginin kisa siirmesidir. Ders
siiresinin sinirli olmasi, belirlenen miifredatin yetistirilme zorunlulugu, sinif mevcutlarinin
fazla olmasi, her 6grenciyle birebir ilgilenilmemesi ve yalnizca belli alanlarin 6gretilmeye
calisiimasi geriye kalan anlama ve konusma gibi iki 6nemli alanin iizerine ¢ok fazla dii-
siilmemesine sebep olmaktadir. Ayrica bir dili tam anlamiyla 6grenmenin en 6nemli yolu
dilin gramer bilgisine hakim olmanin yani sira pratik anlamda o dili konusmak ya da dilin
anadil seviyesinde konusuldugu ortamlarda bulunup, dilin telaffuzunu birebir duymaktir.
Okullarda ve dis diinyada boyle bir imkanin 6grencilere ya da kisilere sunulamamasi da
dilin tam olarak 6grenilmesi ve 6gretilmesini zorlastirmaktadir.

Sonuc

Calismadan elde edilen sonuclardan birisi yabanci dil egitiminin diinyada ve iilkemizde
oldukc¢a 6nemli oldugudur. Amaclar farkli olsa da yabanci dil 6grenmenin ve egitiminin
ortak bir noktasi vardir ki, o da yabanci dilin artik hayatimizin olmazsa olmaz bir pargasi
oldugudur. Ciinkii sinirlar kiiciilen ve iletisimin en 6nemli unsur oldugu diinya bizlere
baska bir secenek sunmamaktadir. Diinyada énemli olmasinin yani sira giinliik hayatimiz-
da, calisma ve is diinyasinda ayrica kisisel gelisim anlaminda da yabanci dilin insanlar1 her
zaman bir adim oteye tasidigi da yadsinamaz bir gercektir.

Yabanci dil egitimi ve 6gretiminde kullanilan bircok farkli yontem olmasina ragmen
okullarimizda, egitim kurumlarinda ya da yabanci dil egitiminin yapildig1 her alanda bu
yontemlerin bireysel farkliliklar goz ardi edildigi icin etkili olamadigi ve bu sekilde yabanci
dil 6gretiminde tam manasiyla basar1 saglanamadigi1 olumsuz bir sonuc olarak karsimiza
cikmaktadir.

Yabanci dilin egitiminde okullarda zaman yetersizligi, miifredat yetistirme zorunlulugu
gibi nedenlerle yabanci dil egitiminde 4 temel alana yonelik becerilerin istenilen sekilde ve
siirede verilememesi de yabanci egitiminde var olan baska bir sinirliliktir.

Yabanci dil egitimindeki amaclar, yontemler ve sinirliliklara bakildiginda yabanci dilin
Ooneminin tartisilmaz bir gercek oldugu ancak tam anlamiyla uygulanamayan yontemler,
fiziksel ve cevresel faktorler yliziinden bu denli 6nemli olan bir konunun basariya ulasama-
dig1 sonucuyla baglantili olarak yabanci dil egitiminde her anlamda bir revizyon yapilmasi
gerekliligi dogmaktadir.
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COVID-19 SALGININDA UYGULANAN UZAKTAN EGITIM
SURECINDE SINIF OGRETMENLERININ
KARSILASTIKLARI SORUNLAR

Ayse Betiil YALCINKAYALTI!
Dog¢. Dr. Yalcin BAY?

Ozet

Bu arastirmanin genel amaci biitiin diinyay1 etkisi altina alan Covid-19 viriisiiniin neden
oldugu acil olarak uygulanmak zorunda kalinan uzaktan egitim siirecine iliskin sinif 6g-
retmenlerinin karsilastiklar giicliikleri belirlemektir. Arastirmanin evrenini Istanbul ilinde
gorev yapan sinif 6gretmenleri olustururken, 6rneklemini ise bu evrendeki random yolla
secilen 462 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Yapilan arastirma tarama modeline gore dii-
zenlenmis olup veri toplama araci olarak kisisel bilgiler formu ve 6gretmen anketi kullanil-
mustir. Arastirmalardan elde edilen bulgulara gore, uzaktan egitim siirecinde 6gretmenle-
rin ve ogrencilerin teknik donanim yetersizligi ve internet altyapisindan kaynakli sorunlar
yasadiklari belirlenmistir. Ayrica uzaktan egitim siirecinin okullardan ytriitiilebilmesi icin,
okullarin yeterli donanima sahip olmadig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin pek cogunun
uzaktan egitim aracglar1 hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadig1 ve kullanilan teknolojiye
de tam hakim olmadiklar:1 belirlenmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir oraninin uzaktan egi-
timde kullanilan teknolojiye tam hakim olmamalarinin siirecin verimliligini de olumsuz
etkiledigini diistindiikleri belirlenmistir. Uzaktan egitimde icerik hazirlama ve materyal
gelistirme konusunda hizmet ici egitime ihtiya¢ duyduklar tespit edilmistir. Uzaktan egi-
tim siirecinde 0gretmenlerin 6grenciyi uzun siire ekran karsisinda tutmada, siireci plan-
lamada, 6grencinin 6grenmesini 0l¢gmede ve zaman yonetiminde sikintilar yasadigi tespit
edilmistir.

Anahtar Sozciikler: ilkokul, Covid 19, Salgin, Uzaktan Egitim

1 Anadolu ?Iniversitesi, Yiiksek Lisans Ogrencisi betulyk@hotmail.com
2 Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi yalcinbay@anadolu.edu.tr
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IN THE DISTANCE EDUCATION PROCESS APPLIED IN THE COVID-19 OUTPUT
PROBLEMS FACE BY CLASS TEACHERS

ABSTRACT

The general purpose of this research is to determine the difficulties faced by classroom
teachers regarding the distance education process, which has to be applied urgently due
to the Covid-19 virus, which affects the whole world.While the universe of the research
is composed of classroom teachers working in the province of Istanbul, the sample con-
sists of 462 classroom teachers randomly selected in this population . The research was
organized according to the scanning model and personal information form and teacher
questionnaire were used as data collection tools. According to the findings obtained from
research on distance education process technical equipment, lack of teachers and students,
and they live on the internet infrastructure-related problems were identified . In addition,
it has been determined that schools do not have sufficient equipment to carry out the dis-
tance education process from schools . It has been determined that most of the teachers
do not have enough knowledge about distance education tools and they do not have full
knowledge of the technology used . Teachers in a large proportion of the full technology
used in distance education judge not The period was also the efficiency it is that they think
it affects umsuz . It has been determined that they need in-service training on content
preparation and material development in distance education . It has been determined that
teachers have difficulties in keeping the student in front of the screen for a long time, plan-
ning the process, measuring the student’s learning and time management in the distance
education process.

Keywords: Primary School, Covid 19, Epidemic, Distance Educatio

GIRIS

Insani baska canlilardan ayiran en belirgin ézellik diisiinme kabiliyetine sahip olmasidir.
Sahip oldugu bu diisiinme kabiliyeti kisinin kendini siirekli olarak gelistirmesini destekler.
Egitim de bu gelisimi miimkiin kilmaktadir. Bu nedenledir ki gelismis iilkelerin 6nceligi her
zaman egitim olmustur. Clinkii egitim yalnizca bireyin degil i¢cinde bulundugu toplumun ve
iilkenin de istikbalini direkt etkilemektedir. Kalict degisiklikler egitim vasitasiyla meydana
gelmektedir (Yolcu, 2020). Giiniimiizde teknolojinin gelisimiyle egitim etkinlikleri de ¢eh-
resini degistirmektedir. Onceden egitim denildiginde akla ilk gelen okul imgesi giiniimiiz-
de internetin de yayginlasmasiyla tamamen farklilasmistir. Internet 6grenci ve 6gretmeni
bir araya getiren sanal ortam olarak kullanilmaya baslanmistir. Bulundugumuz cagin bir
gerekliligi olarak egitimde teknolojinin kullanimi hizli bir sekilde yayginlik kazanmaktadir
(Ozbay, 2015). Bilginin siirekli giincellesmesi, bilgiye hizli ulasma istegi ve yasam boyu
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O0grenme arzusu insanlarin uzaktan egitim uygulamalarina yonelmesini saglamaktadir.
“Uzaktan egitim, 6gretmen ve 6grencinin ayni mekédnlarda bulunmak zorunda olmadigi
ve egitim-0gretim faaliyetlerinin posta hizmetleri ve bilgi iletisim teknolojileri sayesinde
yiiriitiilen bir egitim sistemi modelidir (Isman, 2011, s. 21)”. Yasanan dogal afetler, salgin
hastaliklar gibi faktorler de uzaktan egitim siirecine duyulan gereksinimi artirmistir. Giinii-
miizde tiim diinyay: tesiri altina alan Covid-19 salginiyla beraber uzaktan egitim popiiler
bir kavram haline gelmistir.

2019 yilinda Cin’de ortaya ¢ikan ve tiim diinyay: tesiri altina alan Covid-19 salgininin et-
kileri iilkemizde de ciddi sekilde hissedilmistir. Basta saglik alant olmak tizere pek ¢ok alanda
negatif etkileri olmustur. Egitim alaninda radikal bir degisiklik gerceklesmistir. 11 Mart 2020
tarihinde Diinya Saglik Orgiitii'nce (World Health Organization, 2020) kiiresel salgin ilan
edilince yiiz yiize egitime ara verilip, uzaktan egitime gecilmistir (Cetin ve Anuk, 2020).
Bu olaganiistii siirecte egitime kesintisiz devam edebilmek icin ders icerikleri hem Milli
Egitim Bakanliginin acmis oldugu Egitim Bilisim Ag1 (EBA) televizyon kanallari hem de
internet ag1 araciligiyla sunulmaya baslanmaistur.

Uzaktan egitim ile farklilasan ders icerikleri, iletisim bicimiyle geleneksel egitim anla-
yislarina gore cok farkli uygulamalar yer almaktadir. Uzaktan egitim zaman mekén sini-
rinin ortadan kaldirmasi, zengin icerikler sunmasi ve es zamansiz etkinlikler ile bireysel
ogrenmeyi desteklemesi gibi pek cok avantajinin yani sira birtakim dezavantajlara da sa-
hiptir. Uzaktan Egitim Siirecinde (UES) 6gretmene diisen gorev ve sorumluluklar artmustir.
Egitimin onemli bir ogesi olarak 6gretmenlerin de bu siireci en iyi sekilde yiriitebilmeleri
biiylik 6nem tasimaktadir (Altiparmak vd., 2011).

Yeterli hazirlik siireci olmadan uzaktan egitim, tiim egitim miiesseselerinde bir mecbu-
riyet haline gelmistir. Salginin seyri dikkate alindiginda uzaktan egitim siirecinin gecici
olmadig1, hatta gelecekte de biiyiik 6nem arz edecegi ifade edilebilir. Salgin stirecinde 6g-
retmenlerin edindigi 6nemli deneyimler uzaktan egitimin gelisim kat etmesi bakimindan
onem teskil etmektedir. Bu calismada; “Covid-19 Salgininda Uygulanan Uzaktan Egitim
Siirecinde Karsilasilan Sorunlar”in sinif 6gretmenleri tarafindan ortaya konulmasi amac-
lanmstur.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, Covid-19 salgininda uygulamaya gecilen uzaktan egitim
siirecinde Istanbul’da gérev yapan sinif 6gretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlarin neler ol-
dugunu ortaya koymaktir. Bu amac¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aran-
mistir.
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Arastirmanin alt amaclar1

1. Ogretmenin teknik donanimi ve internet alt yapisindan kaynaklanan sorunlar ne-
lerdir?

2. Ogrencinin teknik donanimi ve internet alt yapisindan kaynaklanan sorunlar neler-
dir?

3. Okulun teknik donanimi ve internet alt yapisindan kaynaklanan sorunlar nelerdir?

4. Ogrenme 6gretme siirecinde 6gretmenin donanimindan kaynaklanan sorunlar ne-
lerdir?

5. Ogrenme 6gretme siirecinde 6gretmenin egitiminden kaynaklanan sorunlar neler-
dir?

6. Ogrenme 6gretme siirecinde 6gretmenin uzaktan egitim konusundaki yeterliligin-
den kaynaklanan sorunlar nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Tim Diinya’da etkisini siirdiirmeye devam eden Covid-19 salgini egitimdeki agig1 gi-
derebilmek adina uzaktan egitimi zorunluluk haline getirmistir. Ilk defa karsilasilan bu
durum karsisinda hem 6gretmen hem de Ogrenciler uyum saglamakta olmakta zorlan-
mislardir. Uzaktan egitimin bir gereklilik olmasi ile siire¢ icinde gecirilen yasantilarin ve
sahip olunan deneyimlerin ortaya konulabilmesi siirecin iyilestirilmesi acisindan oldukc¢a
onemlidir.

Bu baglamda bu calisma ile sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde karsilastik-
lar1 sorunlarin ortaya konulmasi acisindan 6nemlidir. Bu sayede uygulanan uzaktan egi-
tim stirecinin eksik yanlarinin tespit edilip, alinmasi gereken tedbirlerin neler oldugunun
belirlenmesinde fikir sahibi olunmasini saglayacaktir. Olumsuzluga sebep olan etmenle-
rin iyilestirilmesi firsatin1 da doguracaktir. Bu nedenle bu ¢alismanin ilkokullarda yiiriitii-
len uzaktan egitim calismalarinin daha verimli olmasina katki saglamasi1 beklenmektedir.
Uzaktan egitim siireciyle ilgili arastirmalara da kaynaklik etmesi ve alana katki saglamasi
yoniinden de 6nemlidir.
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Arastirmanin Simirhiliklar
Arastirmanin sinirliliklar1 asagida maddeler halinde belirtilmistir:

 Arastirmada edinilen veriler 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Istanbul ilinde gérev
yapan 462 sinif 6gretmeni ile sinirhdir.

* Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin hazirlanan 6gretmen anketine verdikleri
cevaplar ile sinirhidir.

Varsayimlar
Bu arastirmanin varsayimlari asagida siralanmigtir:
e Istanbul ilinde gorev yapan sinif 6gretmenleri evreni temsil etmektedir.

* Arastirma Orneklemini olusturan sinif 6gretmenleri veri toplama araci olan 0Olcegi
tarafsiz bir sekilde cevaplamistir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen veri toplama araci arastirmanin gerekli 6zelliklerine
sahiptir.

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin evren ve 6rneklemi, verilerin toplama-
sinda kullanilacak araglar ve verilerin ¢oziimlenmesinde uygulanacak olan istatistiksel
yontemlere iliskin aciklamalara yer verilmistir.

Arastirmanin Yontemi

Covid-19 salgininda uygulanan UES'nde sinif 6gretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlara
iliskin goriislerine ulasmay1 amaclayan bu arastirmada nicel yontem kullanilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma tekniklerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modeli (Karasar, 2005)’a gore var olan durumu var oldugu sekilde betimlemeyi gaye edi-
nen bir yaklasimdir. Arastirma kendi sartlari icinde, oldugu sekilde ele alinmaktadir (Kap-
tan, 1995).

209

O] HR[WIIE WRISH - JO[IPIE IS2I3UON JLERN I |




II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri I.Cilt

4{ Ayse Betiil YALCINKAYALI / Dog. Dr. Yal¢in BAY

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Istanbul ilinde bulunan ilko-
kullarda gorev yapan sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin 6érneklemi ise, basit

seckisiz 6rnekleme yontemi ile secilen 462 sinif 6gretmenidir.

Arastirmanin 6rneklemini olusturan sinif 6gretmenlerinin demografik bilgileri tablo ha-

linde sunulmustur.

Tablo 2. Katilimcilarin demografik bilgileri tablosu

Kisisel Bilgiler f %
Kadin 324 70,1
Cinsiyetiniz

Erkek 138 29,9

1.Smf 145 31,4

2.Smif 122 26,4

Okuttugunuz Sinif

3.Smif 98 21,2

4.Simif 97 21,0

0-5 Yil 82 17,7

6-10 Y1l 126 27,3

Mesleki Kideminiz 11-15Y1l 93 20,1
16-20 Yil 60 13,0

21 Yil ve iizeri 101 21,9

20-25 13 2,8

B 26-30 123 26,6
Yasiniz 31-35 108 23,4

36-40 94 20,3

41 Yas ve lzeri 124 26,8

Egitim Yiiksekokulu 17 3,7

} Egitim Fakdiltesi Sinif 6
Mezun Oldugunuz ve Ogretmenligi 365 79,0
Atamaniza Esas Olan Okul
Tiirii Egitim Fakiltesi Diger 39 6.9
Boliimler ’

Diger Fakiilteler 48 10,4
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Tablo 2. Incelendiginde, arastirmaya katilan 462 sinif 6gretmeninin %70.1 kadin, %29.9
erkek oldugu tespit edilmistir. 1. Sinifi okutanlarin orani %31.4 iken, 2. Sinifi okutanlarin
orani %26.4, 3. Sinifi okutanlarin orani %21.2 ve 4. Sinifi okutanlarin orani %21 olarak
belirlenmistir. Mesleki kidemleri 0-5 yil olanlarin orani %17,7 iken, 6-10 y1l olanlarin orani
% 27,3, 11-15 yi1l olanlarin orani1 %20,1, 16-20 yil olanlarin orani % 13,0, 21 yil ve {izeri
olanlarin orani % 21,9 olarak gozlenmistir. Yas araliklar1 incelendiginde % 2,8’inin 20-25
yas arasi, % 26,6’sinin 26-30 yas arasi, % 23,4’intin 31-35 yas arasi, % 20,3’tintin 36-40
yas arasi, % 26,8’inin 41 yas ve lizeri oldugu gortilmektedir. Mezun oldugu ve atamalarina
esas olan okul tiiriine gore ise % 3,7’si Egitim Yiiksekokulu, % 79’u Egitim Fakiiltesi (Sinif
Ogretmenligi), % 6,9'u Egitim Fakiiltesi (Diger Béliimler), % 10,4’ii ise Diger Fakiilteler
seklinde tespit edilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen “Covid-19 Salgininda Uygula-
nan UES'nde Smif Ogretmenlerinin Karsilastiklar1 Sorunlar” isimli anket calismast ile top-
lanmistir. (Ek 1). Anket iki béliimden olusmaktadir. Birinci béliimde 6gretmenin demogra-
fik bilgileri, ikinci boliimde UES’nde karsilasilan sorunlara iligskin goriisleri yer almaktadir.
Olgek besli likert tipinde olup 35 maddeden olusmaktadir. Olcek hazirlandiktan sonra Ana-
dolu Universitesi Ogretim Goérevlisi Doc. Dr. Yalcin Bay tarafindan incelenip, uzman onay1
alindiktan sonra Google Form tizerinden katilimcilara elektronik ortamda iletilmistir.

Verilerin Analizi

Tablo 3. Cronbach alfa testi sonuglari

Cronbach Alfa Madde Sayisi

0,80 35

Toplamda 35 maddeden olusan ve 462 6gretmene uygulanan anketin giivenilirligini
test etmek {izere yapilan Cronbach Alfa testi sonucunda 6l¢gme yonteminin %80 (0,80)
diizeyinde bir giivenirlige sahip oldugu goriilmektedir. Bu deger anketin yiiksek diizeyli bir
glvenilirlige sahip oldugunu gostermektedir.
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BULGULAR

Bu boéliimde arastirma konusuna yonelik toplanan veriler ve bunlarin istatistiksel ¢6-

ziimlemeleri ile birlikte ulasilan bulgu ve yorumlamalara yer verilmistir.

Tablo 4. Maddelere iliskin tanimlayici istatistikler

z
= =
= § =i = S,
o o = 5| =
2 S| 8| 5| &
MADDELER -
5 < = T o
N2 R CMG < g
| N N7
= < ©
£ :
- =
— Katilim Yiizdelik Dagilim1 (%)
—~
[
g 1 Uzaktan egitim siirecinde internet baglantisinda kopma, 3.9 271 0,0 |38.7|29.4
= yavaglama vb. nedenle teknik aksaklik yasadim
g e . .
3 5 Uzaktan egitim siirecinde teknik ekipmana ulagsmakta 20,334.0| 4.8 28,8 12,1
00 zorlandim
. e e ]
8 3 Uzaktan egitim sqrgcmde EBA altyapisindan kaynakla 37 21.2| 3.7 41,6 29.9
k= nan erisim sorunu ile karsilastim
=
a 4 Uzaktan egitimde yasanan teknik a1.<sak.11klar motivasyo- 5.6(19.7| 4.5 41,3 28,8
% numu olumsuz etkiledi
=~
g
5 5 Uzaktan egitim siirecinde teknolojik anlamda bir sorun 42.4/323 45 15.2 5.6
2 yasamadim
—~
R Uzaktan egitimde internet konusunda kisith imkana
= 6 sahip olan 6grenciler canli dersleri takip etmekte giicliik | 2,8 | 6,7 | 1,5 |23,2|65,8
= yasadilar
- Ogrenciler uza.kte‘m egltlmde. sisteme katilacak ekipman 37 15.2| 3.5 31,8 45,9
(tablet, bilgisayar) temin etmekte zorlandilar
3 Ogrencinin uzaktan egitim s"ul:ec1{1de karsilastig1 teknik 40,0/30.7/11,0 14,5 3.7
aksakliklarin ¢6ztimi kolaydi
9 Uga_ktan egitim surec1pde ogrenciler Fablet, bilgisayar 22.7/32,010.2| 26.8| 8.2
gibi teknolojik aletleri kullanmada hi¢ zorlanmadilar
10 Uzaktan egitim ortaminda 0grenci ders materyaline 13.4126.6| 6.7 |34.8 18,4
ulasmakta zorluk yasadi
11 Uzaktan eglflul‘nde Flerglerc‘le yasanan kesmEller nedeniy- 37 18.0| 4.3 |40.5/33.5
le 6grencilerin dikkati siklikla dagild:
12 Uzaktan egitime erigim 1mkan1 olmayan (-)grenvc.lle.r i¢in | 150017.5/11,7|27,5| 25,3
okulum yeterli teknik donanima sahip degildi
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Okul ders kitaplarinin etkilesimli / e - kitap olmamasi

13 o 23,6/21,0/10,0|24,5|21,0
uzaktan egitim uygulamalarinda sorun yaratti
Uzaktan egitimde yasanan teknik sorunlarin ¢6ziimiinde
14 diger 6gretmenler ve okul yonetimi ile isbirligi icindey- |10,0/17,3| 6,7 |41,3|24,7
dim
15 Uzaktan egitim surec1.nde Q_kfﬂ yonetimi taraflndan. 8- | 906/ 18.6| 14,5 26.8/19.5
retmene verilen teknik ve 6gretimsel destek yetersizdi
Uzaktan egitim faaliyetlerinin okullarda etkili bir sekil-
16 de yiriitiilebilmesi i¢in mevcut internet altyapisi yeter- |11,7|16,0|10,4|28,6 /33,3
sizdi
17 Uzaktan egitim siirecinde kl.lllgm.labllecgk mtve.r.net AraC- | 09 4 465! 8.4 |11.3| 4.3
lar1 konusunda yeterli bilgiye sahip degilim
18 Uzaktan eg1t1md§ dijital icerik g‘el1§t1£r‘n'e konusunda 18,6/28,8/16,5|27.9| 8.2
yeterli donanima sahip degilim
19 Uzaktan egitim siirecinde .ogreAztmenler tgknolf)‘ﬂ'k dona- 43|91 97 42.9/34,0
nim acisindan ayni imkanlara sahip degiliz
Uzaktan egitim siirecinde 6gretmenin kullanilacak
20 teknolojiye tam hakim olmamasi siirecin verimliligini | 3,5 |13,9|12,6/48,5|21,6
olumsuz etkiledi
e , - .
21 Uzaktan egitim siirecinde EBA y1 etkili bir sekilde kul- 5.4 12,813.4/45.0 23.4
landim
99 Uzaktan eg%tlm suirecini Vel’ln‘l}l yu‘rutebllgc‘ek nitelikte 2.6 110.6|15,6|48.5 22.7
dijital okuryazarlik diizeyine sahibim
23 Uzaktan egitim konu.sunda gfarek tek.nlk gve.rgk pedagojik 92,3 41,1|12.8/17.3| 6.5
anlamda bir deneyime sahip degilim
24 Uzaktanﬁeg1t%rr.11 gygglama kopusunda bilgilendirici ve 12.1127.5/16,2|34.0| 10,2
yol gosterici nitelikte yeterince destek alamadim
95 Uzaktan egitimde matue':r'yal gelistirme konusunda yeterli 93 17.3/15.8 44.8 12,8
egitim almadim
2 Dijital icerik gehgnrmg konusunda hizmet ici egitim ya 11,5247 8.2 38,5/17.1
da teknik destek almadim
97 Uzaktan egitim siireci ile 1lg11.1 glincel arastirmalar: takip 11| 74| 7.4 567|275
ederim
28 Ogretmenlerin uzaktanfg'ltlm.de' icerik hazirlama konu- 13| 35| 0.3 47,6383
sunda egitime ihtiyaci var
29 Uzaktan egitimde 6grencileri uzun siire ekran karsisin- 3.9 173 6,7 |39.4/32,7

da tutmada zorlandim
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30 Uzaktan egitimde 6grenmeyi 6l¢cmek zordur 1,565 7,6 38,3|46,1

31 Uzaktan egitim siirecinde ki 6grenme ortaminin kullani- 14.9133.8/24.7 21,0 5.6
mi kolaydir

39 Uzaktan egitimde 0grenme siirecini etkili bir sekilde 8.7 40,0/ 16,0 26.6| 8.7

planlamakta giicliik yasadim

Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin bireysel ihtiyac-
33 larini tespit etmek ve 6grenci takibini yapmakta zorlan- | 3,0 |18,4| 9,7 |50,6|18,2

dim
34 Uzaktan eg1t11r'1.de:-. zaman yonetimi ve sinif ortaminin 10,0/35,9/12,1|31,6| 10,4
kontroliini saglamada giicliik yasadim
35 Uzaktan egitimde 6grenme ortamini ¢cocuklarin ilgisini 17 | 65 119,7/57.8 14,3

cekebilecek sekilde diizenledim

Tablo 4. Incelendiginde; 6gretmen boyutu baglaminda 6gretmenlerin yaklasik yiizde 75
'inin teknolojik anlamda bir sorun yasadig1 ve yiizde 40'inin da teknik ekipmana ulagsmakta
zorlandig1 gozlenmistir. Ogrenci boyutuna bakildiginda ise, 6grencilerin yiizde 89’unun
internet ve ekipman konusunda kisitli imkana sahip oldugu i¢in dersleri takip edemedigi
saptanmistir. Okul boyutu incelendiginde okullarin yaklasik yiizde 53’tintin uzaktan egitim
faaliyetlerini yiiriitmek icin yeterli teknik donanima sahip olmadigi ve okul yonetimin-
ce 0gretmene verilen destegin de yaklasik ylizde 46 oraninda yetersiz goriildigt belir-
lenmistir. Ogretmenin donanimi boyutuna bakildiginda 6gretmenlerin yiizde 70’i uzak-
tan egitimde kullanilacak teknolojiye tam hakim olmamasinin siireci verimsiz etkiledigini
belirtmistir. Ogretmenin egitimi boyutuna bakildiginda ise égretmenlerin yaklasik yiizde
55’inin uzaktan egitim konusunda hizmet ici egitim ya da bilgilendirici bir destek almadig:
saptanmuigtir. Son olarak 6gretmenin yeterliligi boyutu incelendiginde 6gretmenlerin yiizde
35’inin uzaktan egitim siirecini etkili bir sekilde planlamakta zorlandigi, yiizde 84’tiniin
de uzaktan egitim ile 6grenmeyi 6lcmede zorluk yasadig: ve yilizde 70’inin de 6grencilerin
bireysel ihtiyaclarini tespit etmek ve 6grenci takibini yapmakta zorlandig1 gozlenmistir.

Tablo 5. Boyutlara iliskin tamamlayici istatistikler

Minimum Maximum Ortalama  Std.Sapma
Ogretmen Boyutu 1,00 5,00 3,1823 ,71981
Ogrenci Boyutu 1,00 4,50 3,3680 ,50247
Okul Boyutu 1,00 5,00 3,2766 ,78881
Ogretmenin Donanimi 1,00 5,00 3,3387 ,49440
Ogretmenin Egitimi 1,00 5,00 3,3784 ,65707
Ogretmenin Yeterliligi 1,57 5,00 3,4162 ,55005

N 462

4{ 214



Covid-19 Salgininda Uygulanan Uzaktan Egitim Siirecinde Sinif Ogretmenlerinin Karsilastiklar1 Sorunlar ’7

Tablo 5. Incelendiginde, 6gretmen, 6grenci, okul, 6gretmenin donanimi, dgretmenin
egitimi ve 6gretmenin yeterliligi olmak tizere 6 boyutun da ortalamasinin 3- 3,5 araliginda
oldugu goriilmektedir. Buna gore boyutlarin genelde kararsizla katiliyorum arasinda oldu-
gu soylenebilir.

Covid-19 salgininda uygulanan uzaktan egitim stirecinde sinif 6gretmenlerinin karsi-
lastiklar1 sorunlarin cinsiyet degiskenine gore anlamli farkliligina iliskin t-testi sonuclari
asagida verilmistir;

Tablo 6. Cinsiyete gore bagimsiz 6rneklem t-testi sonuclari

Cinsiyetiniz N Ort. Std.Sapma p
) Kadin 324 3,1802 ,70652
Ogrenme Boyutu 0,927
Erkek 138 3,1870 , 75269
) Kadin 324 3,3452 ,49693
Ogrenci Boyutu 0,135
Erkek 138 3,4215 ,51309
Kadin 324 3,2673 , 77470
Okul Boyutu 0,697
Erkek 138 3,2986 ,82347
) Kadin 324 3,3585 47410
Ogretmenin Donanimi 0,211
Erkek 138 3,2923 ,53802
) Kadin 324 3,3647 ,65189
Ogretmenin Egitimi 0,492
Erkek 138 3,4106 ,67035
. Kadin 324 3,3977 ,54174
Ogretmenin Yeterliligi 0,269
Erkek 138 3,4596 ,56875

*p=<0,05(Kadin ve erkeklerin ilgili boyut agisindan algilart arasindaki fark istatistiksel olarak onemsizdir)

Tablo 6. Incelendiginde, kadinlarin ve erkeklerin uzaktan egitimde karsilastiklari so-
runlara iliskin algilar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak 6nemsiz oldugunu iddia eden
hipotezin tiim boyutlar acisindan %95 giivenilirlikle reddedilemeyecegi goriilmektedir.
(p>0,05). Dolayisiyla cinsiyetin 6gretmenlerin uzaktan egitimde karsilastiklar1 sorunlara
bakis acgilar1 izerinde etkili bir faktor olmadigi sdylenebilir.

Covid-19 salgininda uygulanan uzaktan egitim siirecinde sinif 6gretmenlerinin okuttuk-
lar1 sinifa gore karsilastiklar: sorunlara yonelik algilar1 arasindaki farkliligi arastiran tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuclar1 asagida verilmistir;
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N Ort. Std.Sapma P
1.Smuf 145 3,1462 ,68810
2.Simif 122 3,1033 ,72829
Ogrenme Boyutu 3.Smuf 98 3,2653 ,75479 0,258
4.Simf 97 3,2515 ,71547
Toplam 462 3,1823 ,71981
1.Smuf 145 3,3678 ,52149
2.Smnif 122 3,3361 ,45150
Ogrenci Boyutu 3.Smuf 98 3,4201 ,49697 0,660
4.Smf 97 3,3557 ,54200
Toplam 462 3,3680 ,50247
1.Smmf 145 3,2524 ,80589
2.Smif 122 3,2607 ,81104
Okul Boyutu 3.Smuf 98 3,3367 ,75360 0,860
4.Smf 97 3,2722 ,77845
Toplam 462 3,2766 ,78881
1.Smuf 145 3,3793 ,45197
3 2.Smnif 122 3,2732 ,47386
Ogretmenin
Donanimi 3.Smnif 98 3,3231 ,52313 0,287
4.Simf 97 3,3763 ,54607
Toplam 462 3,3387 ,49440
1.Smf 145 3,4011 ,65070
B 2.5mf 122 3,3429 ,67939
Ogretmenin Egitimi  3.Smif 98 3,4150 ,62784 0,805
4.Sif 97 3,3522 ,67352
Toplam 462 3,3784 ,65707
1.Smuif 145 3,3941 ,53882
) 2.S1mf 122 3,4731 ,53297
Ogretmenin
Yeterliligi 3.Smnif 98 3,4621 ,58302 0,210
4.Simf 97 3,3314 ,54925
Toplam 462 3,4162 ,55005
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Tablo 7. Incelendiginde, 6gretmenlerin okuttuklari siniflara gére uzaktan egitimde kar-

silastiklar1 sorunlara iliskin algilar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak 6nemsiz oldugunu

iddia eden hipotezin tiim boyutlar acisindan %95 giivenilirlikle reddedilemeyecegi goriil-

mektedir. (p>0,05). Dolayisiyla gorev yaptiklari siniflarin 6gretmenlerin uzaktan egitimde

karsilastiklar: sorunlara bakis acilar iizerinde etkili bir faktor olmadig: sylenebilir.

Covid-19 salgininda uygulanan uzaktan egitim siirecinde sinif 6gretmenlerinin karsilas-

tiklar1 sorunlarin meslek kidemine yonelik algilar1 arasindaki farkliligi arastiran tek yonlii

varyans analizi (ANOVA) sonuclar1 asagida verilmistir;

Tablo 8. Mesleki kideme gore ANOVA sonuclari

217}

N Ort. Std.Sapma p
0-5 Yil 82 3,1171 ,74300 o
6-10 Yil 126 3,2206 ,63540 =
11-15 Yil 93 3,3462 ,76564 §
Ogrenme Boyutu 16-20 Yil 60 3,2133 ,74549 0,023* in
21 Y1l ve S
L 101 3,0178 ,71504 &
uzeri g
Toplam 462 3,1823 ,71981 =
0-5 Y1l 82 3,4492 144343 &
6-10 Y1l 126 3,3280 ,49707 o
11-15 il 93 3,4928 ,41985 =
Ogrenci Boyutu 16-20 Y1l 60 3,2028 ,59112 0,003* 5’3
21 Y1l ve =
L 101 3,3350 ,53671 £
tzeri 8
Toplam 462 3,3680 ,50247 %
0-5 Yil 82 3,3049 ,80260 a
6-10 Yil 126 3,3508 ,76845
11-15 Yil 93 3,4473 ,71651
Okul Boyutu 16-20 Yil 60 3,1767 ,79838 0,007*
21 Yil ve
. 101 3,0634 ,82070
uzeri
Toplam 462 3,2766 ,78881
0-5 Yil 82 3,3760 ,57902
6-10 Yil 126 3,3016 ,48337
11-15 Yil 93 3,3566 ,45084
Ogretmenin Donanim1 ~ 16-20 Y1l 60 3,2917 ,47699 0,708
21 il ve 101 3,3663 48650
uzeri
Toplam 462 3,3387 ,49440
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0-5 Yil 82 3,3455 ,63817
6-10 Yil 126 3,2553 ,66053
11-15 Yil 93 3,4104 ,61018
Ogretmenin Egitimi 16-20 Yil 60 3,3000 ,67912 0,005*
21 Yil ve
L 101 3,5759 ,66061
tizeri
Toplam 462 3,3784 ,65707
0-5 Yil 82 3,5122 ,59262
6-10 Yil 126 3,4569 ,52715
11-15Yil 93 3,5607 ,49183
Ogretmenin Yeterliligi ~ 16-20 Yil 60 3,2690 ,55925 0,000*
21 Yil ve
.. 101 3,2419 ,53213
tizeri
Toplam 462 3,4162 ,55005

*p=<0,05(Grup ortalamalart arasindaki fark istatistiksel olarak 6nemsizdir)

Tablo 8. Incelendiginde, 6gretmenlerin meslek kidemine goére 6grenme boyutu, 6grenci
boyutu, okul boyutu, 6gretmenin egitimi ve 6gretmen yeterliligi boyutlarinin istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklilastig1 goriilmektedir (p<0,05). Dolayisiyla 6gretmenlerin
meslek kideminin 6grenme boyutu, 6grenci boyutu, okul boyutu, 6gretmenin egitimi ve
o0gretmen yeterliligi boyutlar1 {izerinde istatistiksel olarak anlamli etkiler yarattig1 soyle-
nebilir.

Covid-19 salgininda uygulanan uzaktan egitim siirecinde sinif 6gretmenlerinin karsi-
lastiklar1 sorunlarin yaslarina gore anlaml farklilig1 arastiran tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonuclar1 asagida verilmistir;

Tablo 9. Yas gruplarina gore ANOVA sonuclari

— N Ort. Std.Sapma p
20-25 13 3,3846 ,80192
26-30 123 3,1707 ,70533
. 31-35 108 3,2389 ,73495
Ogrenme Boyutu 0,114
36-40 94 3,2766 ,72028
41 Yas ve iizeri 124 3,0516 ,70162
Toplam 462 3,1823 ,71981
20-25 13 3,2821 ,60624
26-30 123 3,4336 ,42236
. . 31-35 108 3,3719 ,49745
Ogrenci Boyutu 0,455
36-40 94 3,3511 ,53685
41 Yas ve iizeri 124 3,3212 ,54107
Toplam 462 3,3680 ,50247
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20-25 13 3,0000 ,82057
26-30 123 3,3577 ,75931
31-35 108 3,4148 ,77758
Okul Boyutu 0,025*
36-40 94 3,2553 ,79211
41 Yas ve tizeri 124 3,1210 ,79871
Toplam 462 3,2766 ,78881
20-25 13 3,3077 ,65915
26-30 123 3,3902 ,50400
. . 31-35 108 3,2917 ,48558
Ogretmenin Donanimi 0,550
36-40 94 3,3032 ,51730
41 Yas ve tuizeri 124 3,3589 ,45633
Toplam 462 3,3387 ,49440
20-25 13 3,3077 ,71312 o
26-30 123 3,3117 ,62796 =
. o 31-35 108 3,3287 ,69356 , =
Ogretmenin Egitimi 0,005* ]
36-40 94 3,2801 ,65956 =
41 Yagve iizeri 124 3,5699 ,61526 §
Toplam 462 3,3784 ,65707 <
20-25 13 3,3077 ,61125 -
26-30 123 3,5134 ,55565 :E
. . L 31-35 108 3,5251 ,53660 =
Ogretmenin Yeterliligi 0,001* ]
36-40 94 3,3830 ,54598 L_'rj
41 Yas ve tizeri 124 3,2615 ,51900 it
Toplam 462 3,4162 ,55005 a
*p<0,05(Grup ortalamalart arasindaki fark istatistiksel olarak 6nemsizdir) 5—
Tablo 9. Incelendiginde, 6gretmenlerin yas gruplarina gére okul boyutu, 6gretmenin 3.
egitimi ve 6gretmenin yeterliligi boyutlarinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilas- o)

t1g1 goriilmektedir (p<0,05). Buna gore 6gretmenlerin yaslarinin okul boyutu, 6gretmenin

egitimi ve 6gretmenin yeterliligi boyutlar1 iizerinde istatistiksel olarak anlamli etkiler ya-
rattig1 soylenebilir.

Covid-19 salgininda uygulanan uzaktan egitim siirecinde sinif 6gretmenlerinin karsilas-
tiklar1 sorunlarin mezun olduklar1 okul tiiriine gore algilari arasindaki farkliligi arastiran
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuclar1 asagida verilmistir;
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Tablo 10. Mezun olunan okul tiiriine gére ANOVA sonuclari

N Ort. Std.Sapma p
Egitim Yiiksekokulu 17 2,9765 ,61189
Egitim Fakultes%vs'lmf Ogret- 365 3,1803 72721
menligi
Ogrenme
Egitim Fakiiltesi Diger Boliim- 0,239
Boyutu & &
yu lr 32 3,3875 ,70562
Diger Fakiilteler 48 3,1333 ,69568
Toplam 462 3,1823 ,71981
- Egitim Yiiksekokulu 17 3,3235 ,69340
G Egitim Fakultes%us'lmf Ogret- 365 3,3461 49968
— ) menligi
5 Ogrenci Bo- o I
E yutu Egitim Fakultc;.; Diger Boliim 39 3,6510 139567 0,011
=
g Diger Fakiilteler 48 3,3611 ,46552
5 Toplam 462 3,3680 ,50247
[ma]
- Egitim Yiiksekokulu 17 2,7412 ,70981
()
£ Egitim Fakulte51wS.1n1f Ogret- 365 3,2827 78967
= menligi
g Okul Boyutu  Egitim Fakiiltesi Diger Bolim- 39 3,4688 70319 0,020*
56 ler
=
2 Diger Fakiilteler 48 3,2917 ,80420
(-
§ Toplam 462 3,2766 ,78881
= Egitim Yiiksekokulu 17 3,1373 ,42588
Egitim Fakultes%usgmf Ogret- 365 3,3251 49917
- ) menligi
Ogretmenin o P v
Donanimi Egitim Fakultilr Diger Bolim- 39 3,4583 56796 0,080
Diger Fakiilteler 48 3,4340 ,39760
Toplam 462 3,3387 ,49440
Egitim Yiiksekokulu 17 3,2549 ,75027
Egitim Fakulte51w5.1n1f Ogret- 365 3,3361 165020
) menligi
Ogretmenin . 1 e i .
Egitimi Egitim Fakult?Zlr Diger Bolim- 39 3,7083 70202 0,005
Diger Fakiilteler 48 3,5243 ,57323
Toplam 462 3,3784 ,65707
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Egitim Yiiksekokulu 17 3,2269 ,40425
Egitim Fakulte51.“5'1n1f Ogret- 365 3,4391 54814
) menligi
Ogretmenin o e e
Yeterliligi Egitim Fakultelr(salr Diger Bolim- 39 3,4821 169584 0,080
Diger Fakiilteler 48 3,2649 ,47150
Toplam 462 3,4162 ,55005

*p<0,05(Grup ortalamalart arasindaki fark istatistiksel olarak 6nemsizdir)

Tablo 10. Iincelendiginde, 6gretmenlerin mezun olduklar: okul tiiriine gore 6grenci bo-
yutu, okul boyutu ve 6gretmenin egitimi boyutlarinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilastig1 gortilmektedir (p<0,05). Buna gore 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul tiirti,
O0grenci boyutu, okul boyutu ve 6gretmenin egitimi boyutlar1 tizerinde istatistiksel olarak
anlamli etkiler yarattig1 sOylenebilir.

TARTISMA

Covid-19 salginin siirecinde Tiirkiye’de ilk vakanin goriilmesinin ardindan, viriisiin ya-
yilimini azaltmak icin hic vakit gecirilmeksizin uzaktan egitime gecilmistir. En etkili ¢c6ziim
yolu olarak goriilen uzaktan egitim ile siire¢ ytriitiilmiis ve EBA araciligiyla gerekli calis-
malar yapilmistir.

Arastirma kapsaminda, UES'nde yasanan sorunlarin incelenmesini ve tespit edilmesini
saglayacak 6gretmen goriislerine yer verilmistir. Bu kapsamda 6gretmen goriislerine yo-
nelik baska arastirmalarda yapilmistir. Bu arastirmalar incelendiginde benzer sorunlarla
karsilasildig1 goriilmektedir.

Gakin ve Kiilek¢i Akyavuz (2020) “Covid-19 siireci ve egitime yansimasi: 6gretmen go-
riislerinin incelenmesi” adli ¢alisma incelediginde 6gretmenlerin bu siirecte yasadiklari
problemler iletisim sorunlari, velilerle ilgili sorunlar ve 6grencilerin egitimiyle ilgili sorun-
lar baghiklarinda yorumlanmistir. fletisim sorunlari kapsaminda en ¢ok yasanan problemin
geri doniit alinmamasi oldugu tespit edilmistir. Veliler ile ilgili sorunlar kapsaminda ise en
cok yasanan problemin velilerin yeterince destek olmamasi olarak belirlenmistir. Ogrenci-
lerin egitimiyle ilgili sorunlar baglaminda da en ¢ok yasanan sorunun 6grenci takibiniye-
terince yapamamak oldugu gozlenmistir.

Ulki’niin (2018) “ilkokullarda Gérev Yapan Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yénelik
Tutumlar1” adli ¢alismada arastirmanin bulgularina bakildiginda 6gretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugu,cinsiyet, mesleki kidem, uzaktan egitim
ile ilgili bilgi sahibi olma durumu vesinif ya da brans 6gretmeni olma durumuna gore an-
lamli bir farklilik gozlenmezken, 6gretmenlerin 6grenim durumu degiskenine gore yiiksek
lisans mezunu 6gretmenlerin lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmaistir.
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Sonmez, Yildirim ve Cetin Cetinkaya (2020) tarafindan yapilan “Yeni Tip Koronaviriis
(SARS-CoV2) Salginina Bagli Uzaktan Egitim Siirecinin SinifOgretmenlerinin Goriisleriyle
Degerlendirilmesi” adl1 arastirmanin sonuclarina gore, sinif 6gretmenleri uzaktan egitim
ders iceriklerini cogunlukla kendi sinif seviyelerine uygun bulurken, 6zel okulda gorev ya-
pan katilimcilara gore icerikler seviyeye gore yetersiz kalmaktadir. Ancak kentten kirsala
dogru gidildikge icerik seviyesinin uygunlugunun azaldigi diisiincesi yogunluk kazanmis-
tir. Ders siirelerinin sinirliligina yonelik goriislerin fazlaligi dikkat cekmekte ve buna ila-
veten ders iceriklerinin tek basina yeterli olmadig1 goriisii savunulmaktadir. Tiim bunlara
ek olarak sosyo-ekonomik durumun uzaktan egitime erisebilirligi ve bu egitim saglikli bir
sekilde saglanabilmesine 6nemli etkileri oldugu arastirmanin 6nemli sonuglar1 arasindadir.

Basaran, Dogan, Karaoglu ve Sahin’in (2020) yaptig1 “Koronaviriis (COVID-19) Pande-
mi Siirecinin Getirisi Olan Uzaktan Egitimin Etkililigi Uzerine Bir Calisma” isimli arastirma
verileri incelendiginde elde edilen bulgular dogrultusunda pandemi siireci kapsaminda
egitimin aksamamasi adina yapilan uzaktan egitim sistemi hakkinda katilimcilar etkilesi-
min kisitli olmasi, 6grencilerin derse aktif katilamamasi, bireysel farkliliklara uygun olma-
masl, teknik aksakliklar sebebiyle derse giriste sorun yasanmasi vb. hususlarda eksiklerinin
oldugunu ve alt yapi, firsat esitsizligi, icerik, materyal anlaminda gelistirilmesi ve iyilesti-
rilmesi gerektigini belirlenmistir.

Yapilan arastirmada ve incelenen diger arastirmalarda da gortildiigt gibi 6gretmenlerin
uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olup olmamalari, uzaktan egitim ile ilgili teknolojik
alt yapinin uygulanacak derslere uygunlugu, bu derslerde alinabilecek verimin yetersizligi,
ogrencilerin derslere aktif katilamamasi gibi sorunlarin dikkat cektigi goriilmektedir.

SONUG VE ONERILER
Arastirmanin Birinci Alt Amacina Yonelik Sonuclar

e Ogretmenlerin UES'nde EBA altyapisindan kaynaklanan erisim sorunu yasama du-
rumlar1 ve teknik ekipmana ulagsmakta yasadiklari zorluk durumlari soruldugunda,
arastirmaya katilan 6gretmenlerin yanitlari incelendiginde anlamli bir farklilik go-
riillmemistir.

¢ Ogretmenlere UES'nde internet baglantisinda kopma, yavaslama gibi teknik aksak-
lik yasayip yasamadig1 soruldugunda, arastirmaya katilan 6gretmenlerden %68’inin
teknik aksaklik yasadig: belirlenmistir.

e Ogretmenlere UES'nde yasadiklar1 aksakliklarin motivasyonlarini olumsuz etkiletip
etkilemedigi soruldugunda, 6gretmenlerin %70’inin motivasyonunun olumsuz etki-
lendigi tespit edilmistir. Bu veride 6gretmenlerin teknik donanim ve altyapiya yo-
nelik yasadiklari sorunlarin siirecin verimliligini olumsuz etkiledigi ve motivasyonu

diisiirdiigii soylenebilir.
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Arastirmanin ikinci Alt Amacina Yonelik Sonuclar

Ogretmenlere uzaktan egitim ortaminda égrencilerin ders materyaline ulasma du-
rumlar1 ve ogrencilerin teknolojik aletleri kullanmada yasadig: giicliik durumu so-
ruldugunda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin yanitlari incelendiginde anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir.

Ogretmenlere UES'nde 6grencilerinin internet konusunda kisitli imkana sahip ol-
masinin canli dersleri takip etmekte giicliik yaratma durumu soruldugunda, arastir-
maya katilan 6gretmenlerin %89’u 6grencilerinin kisith internete sahip oldugu icin
canli dersleri takip edemedigini diistinmektedir.

Ogretmenlere 6grencilerinin uzaktan egitime katilacak ekipman temin etmekte zor-
lanma durumlari soruldugunda, 6gretmenlerin %77’si 6grencilerinin ekipman te-
min etmekte zorluk ¢ektigini diislinmektedir.

Ogretmenlere dgrencilerinin yasadig1 teknik aksakliklarin ¢éziimiiniin kolaylig1 hak-
kindaki diisiinceleri soruldugunda, 6gretmenlerin %70’inin yasanan teknik aksak-
liklarin ¢6ziimiiniin kolay olmadigini diisiinmektedir.

Ogretmenlere uzaktan egitimde derslerde yasanan kesintiler nedeniyle 6grencileri-
nin dikkatlerinin dagilma durumlar1 soruldugunda, 6gretmenlerin %74 gibi biiyiik
bir orani 6grencilerinin yasanan kesintiler nedeniyle sik sik dikkatlerinin dagildigini
belirtmislerdir. Covid-19 salgininda uygulanan uzaktan egitimin ¢ok faydali olmadi-
g1 goriistiniin agirlik kazandig tespit edilmistir.

Arastirmanin Uciincii Alt Amacina Yonelik Sonuclar

Ogretmenlere UES'nde okullarin yeterli teknik donanima sahip olma durumlari,
okul ders kitaplarinin etkilesimli olamamasinin uygulamada sorun yaratma diizeyi,
okul yonetimi tarafindan 6gretmene verilen destegin yeterliligi ve okulun mevcut
internet alt yapisinin yetersiz olma durumu soruldugunda, arastirmaya katilan 6g-
retmenlerin yanitlari incelendiginde anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Ogretmenlere UES'nde yasanan teknik sorunlarin ¢éziimiinde okul ile isbirligi icin-
de olma durumlari soruldugunda, anketi yanitlayan 6gretmenlerin %66’s1 okulu ile
isbirligi icinde oldugunu soylerken %27’si ise okulu ile isbirligi icinde olmadigini
belirtmistir.
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Ogretmenlere UES’nde dijital icerik gelistirme konusunda yeterli donanima sahip
olma durumu soruldugunda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin yanitlarina bakildi-
ginda anlaml bir farklilik tespit edilmemistir.

Ogretmenlere UES'nde kullanilacak internet araclar1 konusunda yeterli bilgiye sahip
olma durumlar1 soruldugunda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin %76’s1 yeterli bil-
giye sahip olmadigini belirtmistir.

Ogretmenlere UES'nde diger 6gretmenlerle teknolojik donanim acisindan ayni im-
kanlara sahip olma durumlari soruldugunda, 6gretmenlerin %77’sinin ayni imkan-
lara sahip olmadiklarini diisiindiigii tespit edilmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitimde kullanilan teknolojiye tam hakim olmamasinin sii-
recin verimsiz etkileme durumuna yonelik diistinceleri soruldugunda, %70 gibi bii-
ylk bir orani kullanilan teknolojiye tam hakim olunmamasinin siirecin verimliligini
olumsuz etkiledigini diisiinmektedir.

Ogretmenlere UES'nde EBAY1 etkili bir sekilde kullanma durumlari soruldugunda,
ogretmenlerin %681 EBAy1 etkili bir sekilde kullandigini diisiiniirken, %18’i ise et-
kili bir sekilde kullanmadigini diisiinmektedir.

Ogretmenlere uzaktan egitim siirecini verimli sekilde yiiriitiilebilecek dijital okurya-
zarlik diizeyine sahip olma durumlar1 hakkindaki diisiinceleri soruldugunda, 6gret-
menlerin %71’i kendini yeterli dijital okuryazarlik diizeyine sahip oldugunu diisi-
niirken, %12’si ise bu konuda kendisini yetersiz gormektedir.

Arastirmanin Besinci Alt Amacina Yonelik Sonuclar

Ogretmenlere UES'nde uygulama, materyal gelistirme ve dijital icerik hazirlama
konusunda hizmet ici egitim ya da teknik destek alip almadiklar1 soruldugunda,
arastirmaya katilan 6gretmenlerin yanitlarina incelendiginde anlaml bir farklilik
gbzlenmemistir.

Ogretmenlere uzaktan egitim konusunda bir deneyime sahip olup olamadiklari so-
ruldugunda, anketi yanitlayan 6gretmenlerin %63’iiniin uzaktan egitim konusunda
bir deneyime sahip olmadiklar1 saptanmuistir.

Ogretmenlere uzaktan egitim ile ilgili giincel arastirmalar: takip etme durumlari so-
ruldugunda, 6gretmenlerin %84 inlin giincel arastirmalar takip ettigi saptanmaistir.
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Ogretmenlere uzaktan egitimde icerik hazirlamak icin egitime ihtiyac duyma du-
rumlar1 soruldugunda, 6gretmenlerin verdigi yanitlar incelendiginde %86’sinin di-
jital icerik hazirlama konusunda bir egitime ihtiyaci oldugu gézlenmistir. Ogret-
menlerin yapilan uzaktan egitim hakkinda énceden bir bilgiye sahip olmadigi ve bu
konuda egitim almaya istekli olduklari1 sdylenebilir.

Arastirmanin Altinci Alt Amacina Yonelik Sonuclar

Ogretmenlere UES'nde 6grenme ortaminin kullaniminin kolayligi, siireci etkili bir
sekilde planlamada yasadig: gii¢liik ve zaman yonetimi konusunda giicliik yasama
durumu soruldugunda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin cevaplarina bakildiginda
anlamli bir farklilik belirlenememistir.

Ogretmenlere uzaktan egitimde 6grencileri uzun siire ekran karsisinda tutmada zor-
lanip zorlanmadiklari soruldugunda, 6gretmenlerin %72’sinin 6grencilerini uzun
siire ekran karsisinda tutmada zorlandig: tespit edilmistir.

Ogretmenler UES'nde 6grencilerinin 6grenmesini 6lcmede yasadigi zorluga iliskin
soruya, %84’iiniin 6grencilerin 6grenmesini 6l¢menin zor oldugunu diistindigi tes-
pit edilmistir.

Ogretmenlere uzaktan egitimde 6grencilerin bireysel ihtiyaclarini karsilamada ya-
sadig1 zorluga iliskin soruya, 6gretmenlerin %69’u 6grencilerinin bireysel ihtiyacini
tespit etme ve takibini yapmada zorlandiklarini vurgulamistir.

Ogretmenler uzaktan egitimde 6grenme ortamini cocuklarin ilgisini cekecek sekilde
diizenleyebilme durumlar: soruldugunda, 6gretmenlerin %72’sinin 6grencilerin il-
gisini cekmede herhangi bir giicliik yasamadig1 gozlenmistir.

Oneriler

Bu boéliimde Istanbul ilinde uygulanan “Covid-19 Salgininda Uygulanan Uzaktan Egi-

tim Siirecinde Simf Ogretmenlerinin Kargilastiklar1 Sorunlar” konulu arastirmadan elde

edilen veriler dogrultusunda, belirlenmis olan sorunlara iliskin ¢6ziim oOnerileri asagida
verilmistir.

1.

Uzaktan Egitim Siirecinde 6gretmenlerin yasadig:1 teknik aksakliklarin giderilmesi
icin uzaktan egitim yazilimlar1 gelistirilmeli ve mevcut internet altyapisi giliclendi-
rilmelidir.

Uzaktan Egitim Siirecinde internet ve teknolojik arac gerece ulasmakta zorluk yasa-
yan 0gretmen ve 0grenciler desteklenmelidir.
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Uzaktan Egitim Siirecinde 6grencilerin dikkatlerini cekmek derslerin verimliligini
artirmak amaciyla 6grencilerin derse aktif katilimini saglayacak etkinlikler diizen-
lenmelidir.

Ogretenlerin ve 6grencilerin canli derslere kesintiye ugramadan saglikli bir sekilde
baglanabilmesi icin, EBA iizerinde yasanan aksakliklar diizeltilmelidir. Yasanabile-
cek problemlere iliskin 6nceden tedbir alinmalidir.

Ogretmenlere Uzaktan Egitim Siirecinde kullanabilecekleri internet araclari, dijital
icerik ve materyal gelistirme konusunda hizmet ici egitim verilmelidir.

Ogretmen adaylarina lisans diizeyinde Uzaktan Egitim Siirecinde kullanabilecekleri
internet araclari, dijital icerik ve materyal gelistirme konusunda ilgili egitimler ve-
rilmelidir.

Ogrencilerin uzun siire ekran karsisinda olduklar diisiiniilerek 6gretmenler tara-
findan dersler daha ilgi cekici hale getirilmelidir. Ogrencilerin sikildiklari anlarda
cesitli oyunlar oynatilabilir.

Uzaktan Egitim Siirecinde 6grencinin bireysel ihtiyacini tespit etmek, derse kati-
limin1 saglamak ve gelisimini takip etmek icin veli 6gretmen isbirligi siirekli hale
getirilmelidir.

Ogrencilerin 6grenmesini 6lcmede yasanan zorlugun da giderilmesi icin 6grencile-
rin derse aktif katilimi1 saglanmali ve uzaktan egitim siireci yalnizca canli derslerle
sinirli kalmamali, evde de cesitli 6grenme araclari ile desteklenmeli eger 6dev veri-
liyorsa mutlaka kontrolii saglanmalidir.

Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Siirecinde planlama, zaman ydnetimi ve sinif ortaminin
kontroliinii saglamada yasadiklar1 giicliiklerin giderilmesi icin gerek hizmet ici egitimlerle
gerekse uzaktan egitim yontemleriyle bu konuyla alakali calismalar yapilmalidir.
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COVID-19 SURECINDE ORTAOKUL OGRENCILERININ
UZAKTAN MATEMATIK EGITIMI ILE IiLGILI
GORUSLERININ INCELENMESI

Saadet ALTINAGAG

Ozet

Bu arastirma, Covid-19 salgini nedeniyle gecilen uzaktan egitim siirecinin matematik egi-
timi tizerindeki etkilerinin belirlenmesi amactyla yapilmistir. Arastirmanin ¢calisma grubu Ca-
nakkale il merkezinde bulunan cesitli ortaokullarda farkli sinif seviyelerinde dgrenim goren
10 égrenciden olusmaktadir. Arastirmanin deseni nitel arastirma yontemlerinden fenomeno-
loji olarak secilmis olup 6rneklem seciminde kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi kullanilmaus-
tir. Elde edilen veriler uzaktan egitim siirecinde verilen matematik egitiminin eksik kaldigint
ve ogrencilerin her zamankinden daha fazla destek arayist iginde oldugunu gostermektedir.
Katilimcilarin ¢ogunlugu EBA ’da olusturulan sinif ortamlarinin gercek sinif ortamt gibi olma-
digini, arkadaslarini veya ¢ogu zaman ogretmenlerini de géremedikleri icin kendilerini derste
hissedemediklerini belirtmislerdir. Olumlu gériis bildiren 6grencilerin matematik dersine kar-
st ilgi ve sevgi diizeylerinin yiiksek oldugu goézlemlenmistir. Bu nedenle yiiksek motivasyonla
derse baslayan katilimct i¢in dersin sanal veya gercek sinif ortaminda yapilmis olmast fark
etmemistir. Uzaktan egitimde matematik egitiminin verimli olabilmesi i¢cin oncelikle ogrenci-
nin bulundugu ortamdan onu alip sanal sinifa gelmesini saglayacak merak uyandiran dijital
ders sunumuna ihtiyactmiz vardiwr. Bu sart saglandiktan sonra ogrenciler uzaktan matematik
egitiminde kendi sorularint sorabilmeyi ve anlasilmayt istemektedirler. Katilimcilarin mate-
matik dersine katilim ve motivasyonlarinin artmast i¢in en éncelikli olarak ders ogretmenleri
ile iletisime gecmeleri gerekmektedir. Katilimcilarin derse karst olumlu tutum gelistirip, mo-
tivasyonunun artmast igin once ogretmeni ile bir bag olusturma ve etkilesime ge¢me ihtiyact
icinde oldugu yapilan goriismelerde tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Covid-19, Matematik Egitimi, Salgin Hastalik, Uzaktan Egitim

231 ’7

NID'T MR[WI[Ig WIS - IS[HIP[Ig 1S9I8UOY JLERN 'TI




II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri I.Cilt

———| Saadet ALTINAGAG

GIRIS
Diinyada Covid-19 siireci

COVID-19 olarak da bilinen yeni tip korona viriis, ilk olarak Aralik 2019’da Cin’in Wu-
han kentinde ortaya cikan bulasici bir enfeksiyondur (Saglik Bakanligl). Cin sinirlarini
gecerek hizla tiim diinyaya yayilan COVID-19, Diinya Saglik Orgiitii (WHO) (WHO, 2020)
tarafindan pandemi olarak ilan edilmistir. Hasta bireylerin hapsirmasiyla ortama sacilan
damlaciklarin solunmasi veya el ile temasi yoluyla bulasir ve boylece agiz, burun veya goz
(mukoza) enfekte olur (Liu ve ark., 2020). Oksiiriik, ates, siddetli akut solunum yolu en-
feksiyonu gibi semptomlari olan pandemi 6liimciil sonuclar dogurmus ve diinyay: tehdit
etmistir (Saglik Bakanlig1).

Covid 19 salgini milliyet, egitim seviyesi, gelir veya cinsiyet ayirmaksizin insanlar1 pek
cok yonden etkilemistir (Schleicher, 2020). Egitim de Covid 19’dan en fazla etkilenen
alanlardan biridir. Geleneksel okul anlayisinin degismek zorunda kaldig1 “kisitlama/on-
lem doneminde egitim pek cok iilkede bir siireligine kesintiye ugramistir. Bu siirecte tiim
tilkelerde egitim bakanliklar1 6grenme siirekliligini saglayabilmek icin pek cok alterna-
tif ydntem arayisina girmislerdir. Ogretmenler bunun icin egitilmemis olmalarina ragmen
yeni pedagojik kavramlar ve 6gretim sunma bicimlerini gelistirmeye calismislardir. Kisa
vadede bazi iilkeler okullarin ve tiniversitelerin kapatilmasindan kaynaklanan aksamalari
onlemek, 6grencileri ve egitim sistemlerini desteklemek icin acil mali 6nlemler almislardir
(OECD,2020). Pek c¢ok iilke ¢evrimici platformlar kullanmaya baslamistir.

Televizyonda yayinlanan ders programlarindan ogrencilerin kendi baslarina kesfede-
bilecekleri egitim araclarina ve 6gretmenleri tarafindan yonetilen gercek zamanli sanal
siniflara kadar pek ¢ok 6grenme araci tasarlanmis ve 6grencilere servis edilmistir. Pandemi
sirasinda uzaktan egitim bir can simidine doniistii. Oysa ki dijital teknolojiler kriz sirasinda
gecici bir ¢oziim olmanin ¢ok 6tesine gecmektedir. Dijital teknoloji, su sorulara tamamen
yeni cevaplar sunmaktadir: insanlar;

* Ne ogreniyor,
* Nasil 6greniyor,
* Nerede ve ne zaman 6greniyor.

Teknoloji 6gretmenlere ve 6grencilere ders kitaplarinin ¢cok 6tesinde birden cok format,
zaman ve mekani birbirine baglayabilecek sekillerde 6zel materyallere erismek i¢in olanak
saglayabilir. Ogretmenlerle birlikte calismasinin yani sira yapay zeka, 6grencilere sade-
ce okul miifredatin1 6gretmekle kalmaz, ayni zamanda nasil ¢alistiklarini, hangi konulari
daha cok sevdiklerini, ilgilerini daha cok nelerin ¢ektigi ve neyi sikict bulduklarini belirle-
yen egitim sistemleri {iretir. Ogrenciler bu egitim sistemleri sayesinde tasarlama, iiretme,
deneyler yapma ve bu deneyler sayesinde etkin 6grenme sansi yakalamaktadirlar.
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Diinyada ve iilkemizde uzaktan egitimin tarihsel gelisimi

Diinyamizda son yiizyilda gerceklesen felaket, salgin ve savaglar iilkelerin olmazsa ol-
maz1 saglik ve egitim sistemlerini devamliliginin ve kesintisiz her bireye ulasmasinin ge-
rekliligini gostermistir. Gelisen teknoloji ile iilkeler egitim alaninda her gecen giin artan
onemle ulagilabilir ve siirdiiriilebilir bir egitim modeli tizerinde ¢alismaktadirlar.1728 yi-
linda mektupla stenografi dersleri ilani ile basladig: diisiiniilen mektup, radyo-televizyon,
acik tiniversite ve internetin uluslararasi dl¢iide yayilip cag atlattigi uzaktan egitimin son
glinlerde tiim diinya capinda 6nemi ve gerekliligi daha da artmistir. Tiirk Dil Kurumuna
gore

Uzaktan egitim; “Ogrenci ile 6gretmenin yiiz yiize olmadan cesitli iletisim araclar kul-
lanilarak belli bir merkezden yapilan egitim bi¢imi.” olarak tanimlanmaistur.

United States Distance Learning Association (USDLA)’ a gore Uzaktan Egitimin tanimi;
“Uydu, video, audio grafik, bilgisayar, ¢coklu ortam teknolojisi gibi elektronik araclarin yar-
dimiyla, egitimin uzaktaki 6grencilere ulastirilmasidir. Uzaktan Egitim uygulamalarinda
O0gretmen ve Ogrencinin fiziksel mesafe acisindan uzak olmasi nedeniyle egitim progra-
minda elektronik araclarin veya farkli malzemelerin kullanilmasi gerekir. Uzaktan egitimi,
ogretmenleri icine alan 6gretim ile 6grencileri i¢cine alan 6grenim olmak iizere iki temel
boliimden olustugunu belirtir.” Tanimlamalardan da anlasilabilecegi gibi uzaktan egitimde
amac; egitimin aksamasina sebep olan zaman ve cografi engelleri ortadan kaldirilarak,
gelisen teknolojiye ayak uydurabilen, zamandan ve mekandan etkilenmeden insan egiti-
mine katki saglayabilen sistemlerle insanlara egitim-6gretim imkani sunmaktir. Uzaktan
egitimin kronolojisine bakildiginda 1870’1i yillarda gazete ve mektup araciligiyla egitim,
1930-1950’1i yillarda basli materyaller ile egitim, 1950-1980’li yillarda radyo, televizyon,
video ile egitim, 1980-1995’li yillarda bilgisayar destekli egitim ve 1995ten sonra daha
yaygin olarak web tabanli egitimin kullanildigini séyleyebiliriz (Ozan, 2010).

Tiirkiye’de uzaktan egitim ilk kez 1927’de egitim alanindaki bir toplantida giindeme
gelmis ve halka okuma yazma 6gretilmesi amacglanmistir. Mektupla 6gretim seklinde yapil-
masi planlanan bu uygulama baglatilamamistir. 1956’dan sonra uzaktan egitim uygulama-
lar1 icin temeller atilmaya baslanmis ve 1960’da Istatistik ve Yayin Miidiirliigii biinyesinde
“Mektupla Ogretim Merkezi” adinda bir kurul olusturulmustur (Ozarslan ve Ozan, 2014).
Mektupla Ogretim Merkezi gerek tek boyutlu gerekse de smirh bir egitim imkani saglasa
da Tiirkiye'nin uzaktan egitime vermis oldugu acik bir sekilde 6nemi gozler 6niine sermek-
tedir. Bu merkez; ciddi anlaminda 6grencilere egitim saglamis ve Tiirkiye’de uzaktan egi-
tim kapsama alanini genisletmistir. Ayrica 1975’te kurulan Yaygin Yiiksek Ogretim Kurumu
(YAYKUR) ihtiya¢ duyulabilecek bircok alanda televizyon {izerinden egitsel programlar ya-
yinlamay1 planlamistir (Isman, 2005). 1978’ gelindiginde yiiksekdgretimde uzaktan egi-
tim uygulamalarinin gelistirilmesine yonelik MEB tarafindan “Acik Universite” kurulmasi
onerilmistir. MEB tarafindan 1978’de yapilan bu 6neri ancak 1981’de 2547 sayili kanun ile
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hayata gecirilebilmis ve Anadolu Universitesi biinyesinde iiniversite diizeyinde ilk Acik Og-
retim Fakiiltesi kurulmustur (Gelisli, 2015). 1990’dan sonrada diger iiniversiteler uzaktan
egitim uygulamalarina ge¢cmeye baslamistir. 1992’de ise milli egitim bakanlig1 blinyesinde
acik 0gretim lisesi ve 1998’de de 6-7 ve 8’inci sinif egitimini veren acik ilkogretim okulu
acilmistir (Demiray ve Adiyaman, 2002)

Ayrica Milli Egitim Bakanlig:1 tarafindan “Egitsel E-icerigin Saglanmasi ve Yonetilmesi
Bileseni” kapsaminda Egitim Bilisim Ag1 (EBA) olusturulmus ve EBAnin alt yapisini kulla-
nan bir uzaktan egitim merkezi (UZEM) kurulmustur. Bu dogrultuda Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan UZEM farkli beklentileri karsilamak amaciyla tiim 6gretmenlere hayatlar1 bo-
yunca e-0grenme olanagi sunmak {izere tasarlanmistir

Tiirkiye’de ortaokul seviyesinde uzaktan matematik egitimi siireci

2011 yili da yayimlanan Avrupa ‘da Matematik Egitimi: Temel Zorluklar ve Ulusal Politi-
kalar adli rapora gore “Matematik yeterliligi AB seviyesinde, 21. Yiizyilin bilgi toplumunda
kisisel tatmin, aktif vatandaslik, sosyal icerilme ve istihdam edilebilirlik i¢in gereken temel
yeterliliklerden biri olarak belirlenmistir” demektedir. Ayrica “Rapor matematik miifredat-
larinin yenilenmesi, yenilik¢i 6gretim yontemlerinin ve degerlendirmenin tesvik edilmesi
ve Ogretmen egitiminin gelistirilmesi icin izlenen ulusal politikalar1 gozden gecirmekte-
dir. Matematik egitimi icin siirekli gozlem ve arastirma sonuclarina dayanan kapsayici
politikalarin gerekliligine dikkat cekmektedir. Rapor, 6gretmenler icin kapsamli destek
politikalarinin yiriitiilmesi, matematik bilgisinin ve problem ¢6zme becerilerinin cesitli
uygulamalarina tekrar odaklanilmasi ve diistik basariy1 biiyiik 6l¢tide azaltmak i¢in bir dizi
stratejinin uygulanmasi icin sebepler ileri siirmektedir” diye devam etmektedir. 2019 yilin-
da yayimlanan 2023 Egitim Vizyon Belgesinde de egitimin tiim kademelerinde matematik
derslerine iligkin iyilestirilmesi ve yenilenmesi gereken durumlar detayli olarak belirtilmis-
tir. Her yoOniiyle ilk olan ve egitim sistemimizin felsefesini belirten bu belgede teknolojik
olarak ¢ok hizli ilerleyen bir caga girdigimiz ve bu teknolojiyi egitimin her alaninda kullan-
mamiz gerektig§inden 6nemle bahsedilmistir. Tiirkiye ‘de ise ortaokul diizeyinde uzaktan
matematik egitimi ile ilgili bir calismaya ulasilamamais olmakla birlikte lise diizeyinde 2013
yilinda Ozcan Ozyurt tarafindan yapilmis bir doktora calismasina ulasimustir. S6z konusu
calismada UZWEBMAT diye kodlanmis uzaktan web tabanli matematik ile 6grencilere lise
diizeyindeki Olasilik {initesi ile ilgili bir 6grenme ortami saglanmaistir.

Bu konuda Tiirkiye ‘de yapilan caligmalarin yeterli olmadig1 goriilmektedir. Yapilan
sinirli calismalar sonucunda web tabanli matematik egitim ile ilgili olumlu goriis bildir-
mekte ve matematik basarisini arttirdig1 goriilmekle birlikte 6grencileri biiyiikk cogunlugu
web ortaminda gercek sinif ortamindaki iletisim ve etkilesimin saglanamayacag1 goriisiinii
bildirmislerdir. Yorganci (2014) Yapilan alan yazin taramasinda Engelbrecht ve Harding
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(2004), matematigin web tizerinden 6gretiminde teknolojinin kendisinin engelleyici bir
faktor olarak goriildiiglinii belirterek, web tabanli matematik 6gretiminin etkili olamayi-
sinda iki onemli faktore dikkat cekmislerdir. Ilki matematigin kavramsal yapida olusu ve
egitimcilerin bu kavramlarin 6grenciye ancak yiiz yiize sinif ortaminda aktarilabilecegi
diistincesine sahip olmalari, ikincisi de bugiinkii internet teknolojisinin matematiksel sem-
bollerin gosteriminde sinirli olusudur. Diger yandan web tabanli matematik 6gretiminde
gesitli 6gretim metotlarinin kullanimi ile daha zengin 6grenme ciktilar:1 almay1 hedefleyen
calismalarin sayis1 giderek artmaktadir. Ornegin Sendag ve Odabasi (2009), online 6§-
renme ortaminda problem tabanli 6grenme yaklasiminin, ilk6gretim matematik bolimii
ogrencilerinin elestirel diistinme becerilerini zenginlestirdigi sonucuna ulagmislardir. Kay
(2014), ortadgretim matematik dersinde WBLT (Web-Based Learning Tools) 6grenme or-
taminin kullaniminin 6gretmen ve Ogrencilerin tutumunda pozitif etkileri oldugunu ve
o0grenme performansini artirdigini bulgulamistir. Stahl, Wee ve Looi (2011) ise zor mate-
matik problemlerini ¢c6zmede Ogrencilerin kiiciik gruplar halinde is birligine dayal1 yon-
temlerle senkron, asenkron ve yar1 senkron online etkilesimlerini destekleyen The Virtual
Math Teams (VMT) 6grenme ortamini gelistirmislerdir.

PROBLEM DURUMU

Tiim diinyay1 saran Covid-19 salgini nedeniyle aniden uzaktan egitim siirecine giren
tilkemizde uzaktan egitimin matematik egitimine etkisinin arastirilmasi ve 6niimiizdeki
siirecte 0grenci motivasyonu ve katilimini arttiracak yontemlerin bulunmasi problem du-
rumumuzdur.

Arastirmada ayni1 zamanda asagidaki sorulara da cevap aranmistir?
1)Uzaktan egitimi algilama sekilleri nelerdir? Bu egitimden beklentileri nelerdir?

2)Uzaktan egitim siirecinde karsilastig1 zorluklar nelerdir? Bu zorluklar matematik egi-
timlerini ne Ol¢lide, nasil etkilemistir?

3)Uzaktan matematik egitiminde 6grenci motivasyonunu artiracak metot, materyal ve
yontemler nelerdir?

CALISMANIN AMACI

Bu calismada tiim diinyay: saran Covid-19 ve uzaktan matematik egitimi siirecinde
ogrencilerin bu siireci algilama sekillerini, yasadiklari sorunlari, bu siirecin derse karsi
tutumlarini nasil etkiledigini ortaya koymak ve dniimiizdeki siirecte uzaktan egitim duru-
munda matematik egitiminde 6grenci motivasyonunu arttiracak metot ve yontemleri tespit
etmek amaclanmistir.
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SAYILTILAR

Bu calismada yer alan 6grencilerin veri toplama araclarina ictenlikle ve dogru yanit
verdikleri kabul edilmistir.

SINIRLILIKLAR
Bu arastirma,

1. Bu arastirma 2020-2021 egitim ve 6gretim yili itibari ile Canakkale il merkezinde
cesitli ortaokullarda 6grenim goren farkli sinif seviyelerinde on 6grenci ile sinirhidir.

2. Veri toplamada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki maddelerle si-

nirhdir.

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, ¢calisma grubuna ait genel bilgiler, yararlanilan veri
toplama araclari, veri toplama aracinin gecerlik ve giivenirlik calismalari, veri toplama
aracinin uygulanmasi, ulasilan verilerin ¢6ziimlenmesi ve yorumlamasi aciklanmaistir.

ARASTIRMANIN AMACI

Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji deseni ile yiiriitiilmiistiir. Fe-
nomenolojik bir calisma insanlarin yasadiklari seylere ve yasadiklari seyleri nasil deneyim-
lediklerinin betimlenmesine odaklanan bir arastirmadir. (Creswel, 1998; Patton, 1990).
Fenomenoloji yaklasimin temelini bireysel tecriibeler olusturmaktadir. Bu yaklasimda
arastirmaci katilimeinin kisisel (6znel) tecriibeleri ile ilgilenmekte, bireyin algilamalar1 ve
olaylara ytiikledikleri anlamlar1 incelemektedir. Fenomenoloji tanimlayici bir arastirmadir.
Bu baglamda genelleme yapmak degil, olgular1 tanimlamak 6nemlidir (Akturan ve Esen,
2008) Arastirmada ilk defa kars1 karsiya kaldigimiz salgin siirecinde 6grencilerin tecriibe
ve olaylar1 algilama siireclerinin derinlemesine incelenmesi yapilmistir.

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri I.Cilt

EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin 6rneklem Grubu Canakkale il merkezinde 6grenim goren on ortaokul 6g-
rencisinden olusmustur. Amac dogrultusunda derinlemesine inceleme yapabilmek ve kolay
ulasilabilir teknigi ile amacli 6rneklem belirleme kullanilmistir.
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VERI TOPLAMA ARAGLARI

Alg ve siirec ile ilgili verileri toplamak ici yar1 yapilandirilmis gériisme formu hazirlan-
mustir. Bire bir yapilan goriismeler zoom iizerinden veli izni ile yapilmis kayit altina alin-
mistir. Arastirmada nitel arastirma yaklasimi cercevesinde goriisme teknigi kullanilmistur.
Yildirim ve Simsek’e gore, fenomenoloji arastirmalarinda baslica veri toplama araci goriis-
medir. Olgulara iliskin yasantilari1 ve anlamlari ortaya ¢ikarmak icin goriismenin arastirma-
cilara sundugu etkilesim, esneklik ve sondalar yoluyla irdeleme 6zelliklerinin kullanilmasi
gerekmektedir (2005). Bu kapsamda once bir 6grenci ile pilot uygulama yapilmis ve uz-
man goriisli alindiktan sonra goriisme sorular1 uzman tarafindan diizenlenmistir. Son hali
verilmis yedi maddeden olusan yari yapilandirilmis goériisme formu velilerinden gerekli
izinler alinmis altis1 kiz dort erkek katilimciya zoom baglantis1 araciligiyla uygulanmistir.
Uygulama sirasinda katilimcilara verecekleri cevaplarda rahat ve icten olmalari bu siirecte
isimlerinin hicbir sekilde kullanilmayacag: hatirlatildi. Uygulama meslekte on sekiz yillik
tecriibesi olan arastirmaci tarafindan hicbiri kendi 6grencisi olmayan Canakkale il mer-
kezindeki iki farkli 6zel okul ile dort farkli devlet okulu olmak {iizere alt1 farkli okuldaki
ogrencilerle yapilmistir.

Nitel arastirmalarda ortaya ¢ikan temalar ve oriintiiler cercevesinde elde edilen bul-
gular aciklanir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2005). Nitel ¢c6ziimlemede verilerin
iceriklerini kesfetmeye yonelik ¢coziimleme icin kodlama ilk ve asli bir islemdir (Punch,
2005). icerik analizinde birbirine benzeyen verileri belli kavramlar ve temalar cercevesin-
de bir araya getirmek ve bunlar1 anlasilabilir bir diizene sokarak yorumlamaktir (Yildirim
ve Simsek, 2005). Her bir katilimci ile ortalama yirmiser dakika siiren goriismelerde ka-
tilimcilarin cevaplari hi¢ degistirilmeden yazili metne cevrilmistir. Defalarca okunup bir
biitiin icerisinde degerlendirilip kodlamalar yapilmis ve temalar olusturulmustur. Yapilan
icerik analizi ile derinlemesine yorumlanmistir.

Goriisme formu sonucu elde edilen verilerde asagidaki kodlama ve tanimlama teknigi
kullanilmistir. K1, K2, K3..., K10: Goriisiine bagvurulan katilimcilari (Ortaokul 6grencileri)
temsil etmektedir.
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BULGULAR
1)Katilimcilarin demografik 6zelliklerinin incelenmesi

Tablo1 Katilimcilara ait demografik 6zellikler

Katihm Cinsi Simf Anne Egitim Baba Anne Baba Evde Uzaktan Kendi OkKul
cl yet  Diizeyi Diizeyi Egitim Cahgryor  Cahsiyor  internet Egitime Odas1  Tiirii
Diizeyi Baglant Katihs
181 Sekli
K1 K 8 Universite ~ Universite  Evet Evet Var Bilgisayar Var  Devlet
K2 E 7 Lise Universite ~ Evet Evet Var Bilgisayar Var Devlet
K3 K 8 Universite ~ Universite ~ Evet Evet Var Telefon Var  Devlet
o K4 K 7 Universite  Universite ~ Evet Evet Var Bilgisayar Var Devlet
K5 K 7 Universite ~ Universite  Evet Evet Var Bilgisayar Var Devlet
K6 K 6 Universite  Lise Evet Evet Var Bilgisayar Var Devlet
K7 E 8 Universite  Universite ~ Evet Evet Var Bilgisayar Var Ozel
K8 E 8 Ortaokul Lise Evet Evet Var Telefon Var Devlet
K9 E 8 Universite ~ Universite ~ Evet Evet Var Bilgisayar Var Devlet
K10 K 5 Universite  Universite ~ Evet Evet Var Tablet Var  Ozel

Katilimcilarin verdigi bilgilere gore arastirmaya katilan katilimcilarin uzaktan egitime
katilma ile ilgili herhangi bir fiziksel veya teknik engeli olmayan 6grenciler oldugu goriil-
mektedir. Ayn1 zamanda velilerin cogunlugu egitim diizeyi yiiksek ebeveynlerdir.

2)Salgin siirecinde matematik dersi ile ilgili alinan desteklerin incelenmesi

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri I.Cilt

Tablo 2 Uzaktan egitimde matematik dersi icin alinan destekler

Tema Kod
Aile (2)
Etiit merkezi (5) Aldim (9)

Ozel ders (2)

Almadim (1)

Katilimcilarin verdigi bilgiler uzaktan egitim siirecinde verilen matematik egitiminin
eksik kaldigini ve 6grencilerin her zamankinden daha fazla destek arayisi icinde oldugunu
gostermektedir.
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3)Katilimcilarin uzaktan egitimde alinan matematik egitimi ile ilgili goriislerinin
incelenmesi

Tablo 3 Katilimcilarin uzaktan egitimde alinan matematik egitimi ile ilgili goriisleri

Tema Kod
Matematige k ilgi
atematige karsi ilgi Olumlu (3)
Etkilesim olmamasi Olumsuz (7)

Olumsuz goriis bildiren 6grencilerin ¢cogunlugu etkilesime giremedikleri ve iletisim ku-
ramadiklarini belirtmistir.

* K1 “Gercek sinif ortamini tercih ederim. Ciinkii 6gretmenin sana dokunuyor, seni
seviyor ve iletisime geciyorsunuz. Burada arkadaslarimiz kamerasini agmiyor.”

* K8 “Higbir sey anlasilmiyor. Siniftayken yapilacak bagka aktivite yok. Sadece 6gret-
meni dinliyorsun. Ama uzaktan da kamera kapali her seyi yapabiliyorsun. Hocay1
dinlemek icinden gelmiyor. Dagiliyorsun.”

4)Katilimcilarin uzaktan matematik egitiminde yasadig: zorluklarin tespit edilme-
si

Tablo 4 Katilimcilarin uzaktan matematik egitiminde yasadigi zorluklar

Tema Kod

Internet (10)
Cihaz (3)

Teknik Sorun

Whatsapp gruplari (4)

Iletisim -
Ogretmene ulasamama (8)

Yasadiklar1 zorlugun basinda stirecle ilgili yetersiz bilgilendirme gelmekle birlikte inter-
net, Eba ve cihaz basta olmak tizere teknik sorunlar gelmektedir.

¢ K3” Ogretmen cok fazla tahtay: kullanan birisi islem yaziyor. Diger 6gretmenler gibi
tabletinin olmamasi bizim i¢in ¢ok kotii. Kendi kii¢lik tahtasini1 bulanik gortiyorduk
ya da goremiyorduk. Dersi dinlemek ¢ok zor oluyor uzaktan sinif ortamindan ¢ok
daha karmasik. “

* K1” Ben hep bekliyordum annemler acilmaz diyordu ama ben hep bekliyordum.
Anneme hadi alisverise gidelim kalem olalim defter alalim diyordum”
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5)Katilimcilarin uzaktan matematik egitiminden beklentilerinin belirlenmesi

Tablo 5 Katilimcilarin uzaktan matematik egitiminden beklentileri

Tema Kod

S6z hakk: vermesi (7)

Ogretmen
& Anlatma hizinin yavaslamasi (9)

Sistem Ders saatinin artmast (6)

Katilimcilarin en ¢ok anlamadiklari soru veya konulari gerek ders siiresinin azlig1 ge-
rekse haftalik matematik ders sayisinin azlig1 nedeniyle soramadiklar1 belirtilmistir. Ayni
zamanda matematik 6gretmenlerinin de konular1 hizli anlattiklarini ve konuyu anlamadan
soru ¢ozmeye basladiklarini ifade etmislerdir. Bu durumun 6gretmenlerin yeterli ekipman
ve teknolojik yeterlilik sahibi olmamasi nedeniyle ortaya ciktig1 goriilmektedir.

* K3” Anlattiklar1 seylerin daha belli olmasini istiyorum yaptiklari seyler eger tahtayi
goremiyorsan ¢ok garip oluyor. Tabletsiz bir 6gretmenim varsa ne yaptiklarini al-
gilamiyorsun. Dersin zaten %99 unda konuyu islemeden soru ¢oziiyoruz. Yani onu

konuyu anlamak istiyorum.”

e K6” uzaktan matematik egitiminin uzaktan egitimde bizim 6gretmenlerimiz televiz-
yona cikacak sanmistim. Ama 6yle olmadi. Televizyonda dinledigimi, televizyonu
durduramadigimiz icin yazamadik, ¢cok da aciklayicit olmuyordu.”

e K10” Zorlandigim kisim olmadi. Ama teneffiisleri 6zledim. En biiyiik beklentim an-

lamak.”

6)Katilimcilarin uzaktan egitim siirecinde matematik dersine katilimini, motivas-
yonunu arttiracak yol ve yontemlerin belirlenmesi

Tablo 6 Katilimcilarin uzaktan egitim siirecinde matematik dersine katilimini, motivas-

yonunu arttiracak yol ve yontemler

Tema Kod
. Fikra (1)
Eglenme Oyun (1)
Takdir (6)
Anlasilmak Rehberlik (5)

Dinlenilmek (3)

Web 2.0 Dijital egitim araclari Hig duymadim, fikrim yok (10)
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Verilen cevaplar katilimcilarin matematik dersine katilim ve motivasyonlarinin artmasi
icin en oncelikli olarak ders 6gretmenlerine ihtiya¢ duyduklarini gostermektedir. Ders 6g-
retmeni gerek ders Oncesi ve siiresince kullanacag dijital araclarla 6grenci ilgisini cekebilir
gerekse dersinin bes dakikasini 6grencilerinin kaygi ve gerilimini azaltacak bir sohbete
ayirarak 6grencisinin varliginin farkinda oldugunu ona hissettirebilir. Katilimcilar: hicbi-
rinin Web 2.0 Egitim araclarini bilmemesi uzaktan yapilan dijital egitim icin biiyiik bir
eksikliktir.

* K2 “Bazen bizi giildiirecek bazi seyler soyliiyorlar”

¢ K5” Ogretmenim 6gretmek istedigini gdstermeli. Ben o zaman motive oluyorum
calismak i¢in. Mesela 30 kisilik bir sinifta 20 kisinin 10 derste oldugunu gérmek de
beni motive ediyor. Ciinkii diger 10 kisiden 6nde oldugumu bu sekilde daha 6niine
gectigini diistinliyorum.

¢ K10” Bilmedigim sorularin cevaplarini séylerken, daha dnceden duymadigim seyleri
anlatirken merek ediyorum ve merak ettig¢imde 6greniyorum. Ya da cocuklar simdi
anlamamis olabilirsiniz ama farkli farkli yollardan yaparsaniz anlayacaksiniz derler-
se bizi motive etmis olurlardi.

SONUG, TARTISMA VE ONERILER
Tartisma ve Sonug

Yapilan goriismeler biitiinciil olarak incelendiginde 6grencilerin ilk ihtiya¢c duyduklar:
icinde bulunduklar1 durumla ilgili yeterli bilgi sahibi olmalar1 gerekliligidir. Stirekli acikla-
nan erteleme haberleri her seferinde daha biiyiik bir hayal kiriklig1 olusturmakta ve umut-
suzluga stiriiklemektedir. Bu durumdan en ¢ok etkilenen 6grencilerimize titizlikle, dikkatle
onlarin kaygi ve korkularini ortadan kaldiracak agiklamalar yapilmaliydi. Bu siirecin onlari
yasamlari boyunca izlerini tasiyacaklari cocukluk ve genclik donemine en az etki yapmasi
icin dikkat edilmelidir. Bu sart saglandiktan sonra 6grenciler uzaktan matematik egitimin-
de kendi sorularini sorabilmeyi ve anlasilmay1 istemektedir. Bilgisayar ekranina gosterilen
tahtalar ve 6gretmenlerimizin kullandig: kii¢iik yaz1 tahtasi, A4 kagidi ve ekrana yansitilan
power point sunularinin uzaktan matematik egitiminde cok etkili olmadig1 goriilmektedir.
Bu yasanan salgin bizlere uzaktan egitimle matematik egitimi verirken e-kitap ve Web 2.0
gibi araclar1 gibi farkli materyallerin de kullanilmasi gerekliligini de ortaya koymustur.
Dijital egitim icerikleri ile ilgili 6gretmenlerimizin yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadigi
gorlilmistiir. Ekran1 verimli kullanamayip 6grencisinin sorusunu ekrana tasiyamayan bir
matematik 6gretmenine sahip 6grencilerin bu konudaki sikintilar1 yasanan en fazla sorun
olarak belirtilmistir.
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Oneriler

Yapilan goriismelerin cogunda katilimcilarin 6gretmenlerinin ders yapmak disinda on-
larla konusmalarini, bu siirecte hissettiklerinin sorulmasini bekledikleri ortaya c¢ikmistur.
Kisith zamanda miifredat1 yetistirme telasi ve baskisi altinda olan 6gretmenlerimiz dersle-
rinin bes dakikasini 6grencileri ile sohbet ederek gecirirlerse kalan zamanda derse moti-
vasyonlar1 daha yiiksek 6grencilerle devam edip hedeflerine daha kolay ulasabileceklerdir.
Ayni zamanda bir anda hig tecriibe etmedikleri ve uzak kaldiklar1 ev ile ig ortaminin ka-
ristig1 bir alanda tek baslarina kalan 6gretmenlerimize teknolojik yeterliliklerini arttiracak
egitimler verilmelidir. Ayni1 zamanda covid-19 salgini ile baglayan uzaktan egitim stirecin-
de oncelikli olarak matematik 6gretmenlerinin de grafik tablet ihtiyaclari1 karsilanmalidir
ve ekranini sinif tahtasi gibi kullanmalar1 saglanmalidir.

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri I.Cilt
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«SESSiZ HARFLER” ESERINDEKI HiKAYELERIN
DEGERLER VE KARAKTER EGITIMI
BAKIMINDAN INCELENMESI

Esma Nur ALIM!
Mahmut BABACAN?

Ozet

Son yirmi yil icerisinde gerek 6gretim programlarinda gerekse egitimin farkli alanlarin-
da degerler ve karakter egitimi 6nemli yer bulmaktadir. Ayrica ¢ocuk ve genglerde karakter
gelisimi 6nemsenmektedir.

Edebi eserler iyiyi, giizeli, dogruyu ve toplumu ayakta tutan degerleri “dogrudan” degil
de sezdirerek ve estetik bir kaygi ile okuyucuya sundugundan daha etkili ve 6nemli bir
vasita olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu bakimdan Tiirkce ve Edebiyat dersleri degerlerin
ogretimi ve aktariminda 6nemli bir ara¢ oldugu cesitli arastirmalarda dile getirilmistir. Ce-
miloglu (2009:20) edebiyatin ii¢ yoniiyle egitimde etkili oldugundan bahseder: dil egitimi,
estetik egitimi ve ahlak egitimi. Edebi Metinler,0grencilere sadece dil bilgisi kurallarini
ogretmek ya da okuma aliskanligi kazandirmak icin degil, ayn1 zamanda cesitli degerleri
o0gretmek icin de kullanilmaktadir (Sen, 2007: 53). Edebi metinlerin diinyasina girme alis-
kanlig1 edinmis birey, insanlarin c¢ok cesitli duyma, diisiinme ve hareket etme 6rnekleriy-
le tanisir, kendini baskalarinin yerine koyabilir, 6zdesim kurma yetenegi olusturur, insan
kisiligine saygi duyar, hosgoriilii olmaya calisir, insanlarin degisik ozelliklerde olabilecegi
gercegini anlar. Edebiyat eserleri hem bireysel hem de toplumsal hayatla ilgili olarak iyiye,
glizele, dogruya yonelme ve yeni degerler kazandirma yolunda telkinlerde bulunur, insan-
lar1 bunlar dogrultusunda egitir (Kavcar, 1999: 6). Bu bildiride Cemal Sakar tarafindan
2017 yilinda yayimlanan Sessiz Harfler adli kitabinda bulunan farkli yazarlara ait yirmi
dort hikdye Degerler ve Karakter Egitimi cercevesinde ele alinacaktir. Antoloji niteligindeki
bu eserde edebiyatin diriltici, umut asilayici diliyle yoklamayi, sorgulamayi, hatirla(t)may:

1 Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiiltesi, Y.Lisans 6grencisi,esmanuralim123@gmail.com
2 Dr. Ogr. Uyesi, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi, mahmut.babacan@marmara.edu.tr
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icermekle birlikte inkildplar karsisinda halkin ve egitimcilerin tepkilerini dile getirilmekte-
dir. Basta tarih olmak iizere bilimler elde kalanlar iizerinde ¢alisirken sanat/edebiyat eser-
leri belki de daha cok, ele/dile gelmeyenleri ifade edebilmenin pesindedir. Iste bu tematik
antoloji niteliginde olan bu eserdeki yirmi dort hikayenin ortak noktasi harf inkilabinin
toplumumuzda nasil etki uyandirdigini ortaya koymalaridir.

Ortaokul ve Lise diizeyindeki 6grencilerin anlayabilecegi bir diizeyde olan bu hikayeler-
de hem tarihi ve sosyolojik bilgi olarak bulabilmemizin yani sira hem de cesitli degerlere
sikca yer verildigi tespit edilmistir. Bu hikadyeler okurlarda harf inkilab1 hakkinda bilgi ver-
mesinin yani sira cesitli degerler hakkinda merak uyandirmasina ve okurun arastirip bilgi
edinmesine imkan saglayacak niteliktedir.

Anahtar Kelimeler: Degerler ve karakter egitimi, Sessiz Harfler, Cemal Sakar.

EXAMINATION OF THE STORIES IN THE “SESSiZ HARFLER” IN TERMS OF VALUES
AND CHARACTER EDUCATION

SUMMARY

In the last twenty years, values and character education have an important place both
in curricula and in different fields of education. In addition, character development in
children and young people is given importance.

Literary works appear as a more effective and important tool than they present to the
reader with an aesthetic concern, rather than “directly”, but by suggesting the values that
sustain the good, the beautiful, the truth and the society. In this respect, it has been stated
in various studies that Turkish and Literature courses are an important tool in the teaching
and transmission of values. Cemiloglu (2009:20) mentions that literature is effective in
education in three aspects: language education, aesthetic education and moral education.
Literary Texts are used not only to teach students grammar rules or to gain reading habits,
but also to teach various values. The individual, who has acquired the habit of entering the
world of literary texts, gets acquainted with a wide variety of examples of people’s hearing,
thinking and acting, can put himself in the place of others, creates the ability to identify,
respects human personality, tries to be tolerant, understands the fact that people can have
different characteristics. Literary works inculcate in the way of turning towards the good,
the beautiful, the right and gaining new values in relation to both individual and social
life, and educate people in line with these.

In this paper, twenty-four stories by different authors in the book Silent Letters publis-
hed by Cemal Sakar in 2017 will be discussed within the framework of Values and Chara-
cter Education. In this anthology work, the reactions of the public and educators against
the revolutions are expressed, together with the rejuvenating and hope-inspiring language
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of literature, including probing, questioning and remembering. While the sciences, especi-
ally history, are working on the remnants, art/literary works are perhaps more in pursuit
of expressing the unspoken/unspoken. The common point of the twenty-four stories in
this thematic anthology is that they reveal how the alphabet reform had an impact on our
society.

It has been determined that in these stories, which are at a level that middle school and
high school students can understand, we can find both historical and sociological informa-
tion as well as various values are frequently included. These stories, in addition to giving
information about the alphabet reform, are in the nature of arousing curiosity about vari-
ous values and enabling the reader to research and obtain information.

KEYWORDS:Values and character education, Sessiz Harfler, Cemal Sakar.

“SESSiZ HARFLER”ESERINDEKI HiKAYELERIN DEGERLER VE KARAKTER EGIiTiMmi
BAKIMINDAN INCELENMESI

GIRIS

Deger, sosyolojik acidan, kisiye ve gruba yararl, kisi ve grup igin istenilir, kisi veya
grup tarafindan begenilen her sey olarak tanimlanmistir(Aydin, 2011: 39). Degerler,“bir
toplum, bir inanc, bir ideoloji icinde veya insanlar arasinda kabul edilmis, benimsenmis
ve yasatilmakta olan toplumsal, insani, ideolojik veya ilahi kaynakli her tiirlii duyus, dii-
siiniis, davranig, kural ya da kiymetler” olarak nitelendirilmistir(Celikkaya, 1996:168).
Degerler, ayn1 zamanda “[bir] sosyal yapinin varlik, birlik, isleyis ve devaminin sebebi ola-
rak goriinen; tasvip ve tesvik goren, korunmaya calisilan, kabullenisler, inanislar” olarak
degerlendirilir (Tural, 1992: 29). Degerler, milletleri digerlerinden ayiran ve birtakim milli
ozellikler tasiyan bir sistemdir.

Son zamanlarda her tiirlii bilimsel ve teknolojik gelismeye ragmen diinyada yasanan
siddet ve korku havasi, maddi ve manevi tatminsizlikler; acimasizlik, adaletsizlikler, cev-
rede olup bitenlere karsi duyarsizlik, mutsuzluk ve hayattan memnuniyetsizlik gibi prob-
lemler, eksikligi hissedilen degerlerin 6gretimi ve aktarimini daha 6nemli bir hale getirmis;
devletleri, milli ve evrensel kimi degerleri yeniden canli ve etkili hale getirmeye ve yasa-
nilan ¢aga uygun yeni bir takim degerler olusturmaya; boylelikle kaybolmaya yiiz tutmus
sosyal kontrolii yeniden saglamaya sevk etmistir.

Degerler, toplumsal barisi, sevgiyi, kardesligi, kin ve nefreti, diismanligi, oturup kalk-
may1, konusmayi, selamlasmayi, giyim kusami, yeme icmeyi, nicin yasandigini ve nicin
6liindiigiinii ortaya koyabilecek giictedir. Insanlar buna gére hayatlarinin sekil ve semala-
rin1 ¢ikartmak ve buna gore yasamak egiliminde olurlar. Bu diisiinceyle “degerler egitimi”
tim diinyada cok sayida calismaya konu olmustur.
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Toplumlar sahip olduklar1 kendilerine has 6zelliklerini, degerlerini sonraki temsilcile-
rine aktarma ihtiyaci icerisindedirler. “Sahip olunan degerler, bireyin gelecekte kisiligini,
bakis acisini, davraniglarini, hatta hayatini belirleyecek etkenler oldugu icin, bireyin belli
basl degerlerin farkina varmasi, gerekli degerleri kazanmasi, yeni degerler benimsemesi;
biitiin bu degerleri kisiliginin temel taslar1 haline getirerek davranisa dontistlirmesi gere-
kir. Neredeyse hayat boyu devam eden bu deger kazanma/kazandirma siireclerine deger-
ler egitimi denilmektedir” (Yaman, 2014: 18).

Toplumun birlik ve beraberliginin saglanmasinda ve devam ettirilmesinde degerlerin
onemi biiyiiktiir. Bu baglamda devamliligin saglanmasi icin kaliteli bir degerler egitimine
ihtiyac vardir. Bir seyin olumlu ya da olumsuz, iyi ya da koétii, hos ya da nahos oldugu hak-
kinda karar verme” (Martorella, 2001) olarak tanimlanan degerler egitiminde yardimci
kaynaklardan biri de edebi eserlerdir.

Bu calismamizda Tiirk edebiyatinin, milli ve manevi degerlerin aktarilmasinda ve 68-
retilmesinde yarar saglayan, postmodern edebiyatin etkinligini artirdigi 1980 kusaginin
temsilcilerinden Cemal Sakar'in editorliigiinii iistlendigi, muhatab1 oldugu okuruna nasi-
hat eden bircok hikaye oldugu diisiincesiyle “Sessiz Harfler” adl1 6ykii kitabinda bulunan
24 ayr1 Oykiiyl “degerler egitimi” agisindan inceleyecegiz.

CALISMANIN EVRENI

Bu calismamizda Sessiz Harfler adli hikaye kitabinda yirmi dort hikayeyi Degerler ve
Karakter egitimi bakimindan ele alacagiz. icerisinde 24 farkli yazardan 24 ayr1 hikdyenin
yer aldig1 “Sessiz Harfler” kitabi, Cemal Sakar’in organizesini yaptig1 24 ayr1 hikaye yaza-
rinin Arap alfabesi ve Harf Inkilab1 konusu cercevesinde kaleme aldig1 bir eserdir.® Eserde
kendisine ait herhangi bir 6ykiisii bulunmayan Cemal Sakar, kitabin sadece editorliik ve
derleme islerini tistlenmistir.

SESSiZ HARFLER KITABINDA YER ALAN OYKULERIN OZETLERI

1. Oniimde Durdu:Kahraman bakis acisiyla yazilan bu hikdyede anlatici, bir giin carsi-
ya cikar ve hi¢ sevmedigi laubali ve agzinin 6lciisii bulunmayan pervasiz bir esnafla karsi-
lagir.Israrla kendisini kitap doktoru oldugunu iddia eden ve hangi meslegi yaptigini1 merak
eden esnafa sahaf oldugunu ve s6z konusu bir doktorluksa sayfalarin ve kitaplarin doktoru
oldugunu soyler. Daha sonra carsiya gittigi giinlerde o esnafa denk gelmemek icin gayret

3 CemalSakar’in editorliigiinii yaptig1 “Sessiz Harfler” isimli incelenen bu eserde; Necati Mert, Hasan Aycin, Yunus Develi,
Yildiz Ramazanoglu, Hasibe Cerko, Cihan Aktas, Sadik Yalsizucanlar, Kamil Yesil, Sibel Eraslan, Nehir Aydin Gokduman,
Recep Siikrii Giingor, Nermin Tenekeci, Selvigiil Kandogmus Sahin, Mihriban inan Karatepe, Suavi Kemal Yazgic, Ahmet
Ors, Mukadder Gemici, Hiimeyra Sahin, Giiray Siingii, Akif Hasan Kaya, Naime Erkovan, Aykut Ertugrul, Aliye Akan, Giizide
Ertiirk’e ait birer hikaye bulunmaktadir.
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gosterse de karsilasmak durumunda kalir. Esnaf ona isminin anlamini sorar. Yazar cevap
verir, esnaf cevabini dogru bulmaz. Anlatici ise Mevlid’i kanit olarak gosterir. Esnaf yine
kabul etmez ve orada Necati olan isminin Arap alfabesindeki iki noktali “te” ile yazildigini,
yazarin isminin ise “t1” ile yazildigini sdyleyerek harf devriminden dem vurur. Anlatici harf
inkildbindanyana oldugunu sanmasin diye bir sey soylemez.

2. Elifbe:Hikaye geriye doniis teknigi kullanilarak baslar. Yazar ¢ocukluguna doénerek
Kibris karartmalarinin oldugu giinlerden ve o giinlerde Kur’an 6grenmeye basladigindan
bahseder. Bir sonraki yaz ise Kuran kursuna gidip diger kdy cocuklarinin ninelerinden 6g-
rendikleri alfabe ezberleme tekerlemelerini biiyiik bir hayranlikla anlatir: “Elif mertek gibi
(...), Fe kuzu kasl (...), He ahu gozlii (...) Ye sip sip 6rdek” gibi. Cocuklardan biri ebcedin
ne demek oldugunu hocaya sorar ve hoca: “Eb baba ced dede demek, (...); simdi ezberle-
yin, sonra anlarsiniz.” (s.17) der. Aradan yillar gecer ve yazar ¢cocukken 6grenim gordigi
Kur’an kursuna gelir. Dere ve agac disinda hicbir sey eskisi gibi degildir. Cocuklugundaki
anilardan bahsederken hiiziinlenir.O Kur’an kursundaki cocuklarinin her birinin ayr1 yol-
lara gittiginden ve o zaman 6grendikleri Elifbe’'nin adinin eskiye ciktigindan, baska harfler
ogrendiklerinden ve bu harflerle kiitiiphaneler dolusu kitaplar okuyup yazdigindan so6z
eder.Yazar son olarak bugiine kadar olan her seyi anladigini fakat hocasinin “Eb baba ced
dede demek, (...); simdi ezberleyin, sonra anlarsiniz.” (s.17) ciimlesini hala anlayamama-
sina yakinir.

Matbaacinin Bir Oyunu: Hikdyenin baskahramanlar1 Arap alfabeleridir. Biitiin Arap
harfleri bir sabah uyandiklarinda emektar1 olduklar1 matbaadan atildiklarin1 6grenirler.
Biitiin harfler tek tek bu konudaki diistincelerinden ve hayal kirikliklarindan bahseder.Harf
Inkilabinin bir gecede gerceklesmesinden yakinir biitiin harfler. Haklarini aramak icin da-
yanisma icinde planlar kurarlar. Fakat ne yaparlarsa yapsinlar hicbir sey eskisi gibi degildir,
eninde sonunda bunu kabullenirler. Bir giin matbaada bir patlama olur ve her sey yanip
kiil olur, reisleri olan Elif Ye’harfine bunun haberini verir.Ye harfi ise: “bedduamiz mu tuttu
yoksa reis” (s.35) der ve ardindan birlikte cikarlar.

Oyuncunun Epik Héli: Bu hikdyede babasinin giinliigiinii de yanina alan Halil (Lond-
ra’da mithendislik okurken oyuncu olmustur), harf inkilabini konu alan bir film ¢ekimi icin
bir zamanlar biiyiik dedesinin yasadig1 kasabaya gider. Halil oynayacag1 roliin havasina
girme diislincesiyle babasinin dedesi hakkinda yazdigi1 anilar1 okur. Dede/Nasrullah Hoca,
anadili olan Kiirtce ile yazan, evinde cilt cilt Tiirkce, Arapca, Kiirtce, Siiryanice kitaplar
bulunan, talebe okutan bir alimdir. Babasinin giinliigiinii okuyan Halil biiyiik dedesinin
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Harf devrimi donemi ile ilgili anlattig1 levhalardan cok etkilenir ve bu yazilar Halil’in dii-
siinmesine neden olur.Giiniin sonunda kostiimii giydiginde filmdeki rolii oynamasa bile bu
filmin bu maksada hasil oldugunu diistiniir.

Eksik Birka¢ Harf ve Annem: Bu hikayede harf inkilabini aile iliskilerinin bilinmeyen-
leriaktarilir. Ogretmen Dede karakterinin eser kiilliyatinin nesredilmesine olan itirazlar
anlatilir. Direnciyle saf tutan dede nihayet kitaplarini ayristirmaya karar verir. Herhangi bir
arama yapilirsa ve eski alfabeli olanlar bulunursa diger kitaplar1 da tereddiitsiiz yakarlar
diye korktugu i¢in ayirmaya calisir “devrik alfabelileri”. Bu gorevi babasinin iyiligi icin kiz1
tistlenir.Babasinin iyiligini diisiinen kizi, babasindan bekledigi diisiinceli tepkiyi alamaz ve
zamaninda onun okumasina izin vermedigi icin babasina yakinir. Bunu goéren babasi kizi-
nin evini terk eder. Hikdyenin sonunda ise kizinin bahcesinde disarida ayrilmaya calisilan
tlim kitaplar bir saganak yagmurla bas basa kalirlar.

Harflerden Bir Giiz:Bu hikaye telefonun iki ucunda bulunan kisilerin konusmalari ile
baslar. Kemal telefonda Selim’den harf devrimi ile ilgili bir 6ykii yazmasini ister. Uzun sii-
ren bu konugmada ayni1 zamanda eski harflerle ilgili bilgiler verilir ve bazi1 giizel anekdotlar
paylasir: “Harflerin iimmet oldugunu séyler Ibni Arabi” (s. 84) gibi. Telefon kapanmadan
hemen O6nce Kemal Selim’e yazilacak olan dykiiniin isminin “Harflerden Bir Giiz Olsun”
olmasini teklif eder.

Gecenin Sonu: Hikdye Kur'an-1 Kerim ve Arapca 6gretmeni olan Asim adli 6gretme-
nin gorev alacagi Sariova’ya gelmesiyle baslar. Oturdugu bankta“Sahin” adli bir adamla
karsilasir ve sohbete baslarlar. Sahin, kendi zamanini ve bugiinkii zamani1 karsilastirarak
Mesrutiyet’ten,Cumhuriyet’in ilanindan ve harf devriminden bahseder.Eski ve simdiki Sa-
riova’yl elestirir. Sehre yeni gelen 6gretmeni aydinlatan ve yardimci olan Sahin oldukca
misafirperver ve yardimsever bir insandir. Asim’a kalacak yer ayarlayarak bu degerlerin
0zendirilmesine vesile olur.

Acik Arttirma: Hikayenin baskahramani Belkis Hanim ve gazetecidir. Gazeteci Belkis
Hanim’in elindeki eski yaziyla yazilmis olan “Leyla vii Mecnun Risalesi” ni miizayedeye al-
mak icin ikna etmeye calisir. Esinden yeni ayrilan Belkis Hanim duygusal bir ¢cokiintiidedir
fakat nihayet gazeteci ile bulusurlar. Bir gazinoda oturup sohbet ederler. Gazeteci Belkis
Hanim’in héline iiziiliir ve ikna etmeye calismaz. Belkis Hanim anlatir, gazeteci dinler. Eski
yaziy1 okuyamayan David isimli kuzeninin Leyla vii Mecnun Risalesini el yazmasi1 Kur’an

4{ 250



“Sessiz Harfler” Eserindeki Hikayelerin Degerler ve Karakter Egitimi Bakimindan incelenmesi ’7

zannedip baska bir yerde acik arttirmaya gotiirmesinden bahseder. Daha sonra gazeteci
isyerine doner ve bir kalabalik goriir. Gazeteci Ali Haydar Bey’e kalabaligin ne oldugunu
sorar ve o: “Dort dernegi yasadisit Kur-an kursu diye basmislar ve 6gretmen, 6grenci herke-
si gozaltina almislar. Haberini duyurmak isteyen veliler de buraya akin etmisler.” (s.106)
der. Ali Haydar Bey ise Belkis Hanim’1 sorar, gazeteci tizglin oldugunu soyler ve aralarinda
tartisma cikar. Daha sonra harf devriminde yasanan eski harfli kitaplarin yakilmasina gon-
dermeler yapilir. Yakilmasinin giinlerce siirdiigiinden hepsinin kiil oldugundan, yasananla-
rin insanlar iizerindeki etkisinden bahsedilir.

Dut Agacindaki Salincak: Hikayenin baskahramani bir 6gretmendir ve bu 6gretmen
dut agacina kurulmus salincaga binmeyi ¢ok sever.Hikdye 6gretmenin gorev alacag: kasa-
baya gelirken yaptig1 yolculugun anlatilmasiyla baglar. Ogretmen nihayet kasabaya varir
ve gorev alacag1 okulu ziyaret eder. Ilk kahramani olan Habibe ile tamisir. Ders verecegi
ogrencilerin arasinda gencliginde ders bilmemis Kur’an yiizii gormemis Sat1 Nine de vardir.
Ogretmen derslere baslamak icin sabirsizlanir. Derslere gel zaman git zaman Sat1 Nine gel-
digi son derste Sakalli Hoca adli bir hocadan bahseder. Kdyiin ¢ocuklarini etrafina toplar,
kapiya iki nébetci koyar ve harfleri 6gretirmis cocuklara. Ogretmen Sakalli Hoca’dan cok
etkilenir, sanki dedesinin bir arkadasiyla karsilasmis gibi hisseder. Bir giin kursta dersler
devam ederken Sati Nine’nin yoklugu fark edilir. Ders sonunda 6gretmen Sati Nine’nin
evine ziyarete gider ve ¢ok hasta oldugunu goriir. Aradan ii¢ giin gecmeden Sati Nine’nin
salas1 okunur. Ogretmen cok iiziiliir ve Sat1 Nine’ye veremedigi derslerden yakinarak “Bana
yine harflerimin gélgesinde teselli bulmak mu diiser simdi?” (s.126) diye diistiniir. Dut aga-
cindaki salincagin da onu avutamayacaginin farkindadir ve eve gidip deliksiz bir uyku
ceker, riiyasinda ¢ok sevdigi kitabin sonsuza dek acik kaldigini goriir.

10. Insan Dilinin Altinda Gizli: Bu &ykiiniin ana kisileri isimleri Saban ve Riistem olan
iki profesordiir. Profesorler harf devrimini kokliiliik ve koksiizliik asamasindan sagcilik-sol-
culuk kavramlarina uzatip gotiiriirler. Bahgede konusmalara kulak misafiri olan 6grencileri
de betimlenir. Tartismayi giinler sonra devam ettiren profesorler hangimiz daha ilerici han-
gimiz daha gerici su talebelere sorup 6grenelim derler. Yoldan cevirdikleri miihendislik,
sosyoloji ve edebiyat 6grencilerine “Bilimin 1s1gina sagct mt inantr, solcu mu? (s. 137) diye
sorarlar. “Miihendis olan; ne sagct ne solcu, bilim adami inanir. Sosyolog; bilim stk midur?
Edebiyat¢t; Sanat adamt inanwr” (s.137) der.
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11. Giiz Kemancisi:Hikaye “Cesmiferah” adli kisinin konusmasiyla baslar. Her sey giil-
liikk giilistanlikken bir giin evdeki herkes susar ve kara bulutlar baslarinda donmeye baglar.
Hikayelerine ilerleyen kisimlarinda hattat, kukla ustasi ve Dilfirib’in de diisiincelerine yer

verilir.

12. insan Hatirlar: Hikéye, bir ogulun alzaymir olan babasinin hicbir sey hatirlamama-
sindan dolay1 hiizne bogulmasiyla baslar. “Bir babadan ogula ne kalir?” diye diisiiniirken
babasinin askerde yazmis oldugu mektuplar aklina gelir. Aralarinda dikkatini en cok ceken
Osmanlica yazilanlardir. Anlamasa da harflerin kivrakligi cok hosuna gider. Babasinin bi-
riktirme sevdasi oldugundan ve biriktirdigi mektuplar, kartpostallar ve kitaplara ¢ok deger
verdiginden bahseder. Evlerinde c¢ikan yanginda esi ve cocugunun yanina kosmak yerine
birikimlerinin yanina kogsmasini anlatarak bu degeri gézler 6niine serer. O zamanlar babasi
Oyleyken su an tuvaletin yerini bile hatirlamaz vaziyettedir. “Bir babadan ogula ne kalir?”
(s.151) diye disiiniirken babasinin zamaniyla kendi zamaninin ¢ok farkli oldugu diisiin-
cesinden kendini alikoyamaz. Kafasi ¢cok karmasiktir ve huzurevinin penceresinin 6niinde
biitiin bunlar1 diistinerek aglamaya baslar.

13. Yangina Ugramis Kitaplar: Bu hikdyede bir ailenin harf devrimi inkilabindan ge-
¢is siireci konu edinilir. Hikaye; 6ncesi, sonrasi, gidenler ve gidip de dénmeyenler olmak
tizere dort kisimdan olusur. Hikdye baskahraman olan Arif’in agzindan anlatilir. Bir kis
glinii babalarini beklerken, kap1 yumruklanmaya baslar. Arif, kiz kardesi Betiil, annesi ve
babaannesi ¢cok korkmuslardir. Eve gelen adamlar evi tarumar edip giderler. En c¢ok iiziilen
annesi olur. Annesi ertesi giin bir soba kurar ve evdeki kitaplar1 aglayarak yakmaya baslar.
Bir haftadir Arif’in babasi ortaliklarda yoktur ¢linkii parmakliklar ardindadir. Bir siire son-
ra babasi eve geri doner, kisa siire icinde vefat eder. Arif’in babasi ile ilgili son konusmasi
kitaplar tlizerineyken, hatirladig1 son sey babasinin gordiigii kabuslarda yalvarma ¢iglikla-

rdir.

14.Kamal: Hikaye, Kemal adli 6gretmenin adasi olan Ogrencisine artik senin adin
“Kamal” olsun demesiyle baslar. Hikdyede Kamal ve dedesi {izerinden harf devrimi anla-
tilir. Kamal'in bir 6devi vardir ve bu 6dev harf devrimi ile ilgilidir. Arastirmaya baslayan
Kamal internette Atatiirk’iin harf inkilabini ilan ettigi giin ¢ekilmis fotografin1 goriir. Fo-
tograftakileri kendisine 6gretmenine ve sinifindaki sevdigi Serife’ye benzeterek goziinde
canlandirir. Atatiirk’iin yeni harflere alismak icin Arapca dil 6zelligi olan kelimelerin disi-
lik/erillik ayrimindan uzaklasmasi icin bazi kelimelerde farkliliga gidilir. Artik Kerimeler
Kerim, Serifeler Serif olacaktir. Serife’yi seven Kamal, ikisi adina bir diigiin notu yazar
ve Serife’yi Serif olarak not eder. Bunu goren annesi yanlis anlar, gozlerine inanamaz ve
Kamal’i kovalamaya baslar.
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15. E/L/i/F: Bu kisa hikayede harflerin goriiniis 6zelliklerinden bahsedilir. Bunun yani
sira Elif’in tek bir cizgi ile gosterilmesi varken artik dort harfe taksim olmasindan yakina-
rak harf devriminden dem vurur.

16. Hiive’l Baki:Hikayede bir 6gretmenle 6grencilerinin mezarlik ziyaretinden bahsedi-
lir. Bir glin 6gretmen, 6grencilerini (Saniye, Ali, Tuncay, Ecren, Ayse...)okulun yakinlarin-
daki mezarhiga gétiiriir. Sinifin en haylaz cocugu bile usludur. Ogrenciler mezar taslarinda
yazilanlari okuyamaz. Biiyiik bir merakla 6gretmenlerine sorarlar. Ogretmenleri ise Kur'an
yazisi oldugunu soyler ve Kur’an yazisini okumayi bilen 6gretmen birkacini okumaya bas-
lar. Okudugu her mezar tasinin basinda hiive’l baki demektedir. Aralarindan biri hiive’l
bakinin ne demek oldugunu sorar. Ogretmen :“ (...) Sonsuz, kalici, ebedi olan sadece Al-
lah’tir. Her sey gelir gecer, hepsi Allah’a doner.”

17. Sandalci Dede: Bu hikdyede Osmanli doneminde yapilan &min alaylarinin bir 6rne-
gi anlatilmaktadir. Sandalc1 Dede adli hikdyede cocuk, evlerine gelip gitmeyen fakat ayni
evde yastyormus gibi duygu ve diisiincelerine 6nem verilen, sevip sayilan Sandalc1 Dede’yi
merak eder. Anne ve babasina bu dedenin kim oldugunu sordugunda zamani geldiginde
O0grenecegi soylenir. Mevsimler gelir gecer ve sonunda ¢cocugun Sandalc1 Dede’yi taniyaca-
g1 glin gelir catar. Cocuk ve Sandalci Dede balik tutmak icin sandala biner. Ezan okunmaya
baslar ve Sandalc1 Dede ezana eslik etmesinin ardindan cocuga eski ve incecik bir kitap ve-
rir.Cocuk ve Sandalci1 Dede Besmele cekerek bu ince kitab1 (cliz) okumaya baslarlar. Dede
harfleri okudukga cocuk da onun ardindan tekrar eder. Cocuk 6grendigi harfleri bu kez tek
basina semaya bakarak okumaya baslar.

18. Miihiircii:Bu hikayede isinin ehli olan, ta Osmanli zamanindan bu yana {i¢ kusaktir
bu meslegi stirdiiren miihiircii vardir. Bu miihiirciiniin ad1 Resa Celebi’dir. Resa Celebi'nin
iiniinti duyan Mo6syo Dukan Paris’ten onun icin gelir ve uzun yillara dayanan bir tanisiklik-
lar1 olur. Mosy6 o kadar usul, adet bilen biridir ki sirf kusur etmemek i¢in —alisik olmadig1
halde- Miisliiman evlerine girerken ayakkab1 ¢ikarmaya cok dikkat eder. Fotograf ¢cekmeyi
cok sever. Giinlerden bir giin ikisi birlikte bir glin mihiircii diilkkanina gelirler ve M6syo
yliziik miihiirti yaptirmak istedigini sdyler. M6sy6 diikkanda bir tabela goriir, kendine ken-
dine bu tabela yenilense diikkan daha ¢ok miisteri ceker diye diisiiniir. Daha sonra diikkan-
dan ayrilir. Aradan birkac giin gecer ve siparis ettigi yiiztigii almak i¢in diikkdna gider. Resa
Gelebi’yi bulamaz, oglu babasinin rahatsiz oldugunu soyler ve siparisinin Mosy6 Dukan’a
teslim eder. Daha sonra gazete okuyan M6sy0 Dukan mansetlerde “yeni harflerin resmen
kabul edildigi” duyurulur. Daha sonra fotograf cekmeyi cok seven Mosyo Dukan fotograf
makinesini cikarir. Arap harflerinin yazili oldugu tabela indirilip, Latin harflerin yazili ol-
dugu tabela asilirken bu ani1 6liimsiizlestirir.
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19. Dilim Dudagim Yara:Dimitri, Kitano ve Mustafa Efendi farkl {ilkelerde yasanan
yash kisilerdir.Ucii de kendi iilkelerindeokula giderler. Dimitri ve Kitano siniftaki cocukla-
ra 0gretmenleri olarak normal bir sekilde ders islerlerken Mustafa Efendi ise okudugu ve
inceledigi onca kitaba ragmen bir sabah uyandiginda cahil oluverir. Yazar bu hikayede harf
devriminin bir gecede alimleri cahil yapmasi yoniinden elestirir.

20. Kisa Film:Bir kasabada kisa bir film ¢ekmek icin bir araya gelinir. Filmde oynayacak
kisi Ahmet adinda yash bir koyliidiir. Gorevi sadece ¢ukur kazip bezlerle sarili bir defteri
kazdig1 cukura gommektir. Kazdig1 yere defter koyacakken kazdig1 yerden defter bulur ve
film cekmek isterlerken aslinda kendileri film olur. Ahmet Amca buldugu defterin dedesine
ait oldugunu anlar. Daha sonra yonetmen defteri eline alir ve icindekileri okur. Cekim sona
erer. Ertesi glin koyliiler Ahmet Amca’nin hazine buldugundan bahsederler. Koyliilerin bu
1srar1 iizerine defteri satmay: diisliniir fakat o giiniin aksaminda evini jandarma basar ve
kitabin tarihi eser oldugunu soyleyerek kitabi ellerinden alir.

21. S Denemesi: Bu hikdyede harf devriminden sonra isimlerin eski harfle degil de
Latin harflerle yazilmasindan bahsedilir.Hikadyenin baskahramani Semsettin Bey’dir. Sem-
settin Bey, yalniz yasayan fakat bundan sikayetci degildir. Ama bir giin ismini tekrardan
yazmay1 6grenmek zorunda olmasindan sikyetci olan bir adamdir.ismini Latin harflerle
yazmaktan kacsa da sokakta golgesi, camide duydugu ezan ona “S” harfini hatirlatir ve
bundan kacamayacaginin farkina varir eve doner. Kagidi kalemi eline alir ancak “Semset-
tin” olan ismini yeni harflerle yazmaya cesaret edemez. Bundan sonra adinin “Ibrahim”

oldugunu soyler ve onu yazar.

22. Urdn Medeniyeti Hakkinda Birka¢ Miihim Belge:Hikaye Prof. Dr. Kemal Kalen-
der’in “sunus” baslikli yazisiyla baglar. Ardindan Urdn Medeniyetine ait “Kutsal Onlu” isim-
li kurallar siralanir. “Z” isimli kisinin Urdn Medeniyeti hakkinda giinliik ve raporlarina
yer verilir. Kalender bu giinliik ve raporlar hakkindaki goriislerine yer vererek hikayeyi
sonlandirir.

23. Elif Kaddim Biiker: Anlatici, ge¢cmise doniis teknigi ile cocukluktan bu yana baba-
annesinin bir ¢ikini oldugundan ve bu cikini tuvalet haricinde elinden birakmadigindan,
namaz kilarken bile yaninda tutmasinin olusturdugu meraktan bahseder. Evde merak eden
sadece anlaticinin kendisidir. Biiyliyiince babaannesinin ¢ikinina ulasir, eski harflerle yazili
olan mektuplar bulur. Ilkokul, Lise ve Edebiyat Fakiiltesinden 6grendikleriyle bu mektupla-
r1 okur.Artik babaannesinin ¢ikinina —babaannesinin izniyle- kendi kdgitlarin1 koyar.
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24. Komplike:Hikdyede Halit Rifki Bey ve oglu Kenan’in ayni evde yasiyor olmalarina
ragmen anlasmazliklarindan bahsedilir. Halit Rifki Bey zengindir, sahip olabilmeyi istedigi
her seyi parayla alir. Tek sey haric: “Sevgi”. Ne karisi sever onu ne de oglu.Bir giin oglunun
cekmecesindeki yeni alfabeyle yazilmis mektuplar1 alip okumaya calisir, fakat okuyamaz.
Oglunun zaaflarini bilen Halit Rifki mektuplar1 kandile tutarak yakmaya calisir. Kenan
istline atilsa da gec kalir. Atesin kivilcimlari Kenan’a da sicrar. O gece Kenan’da, kosk de,
mektuplar da... Her sey bir gecede kiil olup gider.

BULGULAR

Edebi eserler hem toplumdan esinlenir, hem de toplumlara yon verirler. Bu acidan ba-
kildiginda edebi eserler bir toplumda var olan degerleri yansitan en 6nemli aracilardan
biridir. Ayni zamanda anlattig1 degerlerin hayata gecirilmesi dogrultusunda da iyi birer yol
gosterici olabilirler.

Ahlaki degerler, insanin kendisiyle ve cevresiyle olan iletisiminde 6nemli bir yere sahip-
tir. Ahlaki yoksulluk icinde olan birey kendisiyle ve cevresiyle catisma icine girer. Cok genis
bir alan1 kapsayan, toplumdan topluma ve cagdan caga degisen ahlak kurallar1 toplumun
ayakta durmasini saglayan énemli kurallardir. Bu kurallarin yasalarla, yaptirimlarla uygu-
lanmas1 miimkiin degildir. Birey yaparak ve yasayarak bu kurallar1 6grenir. Edebi eserler
araciligiyla da bu kurallar kitlelere asilanmaya calisilir. Sessiz Harfler adli eserde bulunan
hikéyelerde de ahldki degerlere oldukca genis yer vermistir. Ahlaki degerlerin yani sira dini
ve milli degerler, tarih bilinci, kiiltiirel mirasa saygi1 gibi degerlere de yer verilmistir. Yazar-
larin bu degerleri olumlu ve olumsuz 6rneklerle bir arada isledigi gortlmiistiir.

Milli Egitim Bakanlig1 da fertlere kazandirilmasi hedeflenen degerleri ilk ve orta 6g-
retimde verilen derslerin miifredatlarina serpistirmis ve degerlerin bazi edebi tiirler yar-
dimiyla yeni nesillere aktarilmasi hedeflenmistir. Cemal Sakar’a ait olan “Sessiz Harfler”
isimli kitap da muhatab1 oldugu okurun kiltiirel, dini, milli ve insani degerler elde edebi-
lecegi edebi eserler icindedir.

Yaptigimiz bu calismada Sessiz Harfler adli hikaye kitabinda Milli Egitim Bakanligr'nin
kanun, genelge ve ders 6gretim programlari iizerinde yeni nesillere kazandirilmasini he-
defledigi kimi degerlerin yer aldigini tesbit ettik. Bu kapsamda Sessiz Harfler adl1 eserdeki
24 hikaye degerler egitimi baglaminda ele alindiginda yazarlarin yazdiklar1 bu hikayeler
sayesinde okurlarina pek cok sey sdylemeye calismistir.incelenen hikayelerde tespit edilen
degerlerin hikayelere dagilimi soyledir:
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Hikayenin Adi Karakter/Karakterler Deger
1 Oniimde Durdu Sahaf Merak, tevekkiil, selamlas-
mak
5 Elifbe Hasan Yefa, t.ar1h bilinci, 6grenmeye
istekli olma, kurallara uyma
. . Dayanigsma, sevgi, duyarlilik,
3 Matbaacinin Bir Oyunu Arap Harfleri .. -
miicadelecilik, sorumluluk
Empati, hayvanlara merha-
o it Halil, babas1 ve Nas- met, yardimsever olma, gii-
4 Oyuncunun Epik Hali rullah Hoca. ven, hosgorii, degerlere sahip
—— ¢ikma, kitap sevgisi.
= Aile birligi, caliskanlik,
© kararhilik, milli degerlere
= . . | sahip ¢citkma, duyarlilik, vefa,
= 5 | Eski Birka¢ Harf ve Annem Gocuk, annesi, de:de51 yardimseverlik, iyilik, kural-
= ve anneannesi. o .
= lara uyma, misafirperverlik,
E digerkamlik, elestirel bakis,
iEb paylasimcilik.
[ma]
2 6 Harflerden Bir Giiz Selim ve Kemal Tarih bilinci, yardimlasma.
[®]
=2 Anlayisli olma, iyilik, misafir-
= 7 Gecenin Sonu Asim ve Sahin perverlik, yardimsever olma,
2 milli biling.
[} .
Eo Onyargili olmama, tarih bi-
S 8 Actk Arttirma Belkis Hanim, gazeteci | linci, 6zdenetim, merhamet,
= § ve Ali Haydar Bey tevekkiil, anlayisli olmak,
& iyilik.
=
B Ozdenetim, sorumluluk, ic-
T Oéretmen. Sati Nine tenlik, misafirperverlik, ¢evre
9 | Dut Agacindaki Salincak & - bilinci, iyilik, vefa, 6grenme-
ve Habibe . .
ye istekli olma, merhamet,
insan sevgisi, digerkamlik
: S o Prof. Jaban, Prof..lvkus— Milli degerlere sahip ¢ikma,
10 | Insan Dilinin Altinda Gizli | tem, Bonus ve diger . - e
. . dikkatli olma, tarih bilinci
ogrenciler.
11 Gliz Kemancisi Hattat Anlay1§11 olma, deger'l ere
sahip ¢ikma, sevgi
< Vefa, duyarlilik, insan sevgisi,
12 Insan Hatirlar Ogul, alzaymir baba ve estetik duyarlilik, deger ver-
anne. o
me, merhamet ve iyilik.
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Akif, kardesi Betiil,

Aile birligi, sabir, kurallara
uyma, azimli olma, 6zdene-

13 | Yangina Ugramis Kitaplar | annesi, babasi ve ba- tim/kendini kontrol etme,
baannesi. temizlik, iyilik, dikkatli olma,
sevgi.
Kemal, annesi, Kemal | Temizlik, sevgi, tarih bilin-
14 Kamal Dede, Kemal 6gretmen | ci, 6grenmeye istekli olma,
ve Serife. kararlilik, tevekkiil.
15 E/L/I/F Arap harfleri Elestirel bakis
Ogretmen ve 6grenci- | Tevekkiil, tarih bilinci, milli
16 Hiive’l Baki leri (Saniye, Ali, Tun- | kimlik, samimiyet, vefa, ger-
cay, Ecren, Ayse... cekcilik.
Sabir, yardimlasmak, bilgili
17 Sandalel Dede Sandalc1 Dede ve ve egltlmll olmak, tevekkiil,
cocuk biiytiklere saygi, merhamet,
selamlagmak
Miihtrcd R Tevekkiil, samimiyet, hosgo-
Mosyo6 Dukan ve Resa | .
18 . ri, farkliliklara saygi duyma,
Celebi. . o .
hosgorii, misafirperverlik.
Caligskanlik, tevekkiil, baska-
- o Dimitri, Kitano ve larinin hakkina saygi duyma,
19 Dilim Dudagum Yara Mustafa Efendi kitap sevgisi, azimli olma,
bencil olmama, nezaket.
.. Deger verme, kurallara
. Yasl adam, yonetmen
20 Kisa Film uyma, merak, toplumsal
ve kasabali
sorumluluk
. . Ozdenetim, kurallara uyma,
21 S Denemesi Semsettin Bey tevekkiil, sabir.
. Basari, vefa, bencil olmama,
Urdn Medeniyeti Hakkinda | Kenan Hoca ve Z. Ha- | . c
22 : D . Ozelestiri, glivenilir olmak,
Birka¢ Mithim Belge nimefendi .
elestirel bakis.
. . Anlayisl olmak, merak, iyi-
23 “Elif Kadim Biikker” Elif babaanne oglu ve lik, 6grenmeye istekli olma,
torunlari . .
empati, sevgi.
24 Komplike Halit Rifla Bey ve Ke- | . 0iil. acik fikirlilik.

nan Bey.

Tablo1: Sessiz Harfler kitabinda bulunan hikayelerin degerler egitimi baglamindaki degerlerin dagilim1
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Bu hikayelerde degisik sikliklarda olmak tizere kirkin iizerinde farkli deger tespit edil-
mistir. Bu degerler: merak, tevekkiil, selamlagsmak, vefa, tarih bilinci, 6grenmeye istekli
olma, kurallara uyma, dayanisma, sevgi, duyarlilik, miicadelecilik, sorumluluk, empati,
iyilik, yardimsever olma, giiven, hosgorti, biiytiklere saygi, milli degerlere sahip ¢ikma, aile
birligine 6nem verme, caliskanlik, kararlilik, misafirperverlik, digerkamlik, elestirel bakis,
paylasimcilik, onyargili olmama, 6zdenetim, milli biling, ictenlik, insan sevgisi, dikkatli
olma, estetik duyarlilik, sabir, azimli olma, temizlik, samimiyet, gercekgilik, bilgili ve egi-
timli olma, farkliliklara saygi duyma, nezaket, bencil olmama, bagkalarinin haklarina saygi
duyma, toplumsal sorumluluk, 6zelestiri, givenilir olmak, acik fikirlilik, basar1 ve yardim-
lasma seklinde siralanabilir. Bu degerler ahlaki degerler ve toplumsal degerler olmak tizere
ikiye ayrilabilir. Ahlaki degerler okuru 6ziine yoneltirken, toplumsal degerler bireyden ¢ok
icinde bulundugu toplumdaki davranislara yarar saglayacak niteliktedir.

SONUG

Arastirma sonucunda degerler egitimi baglaminda Sessiz Harfler kitabindaki hikaye-
lerde ahlédka ait unsurlarin genis yer tuttugu goriilmiistiir. Bu ahlaki degerlerin icerisinde
en ¢ok degindigi tema, degerlere sahip cikma temasidir. Degerlere sahip ¢cikma temasina
hemen hemen biitiin hikayelerde yer verilerek dini, milli ve insani degerlere sahip ¢ikma-
miz gerektigine verdikleri 6nemi gosteren yazarlar, 6rneklerle bizi biz yapan degerlerimize
sahip ctkmamiz gerektigine 6zendirmektedir.

Hikayelerde aile birliginin 6nemine de genis bir sekilde yer verilerek, kahramanlari
araciligiyla aile birliginin 6nemini aciklamis, aralarindaki sevgi, saygi, dayanisma ve yar-
dimlasmay1 6rneklendirmislerdir.

Hikayelerde iyiligin, iyi niyetin 6nemine de dikkat cekilerek, nankorliik, gurur, nefret
gibi olumsuz diisiinceleri elestirmektedir. Zira gurur, nefret gibi duygular, insanin hem ah-
laki hem toplumsal agidan zarar gormesine sebep olmaktadir. Bunlarin yani sira hikayele-
rinde kendini bilme kavramini da ele almistir. Kahramanlari aracili§iyla bu mesaji verirken
ayni zamanda kendini kontrol edebilmelerini saglayarak bu davranislar: vurgulamistur.

Goriildiigii gibi Sessiz Harfler’'in hikayelerinde yer verdigi ahlaki temalar degerler egiti-
mi icin onem arz etmektedir. Yazar, ahlaki degerlerin hemen hepsini olumsuz 6rneklerini
de vererek iyinin altini cizmekte kotiileri elestirmektedir. Yardimseverlik, iyilik, vefa ve
paylasim gibi degerleri hikayelerinde 6n plana cikarip, okuyucunun 6rnek almasina katki
saglamaktadir.

Sevgi temasina da genis bir sekilde yer veren yazarlar, sevginin insanlar1 ayakta ve bir
arada tutan yoniine deginmis, diinya tiizerindeki en onemli duygu oldugunu ve diinya-
nin bu duygu iizerine kuruldugunu soylemislerdir. Yazarlar ayrica anne ve baba sevgisi,
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hayvan sevgisi, kitap sevgisi gibi sevgi tiirlerini de ele almistir. Modernlesen diinyada bu
degerin unutulmaya basladigini belirterek okuyucuya hatirlatmalarda bulunulmustur.

Hikayelerde toplumumuzun karakteristik bir 6zelligi olan misafirperverlik degerini de
genis sekilde ele aldig1 gortiliir. Verilen 6rneklerle Tiirk misafirperverligi en acik ve carpici
sekilde gozler 6niine serilmektedir. Bunlarin yani sira dini-tasavvufi agidan da okuyucu da
bir bilin¢ olusturmaya calisiimaktadir. Allah inancindan, peygamberlerin hayatlarindan,
mucizelerinden ornekler veren yazarlar, bu olaylara telmihte bulunarak okuyucunun ken-
disini anlamasi icin belli bir bilgi birikimine sahip olmas1 gerektigini vurgulamaktadir.

Yazarlar, egitim unsurlarina da yer verdigi hikadyelerinde okuyucuda bir kiiltiir bilin-
ci olusturmaya calismistir. Hikayelerde 6gretmen- 6grenci arasindaki iligkiler, bilgili ve
egitimli olmanin 6neminin yani sira, Tiirk Edebiyatinin hemen her déneminden ve bu
donemlerin 6nemli isimlerinden Ornekler vererek okuyucuyu bilin¢lendirmek istemistir.
Edebiyatin yani sira tarihi bilgi ve kavramlardan bahsedilerek de tarih bilinci asilamay1
amaclamislardir.

Sessiz Harfler adli kitaptaki hikayelerde yazarlarin ¢izdigi insan modeli, ahlaki acidan;
yardimsever, hosgoriilii, samimi, vefali ve sadik, dogruluktan ayrilmayan, iyilikle dolu,
sabirli, paylasimi seven, kanaatkar, haddini bilen, icki-kumar gibi kotii aligkanliklar: olma-
yan, insanlar1 hor gormeyen, ¢ikarci ve kibirli olmayan, nefret etmeyen bir insan modeli
cizilmektedir.

Hikayelerin ana karakterlerine toplumsal agidan ele aldigimizda, bu karakterlerin ge-
lenege saygili olan ve geleneklerini stirdiirmeye calisan, sevgi dolu, misafirperver, aileye
Onem veren, vatan sevgisi ile dolu, insan iliskilerine sicak ve samimi, sanata 6énem veren
bir insanlar oldugu dikkate carpmaktadir.

Hikayelerin ana karakterleri ayrica dini acidan kendini yetistirmis, ibadetlerini yerine
getiren, gecmisteki olaylardan o6rnek alan, nefsiyle miicadele eden, helal yoldan parasini
kazanan, diinyanin gegciciligine inanan insanlardir. Egitim ve kiiltiir acisindan da kendini
yetistirmis olan bu insan modeli, edebi ve tarihi acidan donanimli, egitime ve kitap oku-
maya 6nem veren, azimli bir insan portresi ¢izmektedir.
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YABANCILARA TURKGE OGRETIMINDE OGRETICI
YETISTIRME SORUNU VE GOZUM ONERILERI

Ogr. Gor. Dr. Tarik DEMIR?

Ozet

Yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce; teknolojik, ekonomik, politik ve sosyolojik gelisme-
lerin etkisi ile tarihe kiyasla daha fazla talep gormektedir. Yaklasik olarak son kirk yilda
bu talep donem donem ivmelenerek hizli bicimde gelismistir. Tiirkiye’de ve yurt disinda
Tiirkge 6grenen sayisinin her gecen giin arttig1 bilinmektedir. Ancak bu talebe cevap ve-
recek arz boyutunu olusturan, egitimin birincil unsuru olan 6gretmen/0gretici bilesenin
yetistirilmesinde ve gelistirilmesinde ise hala standartlardan uzak uygulamalar ve 6nemli
eksiklikler bulunmaktadir. Bu alana 6zel 6gretmen/6gretici yetistiren programlarin eksikli-
gi temel sorunlardan biridir. Baz1 noktalarda ana dil 6gretimindekine benzer sorunlar tasi-
yan Ogretici yetistirme boyutu alana 6zgii sorunlarla da bas ederek gelisimini siirdiirmeye
calismaktadir.

Ogretmen egitimi baslangici olan ancak sonu olmayan, siireklilik arz eden bir siirectir.
Ogretmenler; bir iilkenin egitim sisteminin insan giicii kaynagini olusturmaktadir. Bu bag-
lamda 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlik alanlarinin ayrintili bir bicimde belir-
lenmesi, bu alanlar arasindaki iliskinin analizi ve ilgili yeterliklerin kazandirilmasi her tilke
acisindan 6nem tasimaktadir (Gokee, 2003; Kahramanoglu ve Ay, 2013). Ogretici yeterlik-
leri iizerine ¢alisan Shulman (1987), 6gretmen egitiminin alan ve pedagoji bilgilerinin bir
arada edinilmesini saglayacak programlarla yapilmasi gerektigini savunmaktadir. Mishra
ve Kohler (2006) caga uygun bicimde teknolojiyi de 6nemseyerek Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi tanimlamasini yapmistir. Tiirkceyi ana dili olarak 6gretecek insan giicliniin
yetistirilmesi icin gerekli siirecler alanyazin ve uygulama biitiinliigiinde gelismelere acik
bicimde yapilandirilmistir ancak yabancilara Tiirkce 6gretiminde 6greticilerin yetistirildigi
siireclerle ilgili 6bnemli eksiklikler bulunmaktadir. Calismanin odaginda da 6gretici yetistir-
me stirecleri vardir.

1Tarik Demir, Gazi Universitesi, Tiirkiye, Ankara. tarikdemir@gazi.edu.tr
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Anahtar Sozciikler: yabancilara Tiirkce, 6gretmen, 0gretici yetistirm

THE PROBLEM OF TRAINING TEACHERS IN TURKISH TEACHING TO FOREIGNERS
AND SUGGESTIONS FOR SOLUTIONS

Abstract

Turkish as a foreign/second language; With the effect of technological, economic, po-
litical and sociological developments, it is in more demand than history. In the last forty
years, this demand has accelerated from time to time and developed rapidly. It is known
that the number of Turkish learners in Turkey and abroad is increasing day by day. How-
ever, there are still practices far from standards and important deficiencies in the training
and development of the teacher/instructor component, which is the primary element of
education and which constitutes the supply dimension that will respond to this demand.
The lack of programs that train special teachers in this field is one of the main problems.
The teacher training dimension, which has similar problems in mother tongue teaching at
some points, tries to continue its development by coping with the problems specific to the
field.

Teacher education is a continuous process that has a beginning but no end. Teachers;
constitutes the manpower resource of a country’s education system. In this context, it is
important for every country to determine the competence areas that teachers should have
in detail, to analyze the relationship between these areas and to gain the relevant compe-
tencies (Gokce, 2003; Kahramanoglu & Ay, 2013). Shulman (1987), working on teacher
competencies, argues that teacher education should be done with programs that will ena-
ble the acquisition of field and pedagogical knowledge together. Mishra and Kohler (2006)
made the definition of Technological Pedagogical Content Knowledge by giving importance
to technology in accordance with the age. The processes required to train the manpower to
teach Turkish as a mother tongue are structured in a way that is open to developments in
the literature and application integrity, but there are important deficiencies regarding the
processes in which teachers are trained in teaching Turkish to foreigners. Teacher training
processes are also at the center of the study.

Key Words: Turkish for foreigners, teacher, teacher training
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Giris

Tirkce 0gretimi ana dil ve yabanci dil olarak 6gretimi acisindan ikiye ayrilmaktadir
ve 6grenen ozelliklerine gore branslasmalar s6z konusudur. Ornegin; yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi ile ikinci dil olarak Tiirkce 6gretimi alanyazinda farkli 6grenen gruplarina
dolayisiyla farklilasan 6gretici yeterliklerini ifade etmektedir. Bu noktada 6gretmen ve 6g-
retici kavramlastirmasini/farklilastirmasini kisaca agiklamak gerekir. Tiirkge egitim-0greti-
mi baglaminda 6gretmen, ana dili olarak Tiirkce 6greten kisiyi karsilar; 6gretici, Tiirkceyi
ikinci, yabanci dil olarak 6gretenleri karsilamaktadir. MEB’e bagh okullarda ilk ve ortadg-
retimde Tiirkce dersini 6gretmenler iistlenirken TOMER, YEV, MEB Yurtdis1 teskilatlarin-
daki kurslardaki Tiirkce 6gretimini icra edenler ise 6greticiler tarafindan karsilanmaktadir.
Tirkiye Maarif Vakfina bagl yurt disindaki okullarda ¢alisan Tiirk¢e 6gretmenleri ise 6zel
bir kesisim alani olusturmakla birlikte Miiltecilere Tiirkce 6gretimi alt alani ile birlikte 6zel
bir calisma alani olarak gortiliip islenmeye muhtactir.

Durmus (2018, s. 185-186)’den hareketle Tiirkcenin ikinci ve yabanci dil olarak 6greti-
minin ayrim noktalar1 6grenen odaginda su sekilde ifade edilebilir:

* edinim - 6grenim miktarindaki farklilasma
* Dbecerilerin kazanilma sirasi ve yetkinlik derecelerindeki farklilasma
* smif icindeki tek dillilik-cok dillilige iliskin farklilagsma

Tiirkgenin ikinci ve yabanci dil 6gretimi kendi icinde gelisimini sergilerken bu alanda
calisacak kisilerin yetistirildigi programlar ayn1 diizeyde gelisim sergileyememektedir. Bu-
nun nedeni ise alandaki otorite eksikliginden kaynakli standartlarin olmayisidir.

Problem Durumu

Benzsesim ve kesisim alanlarinin biiyiikliigii g6z ardi edilmeksizin 6gretmen ve ogreti-
ci kavramlarinin farkhilastirilmasi gerektigi ortadadir. Ustelik bu farklilasma &greticilerin
calisma alani, hedef kitle 6zelliklerine gore de alt bilesenlere ayrilmalidir. Bu noktada s6z
konusu ayrimlarin yapilabilmesi icin Tiirkceyi ikinci/yabanci dil olarak 6gretecek kisile-
rin yetistirildigi 6zel ve 6zgiin programlara ihtiya¢ oldugunu belirtmek gerekir. Benzesim
alanlarinin biiyiikliigii ve temel girdilerin ayni olacagi 6n goriisiiyle 6gretici ve 6gretmen
yetistirme siireclerinin tipki baska disiplinlerde oldugu gibi lisans 6gretiminde alan secimi
ile ihtisaslasma seklinde olabilecegi diistiniilmektedir. Ancak burada sorulmasi gereken
soru sudur: Tiirkceyi ikinci/yabanci dil olarak 6greteceklerin yetistirildigi ve yetistirilecegi
alan hangisidir?
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Bu soruya uygulamadan, mevcut durumdan hareketle cevap vermeye baslanabilir. Bu-
giin TOMER’lerde Tiirkce 6gretenlerin egitim, edebiyat, dil, tarih-cografya hatta iktisat
fakiiltelerinin mezunlarindan istihdam edildigi -edilebildigi- bilinmektedir. Nitekim Demir
(2021, s.73) calismasinin 6rneklem grubunda proje kapsaminda iktisat bolimii mezunu
bir kisinin proje kapsaminda Tirkce ogrettigi ve arastirmasinin 6rneklem grubunda yer
aldigini ifade etmistir. Bu istisnai durumu yok saysak bile 6enmli bir egitim-6gretim alani
olan Tiirk¢enin ikinci/yabanci dil olarak 6gretimindeki 6greticilerin pedagoji egitimi veya
alana 6zgii olan sertifika programlarina dahi katilamadan calisabildikleri bilinmektedir.

“Yabanci1 dil olarak Tiirkce 6gretmeni yetistirme programlar: sadece programlari iizerin-
den gerceklesmektedir. Bir lisans programi olmadigindan Tiirkce egitimi lisans programla-
r1 icerisinde tek dénem verilen bir ders gériiniimiindedir. YDOTO 6gretmenleri genellikle
Tiirkge 6gretmenligi, Tiirk Dili ve Edebiyati, Cagdas Tiirk Lehceleri, Halk Bilimi, yabanci
dil 6gretmenleri vb. arasindan olusmaktadir” (Ustabulut, 2019, s. 560).

Ustabulut'un da belirttigi gibi edebiyat fakiiltelerinin iliskili boliimlerinden mezun kisi-
lerin agirlikli olarak ¢alistig1 alanda Ogreticilerin yetistirildigi standart bir programin olma-
yis1 Ogretici yetistirme sorunun temelini olusturmaktadir. Bu soruna uygulama icerisinde
bulunan ¢6zlim ise hizmet ici, hizmet 6ncesi ve is basinda egitim uygulamalaridir ki bu
noktada bir standart ve diizenden bahsedilememektedir.

Ogretici yetistirilme siirecindeki eksiklik g§retmenin temel bilesen oldugu her alanda
kendisini olumsuz bicimde gostermektedir. Bugiin ilgili alanyazindaki ¢alismalar mater-
yallerin nitelik ve standart eksikliginden miifredat/program eksikliklerine, sinav uygula-
malarindaki eksikliklerden sertifikalandirma siireclerindeki uyumsuzluga siklikla degin-
mektedir ve bu sorun alanlar iizerine yogunlasmaktadir. Bu calisma ve sorun alanlarinin
merkezinde 6gretici yer almaktadir ve sorunlarin kaynaginda Ogreticilerin standart bir
program kapsaminda yetistirilmemesi veya standart programlarla gelisimlerinin destek-
lenmemesinin yattig1 diisiiniilmektedir. Ciinkii 6gretmenler gibi 6greticiler de 6grenim sii-
reclerinin, materyallerinin ve 6grenenlerin iizerinde biiyiik bir etki giiciine sahiptir ve bu
etkinin olumlu yonde baslayip devam etmesi beklenir.

“Ogrencilere, belirlenen hedefler dogrultusunda dil becerilerini kazandirmada ortamin
aile ilgisi, 6grenci algis1 vb. degiskenler biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu degiskenlerden en
onemlisi 6gretmenin sahip oldugu nitelik yani 6grencilere dil becerilerini kazandirma ye-
terligidir. Pedagojik bir bakis agisiyla ortamin tasarlanmasi, 6grenme ve 6gretme siirecini
ogrencileri etkin tutacak bir bicimde sekillendirilmesi, siire¢te uygun materyal, strateji,
yontem ve teknigin secimini 6gretmen yeterligiyle ilgilidir. Kisacasi, 6grenme ve 6gretme
siirecinin amaclar dogrultusunda ilerlemesi ve 6grencilerde istendik davranis degisiklikleri
meydana getirilmesi 6gretmenin birikimine baghdir” (Gocer, 2009. s. 30).
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Gocger’in 6greten egitimi icin sOylediklerini alandaki sorun ve ihtiyaclarla uyumlu bicim-
de Kana ve digerleri su sekilde ifade etmektedir:

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi alaninda yasanan pek cok gelismeye ragmen cid-
di bir takim eksiklikler hala bulunmakla beraber alanda c¢alisacak uzman 6gretici acig1
karsimizda duran 6nemli sorunlardan biridir. Gegici bir ¢6zlim olarak yabanci dil olarak
Tirkce ogretecek 0gretmenler ¢ok genis bir alan yelpazesinden 6gretmen kabuliiyle ve
genel olarak iiniversitelerin diizenledigi kisa stireli sertifika programlariyla yetistirilmeye
calisiimaktadir. Ancak 6gretim siirecinde yasanan aksakliklar dikkate alindiginda yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretmenligi lisans programinin kurulmasi bir zorunluluk halini almistir
(Kana vd., 2016: 1136).

Ogreticilerin yetistirilme siireclerindeki eksiklik, meslege kabule iliskin standartlarin
yoklugu veya esnekligi, hizmet ici egitimlerin yetersizligi ve otorite eksiligi Tiirkceyi diin-
yanin dort bir yaninda ve dort bir yanindan gelenlere 6gretenlerin niteliginde 6nemli bir
tartisma alanini olusturmakta ve ¢oziime yonelik acil eylem planlar1 gerektirmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Tirkcenin ikinci/yabanci dil olarak 6gretimi s6z konusu oldugunda ana dili egitimin-
deki gibi standartlardan ve meslege giris sartlarinda net 6lciitlerden bahsedilememektedir.
Bu sorunun ¢6ziimi icin asagidaki sorular 1s1ginda tartismalarin gerceklestirilip standart-
lasmanin saglanmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Bu noktada Ogretici yetistirme sorununa iliskin cevaplanmasi gereken temel sorular/
tartisma alanlar1 sunlardir:

» Tiirkgeyi ikinci/yabanci dil olarak 6gretenlerin yetistirildigi standart programlar bu-
lunmakta midir?

e 1lgili programlarda Tiirkcenin ikinci/yabanci dil olarak 6gretimine yonelik alana
0zgii dersler verilmekte midir?

* Alana yonelik verilen dersler pedagoji ve teknoloji bilgisi ile harmanlanarak yapi-
landirilmakta midir?

* Alanda calisacak 6greticilerin egitim fakiiltesi mezunu olma veya pedagojik formas-
yon alma zorunlulugu bulunmakta midir?

e Diinyada yabanci dil 6gretmenlerinin yetistirildigi modeller nelerdir, Tiirkce icin
ornek uygulamalar var midir?
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Yukaridaki sorularin her biri ayr1 bir calisma alani olabilecek kadar derinlestirilmeye
miisait sorulardir ve alan bilgisine yonelik yapilan calismalardaki yogunluk ve birikim 6g-
retici yetistirme siireclerine yansitilarak pedagoji odaginda ele alindiginda cevaplanabile-
cektir. Cok zor sartlar altinda Maarif Kongresinin diizenleyen biiyiik Tiirk milleti ve onla-
r1 temsil eden yetkililer egitim-6gretime verilen ve verilmesi gereken 6nemi hatirlayarak
diinyaya acilan kapilar1 yani Tiirkceyi ikinci/yabanci dil olarak O0gretenleri yetistirmeye
yonelik sorunlara egilerek kisa siirede ¢o6ziim saglayabilecek imkan ve kabiliyetlere sahip-
tir. Bu noktada MEB, YOK, Universitelerin Tiirkce &gretimi ile ilgili birimleri, Yunus Emre
Enstitiisti, Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi, Tiirkiye Maarif Vakfi gibi
ilgili kurumlarin giic birligi yaparak eylem planlarini olusturmalar1 olasi ¢oziimlerin hizini
ve niteligini 6nemli derecede artirabilecektir. Bu noktada ¢6ziim icin su somut eylemler
gerceklestirilebilir:

e 1lgili kurumlarin temsilcilerinden olusan heyetlerin diizenli ve siirekli bicimde bir
araya geldigi kurullar olusturulmali ve kurul kararlar1 hizli bicimde uygulamaya
dokiilebilir.

* Tiirkcge O0greticilerini yetistirmeye yonelik programlarin standart hale getirilip dene-
time tabi tutularak meslege giris icin temel sart haline getirilebilir.

e Tecriibe paylasim bulusmalar: ve hizmet ici egitimler diizenlenerek mevcut uygula-
madaki standart eksikligi anlaminda farkliliklarin giderilebilir ve siirekli egitim ve
gelisim kapsaminda 6greticilerin egitimi, mesleki yasam boyu 6grenim anlayisi ile
yapilandirilabilir
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UZAKTAN EGITIiM SURECINDEKI EV ODEVLERI
HAKKINDA VELi VE OGRETMEN GORUSLERI

Doc. Dr. Mehmet Celal VARISOGLU*
Serife KAFALI?

Ozet

Odevler; 6grenciye 6grenme siirecinde yardimer olmak, egitim ve 6gretimi destekle-
mek, 6grenmeyi kolaylastirmak, 6grencide ¢alisma bilincini ve disiplinini olusturmak, der-
se hazirlik gibi nedenlerle 6grencilere verilen gorevlerdendir. Giiniimiizde okullarda, kurs
merkezlerinde, evde ve ¢esitli ortamlarda farkli adlandirmalarla verilen 6devlerin islevleri
konusunda tartismalar devam etmektedir. Pandemi siirecinde hayatimiza zorunlu olarak
giren uzaktan egitim-6gretim doneminde 6devlerin veli ve 6gretmen perspektifinden yeni
bir tartisma konusu oldugu gozlemlenmistir. Bu calismanin amaci, uzaktan egitim siirecin-
de 6grencilere verilen 6devlerin yararliligi, islevleri, aksakliklar1 gibi konulara 151k tutmak
amaciyla, 6gretmenlerden ve evde egitim-0gretim faaliyetlerinin biiyiik bir kismin1 iistle-
nen velilerden alinan goriisleri degerlendirmektir. Arastirmada nitel arastirma desenlerin-
den biri olan olgu bilim deseni kullanilmistir. Arastirmada veri toplamak iizere acik uclu
iki sorunun yer aldig1 yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Formun gegerli-
ligi ve giivenilirligini saglamak adina literatiir taramasi yapilmis, konu kapsamina uygun
olabilecegi diistiniilen sorular hakkinda uzman goriislerine basvurulmustur. Arastirmanin
verileri, kolay ulasilabilir 6rnekleme teknigi ile ulasilan veli ve 6gretmen katilimcilardan
cevrim ici form ile toplanmistir. Ogretmen ve velilerin uzaktan egitim siirecinde ev 6dev-
lerine iligkin goriisleri tespit edilerek 6devler hakkinda igerik analizi yapilmis ve siirec
degerlendirilmistir. Olumlu ve olumsuz olmak {tizere iki kategoride gruplandirilan gortis-
ler; motivasyon, calisma bilinci ve disiplini, 6grenilenlerin tekrari, pekistirme gibi farkl
basliklar altinda incelenmistir.

Anahtar Soézciikler: Covid-19 pandemisi, uzaktan egitim, ev 6devi.

1Tokat Gaziosmanpasa Qniversitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dali Ogretim Uyesi, varisoglu@gmail.com.
2Tokat Gaziosmanpasa Universitesi, Lisansiistli Egitim Enstitiisii, Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi,
serife.kafali92@gmail.com.
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Parent and Teacher Opinions about Homework in Distance Education Process
Abstract

Homeworks; It is one of the duties given to students for reasons such as helping stu-
dents in the learning process, supporting education and training, facilitating learning, cre-
ating working awareness and discipline in students, and preparing for the lesson. Nowa-
days, discussions continue about the functions of homework given with different names in
schools, course centers, at home and in various environments. New ones have been added
to these discussions with the distance education-teaching process. It has been observed
that homework is a new discussion topic from the perspective of parents and teachers in
the distance education-teaching period, which has entered our lives as a necessity during
the pandemic process. The aim of this study is to evaluate the opinions received from
teachers and parents who undertake a large part of home education activities in order
to reveal the usefulness, functions and problems of homework given to students in the
distance education process. The phenomenology design, which is one of the qualitative re-
search designs, was used in the research. In the research, a semi-structured research form
including two open-ended questions developed by the researcher was used to collect data.
In order to ensure the validity and reliability of the form, a literature review was conduct-
ed, and expert opinions were sought on questions that were thought to be suitable for the
scope of the subject. The data of the study were collected from the parents and teacher
participants, who were reached with an convenience sampling technique, via an online
form. The views of teachers and parents on homework in the distance education process
were determined and the process was evaluated. Opinions grouped in two categories as
positive and negative; motivation, study awareness and discipline, repetition of what has
been learned, reinforcement were examined under different headings.

Keywords: Distance education, homework, Covid-19 Pandemic.

1.GiRiS

Odevler, cocuklarin 6grenmede basarili olma olasiliklarini arttiran etkinlik ve sorum-
luluk cesididir. Ailelerin ve 6gretmenlerin bu konuda cocuklar1 desteklemeleri, cocuklar
icin bir farkindalik ve avantaj saglamaktadir. Ogretmenler, cesitli 6lcme ve degerlendirme
araclariyla 6grencilerin gelisim siirecini, 6grenme diizeylerini belirlemek ve bu konularda
ogrencilere geri bildirim saglamak icin 6dev verirler.

Ev 6devi, cocuklar1 6grenmeye tesvik eden olumlu bir deneyimdir. Ogrencilerin sinifta
ogrendiklerini gozden gecirmeleri, uygulamalari ve biitiinlestirmeleri; arastirdiklar1 konu-
lara ders saatinin disinda calismalari, bir sonraki derse hazirlanmalari icin 6devler gerek-
lidir. Bu yoniiyle 6devler, 6grencilerin yalnizca arastirdiklar1 konularda uzmanlasmalarina
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degil ayn1 zamanda onlarin bir¢ok becerilerini de gelistirmeye yardimci olur. Milbourne
ve Haury (1999) “Etkili 6z disiplin ve zaman yonetimi aliskanliklar1 edindirmek, inisiyatif
aldirmak ve bagimsiz calismayi 6gretmek, kisisel sorumluluk duygusu kazandirmak; bil-
giyi kesfetme, organize etme ve yogunlastirma gibi arastirma becerileri gelistirmek, temel
referans kaynaklara ulagmak ve kiitiiphaneyi kullanmay1 6gretmek” gibi sebeplerle 6gret-
menlerin ¢ocuklara ev 6devleri verdigini ifade etmektedir.

Yeni 6gretim yaklasimlarinda 6l¢me ve degerlendirme, 6grencilerin neyi bilmedigini de-
gil, neyi bildiklerini belirlemeye yarayan bir siire¢ olarak goriilmektedir (MEB, 2005). “Ev
odevleri okul ve ev arasinda calisma devamliligini sagladigindan egitimde 6nemli bir yere
sahiptir. Ev 6devleri cocugun egitiminin gozlemlenebilecegi bir pencere gibidir. Bu sayede
egitimlerine kars:1 pozitif bir tutum sergilendigi mesaji iletilebilir. Cocuk biiyiidiikce 6dev
icin harcanan zamanin énemi de artmaktadir. Ogretmenler ve yoneticiler icin ev 6devi 6§-
rencilerin 6grendiklerini uygulayabilmeleri icin etkili bir egitim ve 6gretim imkani saglar”
(Ilgar, 2005).

Ev 6devinin basari izerinde giiclii bir etkisi vardir. Ev 6devinin basariy1 gelistirebilmesi
icin 6gretmenlerin 6grencilerine verdikleri ev 6devlerini stirekli olarak kontrol etmeleri
gerekir. Verilen ev 6devleri dersin amac ve kazanimlarina hizmet etmiyorsa, onu daha elve-
rigli hale getirmek icin yeni diizenlemeler yapilmalidir (Seref ve Varisoglu, 2015). Ayrica,
ogrenciye verilen ev 6devlerinin diizenli olarak kontrol edilmesi 6grencinin 6dev sorumlu-
lugunu yerine getirmesinde de 6nemli bir etkendir.

Etkili bir 6dev i¢in doniit ve kontrol kadar 6diil de 6nemli bir itici kuvvettir. Ev 6devleri
ile 6grenciler odiillendirilebilir ve akademik basar1 icin bir gilidiileme araci olarak kullani-
labilir.

Ogretmenlerle 6grencilerin okulda gecirdikleri zaman sinirli oldugundan 6gretmenler
ogrencilerinin gelisiminde ailelerinden destek isteyebilir. Ailelerin bu destegi vermeleri-
nin yolu ev odevlerinin etkili bir sekilde yapilmasina yardimci olmaktir. Ayrica 6devler
tim gilinlinii okulda geciren 6grenciler ile aileleri arasinda da iletisim kurmay: saglayan
bir aractir. Aile okulda neler 6grenildigi ile ilgili fikir sahibi olabilir ve ¢cocugunun biligsel
gelisimini gozlemleyebilir. Ev 6devleri sayesinde zamani planlamak ve sorumlulugu pay-
lasmak gibi 6nemli gorevleri cocuk ve ailesi birlikte yapabilirler.

Kovid-19 pandemisi ile tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de yiiz yiize egitime ara
verilerek teknoloji destekli uzaktan egitim siirecine baslanmistir. Bu siirecte islenen ders-
ler kadar 6grencilere verilen 6devler de teknoloji destekli uzaktan egitim araclar ile sag-
lanmaya calisilmistir. Uzaktan egitim siirecinde verilen 6devlerin igerigi, verilme amaci,
hangi kazanimlar: karsiladig1 gibi bir¢ok soru isareti ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6devlerin ya-
pilip yapilmadigi, 6grencilerin 6devlere ragbet edip etmedigi, velilerin 6devler karsisinda-
ki tutumu ve kontrol mekanizmasinin kimler oldugu konularinda da bazi bilinmezlikler
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yasanmuistir. Bu bilinmezliklere en ¢cok muhatap olan velilerin ve 6gretmenlerin konuyla
ilgili farkl gortislere sahip olduklar1 muhakkaktir. Bu sebeple, uzaktan egitim siirecinde ev
o0devi kavraminin veliler ve 6gretmenler tarafindan nasil algilandiginin ve hangi yonleriyle
ele alindiginin bilinmesi cevaplanmasi gereken bazi sorulara cevap bulmay: kolaylastira-
bilecektir.

2.AMAC

Bu arastirmanin amaci uzaktan egitim siirecinde ev 6devlerinin veliler ve 6gretmenler
acisindan nasil algilandigini tespit etmek ve ev ddevlerinin yararli olup olmadigini, uzak-
tan egitimde ne gibi farkliliklar oldugunu ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda;

1. Uzaktan egitim siirecinde ev 6devlerine iligkin velilerin goriisleri nelerdir?
2. Uzaktan egitim siirecinde ev 6devlerine iliskin 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

sorularina cevap aranmistir.

3.YONTEM
3.1.Arastirmanin Deseni

Aragstirmada uzaktan egitimde ev 6devleri hakkinda bir degerlendirme yapmak ama-
ciyla nitel arastirma desenlerinden biri olan olgu bilim deseni kullanilmistir. Olgu bilim,
farkinda oldugumuz ancak ayrintili ve derin bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odak-
lanir. “Olaylar, deneyimler, algilar veya da durumlar gibi farkli sekillerde karsimiza ¢ikan
bu olgularla giinliik yasantimizda farkli sekillerde karsilasabiliriz. Ancak bu durum soz
konusu olgular1 tam olarak anladigimiz anlamina gelmemektedir. Dolayisiyla fenomenoloji
glinliik olarak siklikla karsilastigimiz, bize yabanci olmayan ancak tam anlamini kavra-
yamadigimiz olgular1 arastirmayr amaclayan calismalar i¢in kullanilmakta ve uygun bir
arastirma zemini olusturmaktadir” (Yildirim & Simsek, 2016, s. 69).

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri I.Cilt

3.2.Arastirma Grubu

Arastirmada 25 6gretmen ve 25 veli olmak tizere toplam 50 kisiden goriis alinmistir.
Kolay ulasilabilir 6rnekleme teknigi ile ulasilan katilimcilarin demografik 6zelliklerine dair
bilgiler Tablo1’de ve Tablo 2’de 6zetlenmistir:
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Tablo 1: Velilere ait demografik bilgiler
Veli Bilgileri N
Kadin 16
Cinsiyet
Erkek 9
25-35
Yas Araligi 36-46 14
47-52 8
Ev hanimi 8
Ogretmen 7
Esnaf 2 o
Eczaci 1 =
AL =
Hakim 1 §
Meslekleri Hemsire 1 g
idari yonetici 1 03
9]
Muhasebeci 1 ;:
Miihendis 1 E
Miitercim Terciiman 1 E
Subay 1 o
1 ¢ocuk 7 =
Velilerin okula giden cocuk =
2 cocuk 12 5
sayilari =
3 ¢ocuk 6 =
Devlet okulu 11 Q
Velilerin okul tercihi 9, -
Ozel okul 14 -
ilkokul 7
Ortaokul 13
Velilerin ¢ocuklarinin diizeyleri
Lise 3
Universite 2
Toplam 25

25 kisiden olusan veli grubuna bakildiginda cinsiyetin %64’ kadin, %36’s1 erkeklerden
olusmaktadir. Velilerin yas aralig1 incelendiginde 25-35 yas araliginda %12, 36-46 yas ara-
liginda %56, 47-52 yas araliginda %32’lik oran vardir. Velilerin mesleklerine bakildiginda
en cok %32’lik oranla ev hanimlari, %28’lik oranla 6gretmenler ve %8’lik oranla esnafin
oldugu goriilmektedir. Ayrica bir cocugu okula giden veli sayis1 7, iki cocugu okula giden
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veli sayis1 12 ve {li¢ cocugu okula giden veli sayisi ise 6’dir. Velilerin okul tercihleri %56 ora-
ninda 0zel okul, % 44 oraninda devlet okuludur. Velilerin cocuklar1 %28’u ilkokul, %52’si
ortaokul, %9,6’s1 lise cagindadir. Dolayisiyla ortaokul grubu hem en ¢ok 6grencinin oldugu
hem de en fazla 6devin verildigi grup olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tablo 2: Ogretmenlere ait demografik bilgiler

.. N
Ogrenmenlere Ait Demografik Bilgiler
Kadin 18
Cinsiyet
Erkek 7
T 25-30 7
= 31-35 6
— Yas Aralig1
s 36-40 3
g 41-51 9
m ..
E Ozel Okul 15
5 Gorev Yaptig1 Okul
E5) Devlet Okulu 10
_LE Tiirk Dili ve Edebiyati 4
= Co
= Ingilizce 3
4 Matematik 3
bo ..
§ Sinif Ogretmeni 3
’E Moda Tasarim Teknolojisi 2
3}
= Biyoloji 1
- Cografya 1
Branglar Din Kiltiiri 1
Felsefe 1
Fen Bilimleri 1
Fizik 1
Miizik 1
Sosyal Bilgiler 1
Tarih 1
Tiirkce 1
Toplam 25
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Arastirmaya katilan 25 6gretmenin %72’si kadin, %28’i erkektir. 25-30 yas araligin-
da %28, 31-35 yas araliginda %24, 36-40 yas araliginda %12, 41-51 yas araliginda %36
ogretmen bulunmaktadir. Ogretmenlerin %601 6zel okul, %401 devlet okulunda gérev
yapmaktadir. Ayrica bu grup ilkokulda derse giren 6 (%21,4), ortaokulda derse giren 8
(%28,5), lisede derse giren 14 (%50) 6gretmenden olusmaktadir.

3.3.Veri Toplama Araci

Aragtirmada velilerin ve 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde ev 6devlerine iliskin
goriislerini belirlemek amaciyla acik uglu sorularin bulundugu yar1 yapilandirilmis goriis-
me formu kullanilmistir. Form iki boliimden olusmaktadir. ilk béliimde katilimeilarin de-
mografik bilgilerine yonelik sorular yer almaktayken ikinci boliimde arastirmanin amaclari
dogrultusunda hazirlanan iki adet soru yer almaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriisme for-
munun kapsam gecerligini saglamak amaciyla alan uzmanlarinin goriislerine basvurul-
mus; alinan goriisler dogrultusunda form iizerinde gereken diizenlemeler yapilarak forma
son sekli verilmistir.

3.4.Verilerin Analizi

Arastirmada icerik analizi ve soylem analizi kullanilmistir. S6ylem analizi konusma ve
metinler aracili§iyla olusan anlam ¢iktilar ile ilgilenen genis kapsamli sosyal ve kiiltiirel
arastirmalar icin kullanilan bir veri analizi teknigidir. Calismada, velilerin verdikleri ce-
vaplardan dogrudan alint1 yapilirken veli isimleri yerine V1, V2, V3... gibi kodlamalar kul-
lanilmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan dogrudan alinti yapilirken 6gretmen
isimleri yerine 01, 02, 03... gibi kodlamalar kullanilmstir.

4 BULGULAR
4.1. Velilerin Ev Odevlerine iliskin Goriisleri

Velilerin uzaktan egitim siirecindeki ev 6devleri hakkindaki goriisleri alinarak icerik
analizi yapilmis ve veriler Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3: Velilerin ev 6devlerine iliskin gortisleri

icerik kategorileri f Veli goriislerinden alintilar

Gereksiz olmasi 1 V3 “Gereksiz.”

Motivasyon i¢in onemli B . L .
1 V5 “Motivasyon icin 6nemli.

olmasi
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Odev sorumlulugunun yeri-
ne getirilmesi

V7 “Cocugum sorumluluk sahip oldugu icin zorlanma-
dan yapiyor.”

Odevlerin az olmasi

V11 “Cok az.”

Odevlerin fazla verilmesi

V2 “Gereksiz fazla 6dev veriliyor be 6gretmen kontrol
etmiyor zaten tiim sorumluluk velide.”

Odevlerin gerektigi kadar
verilmesi

V4 “Gerektigi kadar yapiliyor. Kararinda.”

Ogrenci acisindan verimsiz
olmasi

V1 “Pek verimi olmadi.”

Ogrenci acisindan yararly/
gerekli olmasi

V5 “Pandemi siirecinde cocuklarin egitimi bakimindan
faydali ve yararl.”

V6 “Uzaktan egitim stirecinde gerekli bir sey oldugunu
diistiniyorum.”

Ogrenciyi olumsuz etkile-
mesi

V24 “Bazen ¢ok fazla verildigini ve bu durumun ¢ocu-
gumun psikolojisini bozdugunu diistiniiyorum.”

Ogretmenin édev kontrolii
yapmamasi

V16 “Kontrol problemi var.”

Sinavlara hazirlamasi

V8 “Gerekli oldugunu diisiiniiyorum ctinkii genel tek-
rar gibi oluyor sinavlarda daha c¢ok hafizada kaldigini
basarilarini etkiledigini diistiniiyorum.”

Test ¢ozlimiiniin ve tekrarin
az olmasi

V10 “Proje ve etkinlik 6devleri yeterli fakat test ¢ozii-
mi ve ders tekrar1 konu tekrar1 yetersiz bence.”

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri I.Cilt

Sorumlulugun velilerde

olmasi

V2 “Gereksiz fazla 6dev veriliyor ve 6gretmen kontrol
etmiyor zaten, tim sorumluluk velide...”

Tamamlayici ve pekistirici
olmast

V4 “Tamamlayicilik ve pekistirme anlaminda daha ge-
rekli oldugunu diisiiniiyorum. Odevler uzaktan egitim
siirecinde faydali oldu.”

Uzaktan egitimdeki 6devle-
rin verimsiz olmasi

V17 “Odevler ve dersler uzaktan oldugu siirece co-
cuklara hicbir sey katmiyor. Sosyal, egitim ve 6gretim
hayatlar1 diizensiz ve etkisiz.”

Veli ve 6gretmenlerin so-
rumlulugu paylagsmasi

V19 “Olmasi gerektigi gibi ilerledi bizde siirec. Ogret-
menlerimiz ve biz 6devlerin kontrollerini takip ettik.”

Zaman planlamasinin yapil-
mamasi

V9 “Fazla 6dev verildi. Zaman planlamasi yapilamadi.”
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Tablo 3’e gore calismaya katilan velilerin en ¢ok goriis birliginde olduklar1 konu “6dev-
lerin gerektigi kadar verilmesi” meselesidir. Bu goriisii 6devlerin “0grenci acisindan yarar-
11/ gerekli olmasi” konusu takip etmektedir. Ayrica “6gretmenin 6dev kontrolii yapmamas1”
ve “Odevlerin fazla verilmesi” konular1 da {izerinde en ¢ok durulan konular arasindadir.

Tablo genel olarak incelendiginde, olumlu ve olumsuz goriislere yer verildigi gortilmek-
tedir. Ayni konuda, velilerin birbirine zit goriislere sahip olduklar1 da gézlenmektedir. Baz1
veliler 6devlerin fazla verilmesinden sikayet ederken; bazilar1 da az verilmesini bir prob-
lem olarak dile getirmektedir. Ayrica bazilari verilen 6devleri yeterli ve kararinda bulurken
bazilar1 verimsiz olarak degerlendirmektedir. Azlik-fazlalik, yetersizlik-yeterlilik, yararli-
lik-verimsizlik gibi zitliklar 6dev konusunda veli goriisleri arasinda bir celiski oldugunu
gostermektedir.

Ayrica velilerin goriisleri, climlelerin soylem ve anlam degerleri gozoniinde bulunduru-
larak 6devden sorumlu olan kisilerin kimler oldugunu yorumlamak i¢in degerlendirildigin-
de ise ortaya Sekil 1’deki gibi bir sonug¢ ¢cikmaktadir:

Sekil 1: Odevden sorumlu oldugu vurgulanan kisiler

Sekil 1 incelendiginde, veliler 6dev konusunda 6gretmenlere yonelik olarak daha fazla
degerlendirme yapmislar; 6grencileri 6gretmenlerden daha az sorumlu gérmiislerdir. Ken-
dilerini ise 6dev konusundaki sorumlulugun en son basamagi olarak degerlendirmisler-
dir. Bu tespite gore, 6dev sorumlulugunun en ¢ok 6gretmenlere yiiklendigi goriilmektedir.
Odevlerin siiresi, kontrolii, yararlilig1, icerigi ve sekli konusunda égretmenler sorumlu tu-
tulmustur. Odevlerin yapilmas, verimliligi ve sorumluluk bilinci kazandirmasi: bakimindan
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da ogrenciler degerlendirilmistir. Pandemi siirecinde Ogrencilerin evde egitim almasi ve
okul yasantilarinin ev ortamina tasinmasiyla veliler de -ister istemez- 6devlerin daha fazla
muhatabi olmak durumunda kalmislardir. Teknolojik imkanlarla ve evde yiriitiilen “6gret-
mensiz bir egitimin” velileri zor durumda biraktig1 ve siirece yonelik pedagojik endiselere
ek olarak sinav odakli diisiiniilen basar1 algisinin gelecek kaygisiyla birlestigi velilerin go-
riislerinden gézlenmektedir.

4.2. Ogretmenlerin Ev Odevlerine iligskin Goriisleri

Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde verilen ev 6devlerine iliskin goriisleri icerik
analizi yapilarak cesitli kategorilere ayrilmis ve frekans degerleri bulunmustur. Kategorile-
re ayrilan veriler daha sonra bir {ist temaya gore yeniden gruplandirilmistir. Odevlerin 6§-
renci acisindan yararli olup olmamasina gore 6gretmenlerin goriisleri olumlu ve olumsuz
olmak iizere iki sekilde siniflandirilmistir. Olumlu ve olumsuz gortisler, icerik temalarina
gore olusturulmustur. Elde edilen bulgular grafiklerde gosterilmistir:

Grafik 1: Ogretmenlerin uzaktan egitimde verilen ev 6devlerine iliskin gériisleri
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Grafik 1 incelendiginde 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde verilen ev 6devleri

7«

hakkinda en ¢ok “6dev kontroliiniin zor olmasi1”, “6devlerin tekrar yapma firsati sunmas1”,
“0dev verilmemesi”, “6devlerin eksiklikleri tamamlamas1” ve “6devlerin 6grenci diizeyine
uygun olmasi” konularinda goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ayrica “6devler hakkinda 6g-
rencilerin cevap vermemesi”, “6devlerin 6zensiz yapilmas1”, “0devlerin pekistirici olmas1”,
“0devlerin yeterli sayida verilmesi” ve “0grencilere calisma disiplini kazandirmasi1” baslik-

lar1 da goriisiin ¢cok oldugu konulardir.

Icerik kategorilerinin bir iist temada gruplandirilmasiyla elde edilen bulgular Grafik
2’de gosterilmistir:

Grafik 2: Ogretmenlerin uzaktan egitimdeki ev 6devlerine iliskin goriislerinin temalar1

Grafik 2’deki temalara bakildiginda 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde verilen ev
Odevlerini en ¢ok “denetimsizlik” bashig1 altinda degerlendirdikleri goriilmektedir. Bunu
“tamamlayicilik” ve “uygunluk” temalarina dair goriisler takip etmektedir.

Ayrica “kalicilik”, “6dev vermemek” ve “verimsizlik” bashigi altindaki temalar da 6gret-
menlerin ¢okca dile getirdigi diger goriislerin temalaridir. Daha az dile getirilmis olsa bile
“disiplinlilik”, “karsiliksiz birakmak”, “6zensizlik”, “pekistiricilik” ve “yeterlilik” basliklar1
da 6gretmelerin ev 6devleri konusundaki diger 6nemli goriisleridir.
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5.SONUC VE TARTISMA

Pandemi donemindeki uzaktan egitim siirecinde verilen ev 6devleri hakkinda velilerin
ve 6gretmenlerin goriislerini tespit etmek amaciyla yapilan bu ¢alismada ulasilan sonuclar
su sekildedir:

1. Veliler ev 6devlerinin verilmesi gerektigini, 6grenciler icin gerekli oldugunu diisiin-
mektedirler. Ancak 6dev kontroliiniin yapilmamasi konusunda ise olumsuz diisiincelere
sahiptirler. Ev 6devlerinin ne kadar ve ne oranda verilmesi gerektigi konusunda ise celiski
icerisindedirler. Bazilar1 6devlerin az verilmesinden sikayet ederken bazilar1 da fazla ve-
rildigini belirtmektedir. Buna ek olarak bazi veliler 6devleri verimsiz bulurken bazilari ise
Odevlerin yararli oldugunu ifade etmistir. Benzer celiskilere alan yazindaki arastirmalarda
da rastlanmaktadir. Ornegin Babadogan’in (1990) calismasinda, 6gretmen ve velilerin co-
gunun Odev verilmesi yoniinde goriis bildirdigi ifade edilmistir. Buna ragmen Kalsen, Kap-
lan ve Simsek’in (2020) arastirmasinda ise velilerin bazilarinin 6édevleri gereksiz buldugu
ve akademik basariy1 desteklemedigine inandig1 ortaya konulmustur.

2. Uzaktan egitim siirecinde ev 6devlerine dair veli goriisleri degerlendirildiginde ve-
lilerin 6devleri 6gretmen sorumlulugunda olan bir calisma olarak gordiikleri, 6gretme-
nin siireci takip etmesi gerektigi goriisiinde birlestikleri sonucuna ulasilmistir. Velilerin
o0dev konusundaki goriislerinin odaginda “6gretmen” kavraminin oldugu belirlenmistir.
Yapilan sOylem analizi ile 6ne ¢ikarilan 6zne pozisyonlar: incelendiginde, 6devlerle ilgili
goriislerin ya edilgen yapili ifadeler araciligiyla ortiik bicimde ya da dogrudan 6gretmen
kavramina vurgu yapilarak 6dev sorumlulugunun 6gretmenlere yiiklendigi bulgulanmistir.
Velilerin sOylemlerine gore, 6dev sorumlulugu konusunda o6grenciler ve veliler 6gretmen-
lerden sonra konumlandirilmistir. Oysa ev 6devlerinin 6gretmen-o0grenci-veli ticgenindeki
bir etkilesim bagi oldugu ifade edilmektedir (Alpayar, 2020). Salgin siirecinde 6grencilerin
okul ortamindan uzaklasip evlerde ebeveynleriyle beraber daha fazla vakit gecirmeye bas-
lamalariyla ebevenyler yeni egitsel roller iistlenmek durumunda kalmislardir (Bozkurt vd.,
2020). Arslan, Gorgiilii Ar1 ve Hayir Kanat'in (2021) da ifade ettigi gibi veliler, egitimin
Oznesi olarak goriilebilen 6grencilerle bir arada birdenbire egitim siirecine dahil olmuslar-
dir. Fakat bu arastirmada, velilerin gortislerinde bu yeni egitsel roller cok az yansitilmistir.

Velilerin goriislerine bu dikkatle bakildiginda, 6devlerin yiiz yilize egitimdeki gibi ge-
ye ait tiim sorumlulugun O6gretmenin {izerine birakildig: goriilmektedir. Bunun nedenleri
arasinda katilimcilarin cogunlugunun ¢ocugunu 6zel okula gonderen velilerden olusmasi
gosterilebilir. Clinkii 6zel okullar: tercih eden velilerde basari, motivasyon, disiplin, sorum-
luluk ve gorev gibi konularda ¢ogunlukla 6gretmenlerin sorumlu tutuldugu; okulla ilgili
hemen her konuda rahatlikla sorgulama yapilabildigi gozlemlenmistir.
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3. Bu calismada veliler tipki Ok ve Caliskan’in (2019) belirttigi gibi ev 6devlerine “tek-
rar, gorev, sorumluluk, derse hazirlik, stres, disiplin, 6grenmenin takibi” gibi noktalardan
bakmislardir. Bir taraftan 6devlerin 6grenciyi zorlamamasi ve kitap okuma 6devinin ve-
rilmesi gerektigi dile getirilirken bir taraftan da 6devlerin test seklinde ve sinavlara yo-
nelik olmasi gerektigi ifade edilmistir. Alpayar'in (2020) bir arastirmasinda 6grencilerin,
soru ¢cozme uygulamalarina daha alisik olmalarindan dolay1 test ¢c6zme Odevlerini daha
faydali bulduklari; bu 6devleri de daha ¢ok not alma ya da basarili olmanin bir araci ola-
rak gordiikleri ortaya konulmustur. Velilerin 6devleri test ¢cozme ve sinava hazirlik yapma
perspektifinde degerlendirmelerinin sebebi alan yazindaki bu arastirmanin sonuclarinda
belirtilen sebeple 6zdes olabilir.

Ayrica bir velinin “Proje ve etkinlik 6devleri yeterli fakat test ¢oziimii ve ders tekrart konu
tekrart yetersiz bence.” seklindeki goriisii bu durumu hatirlatir niteliktedir. Proje ve etkinlik
gibi 6devlerin yapilmasi siirecinde velilerin rehberligi gereklidir. Ancak test ¢ézme, ders
tekrar1 yapma gibi gérev ve sorumluluklar dogrudan 6grencinin iistlenmesi gereken faali-
yetlerdir. Ogrencilerin bu gérevlerini yerine getirmesinde hem veliler hem de 6gretmenler
rehberlik etmelidir. Fakat pek cok veli, cocuklarina rehberlik etmek yerine; Ozer ve Ocal'im
(2013) calismasinda da ortaya koydugu gibi 6devleri kendileri yapmaktadir. Bu durum
veliler acisindan salgin stirecinde daha zor ve zahmetli olabilir.

4. Genel olarak velilerin salgin doneminde uzak egitimde verilen ev 6devlerinin yeterli-
ligi, stiresi, kontrolii gibi konulara yogun olarak deginmeleri alan yazindaki bagka ¢calisma
sonuclariyla da uyumludur. Ornegin Arslan, Gorgiilii Ar1 ve Hayir Kanat'n (2021) calis-
masinda bu arastirmanin sonuclarina paralel olarak; veliler, verilen 6devlerin dersi tekrar
etme, konular1 anlama konusunda yardimci oldugunu diistinmektedirler. Ayrica yine bu
arastirma sonucuyla benzer olarak bahsi gecen arastirmada da 6grencilere hem yeteri ka-
dar 6devlendirme yapildigini belirten velilerin hem de yetersiz 6dev verildigini belirten
velilerin bulundugu ortaya konulmustur. Buna ek olarak verilen 6devlerin siklikla kontrol
edilmedigi konusu da velilerin her iki arastirmada tizerinde durdugu baskin goriislerden
biridir.

5. Uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin belli bir siireden sonra motivasyonlarinin
diistligii, odevlerin tam olarak yapilmadigi, 6dev kontroliiniin zor oldugu ve bu nedenle
Odevlerin istenilen diizeyde amacina ulasamadig1 goriisii 6gretmenler tarafindan 6n plana
¢ikarilmaktadir. Bu calismada 6gretmenler, 6devlerin yapilmasi konusunda 6grencilerin is-
teksiz davrandiklarini dile getirmislerdir. Salgin 6éncesinde ev 6devleri konusunda yapilan
bazi arastirmalarda da benzer sorunlarin dile getirildigi gériilmektedir. Ornegin Yuladir
ve Dogan’in (2009) calismasinda 6grencilerin 6dev performanslarinin diisiik oldugu ifade
edilmistir.
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6. Ogretmenler uzaktan egitim siirecinde ev 6devlerine gereklilik, yeterlilik, yararlilik
acisindan olumlu bakarken; fazlalik, kontrolsiizliik, verimsizlik acisindan olumsuz goriis
bildirmislerdir. Ogretmenlere gére 6devlerin kontroliiniin zor olmasi uzaktan egitim siireci
icin olumsuzluk olusturmaktadir. Ayrica basariy1 artirmak icin diizeye uygun olarak verile-
cek odevlerin gerekli ve yararli oldugu aciktir. Salgindan 6nce yapilan bazi arastirmalarda
da benzer sonuca vurgu yapilmaktadir (Biiytliktokatli, 2009; Varisoglu ve Seref, 2012; Se-
ref ve Varisoglu, 2015).

7. Calisma sonunda 6devlerin az ve 6z yani kararinda olmasi sonucu da 6ne ¢ikmistur.
Hem veliler hem de 6gretmenler 6devlerin olmasi gerektigi kadar verilmesinden yana ol-
duklarini belirtmislerdir. Bu yoniiyle, 6gretmen ve velilerin beklentisinin alan yazindan
farklilasmadig1 belirtilebilir. Ogretmenlerin makul oranda 6dev vermeye 6zen gdstermesi
Olusum’un (2016) calisma bulgulari ile de uyum gostermektedir.

8. Ogretmenlerin iizerinde gériis birligine vardiklari temel konular ‘6dev kontroliiniin
zor olmasi, 6devlerin tekrar yapma firsati sunmast, édev verilmemesi, ddevlerin eksiklikleri
tamamlamasi, 6devlerin ogrenci diizeyine uygun olmasi, ddevler hakkinda 6grencilerin cevap
vermemesi, 6devlerin 6zensiz yapilmasi, odevlerin pekistirici olmasi, ddevlerin yeterli sayi-
da verilmesi, ogrencilere calisma disiplini kazandirmast’dir. Bu sonuca benzer olarak Ok &
Galiskan’in (2019) arastirmasinda 6gretmenlerin ve velilerin ideal 6deve iliskin goriisleri
odevlerin az ve 6z olmasi, 6grenciyi zorlamamasi ve stkmamasi, arastirmaya yoneltmesi,
pekistirme ve tekrara yonelik olmasi, 6grenci seviyesine uygun olmasi, acik ve anlasilir ol-
masi seklinde ortaya konulmustur. S6z konusu ¢alismanin ideal 6deve dair ortaya koydugu
sonuclar bu arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir. Burada {izerinde durulmas ge-
reken nokta, pandemi dncesinde ortaya konan calismalarin bulgulariyla pandemi sirasin-
da toplanan verilerin benzer nitelik tasimasidir. Odevler s6z konusu oldugunda salgindan
once de sonra da veli ve 6gretmenlerin goriislerinin pek de degismedigi goriilmektedir.

9. Bu arastirmada bazi 6gretmenlerin “0dev vermis olmak i¢in 6dev veriyorum” demesi,
Odevlerin okul ve veli baskisi ile verildigi goriisiinii diistindiirmektedir.
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TURKGE DIiL BiLGISi OGRETIMINDE KULLANILAN
MATERYAL YETERSIZLIGI SORUNU VE GOZUM ONERILERI

Busegiil CAN!

Oz

Dil, insanlarin birbiriyle etkili iletisim kurabilmelerini ve anlagsmalarini saglayan sis-
temli bir s6zlii anlatim aracidir. Bireyin dilini eksiksiz bir sekilde kullanabilmesi i¢in dil
bilgisi egitimi gerekmektedir. Yapilandirmaci egitim anlayisini kabul etmemizle birlikte
dil bilgisinin etkili 6gretilebilmesi icin materyal kullanimi énemlidir. Ogretim materyalleri
6grencilerin farkli duyularina hitap ederek dersi tekdiizelikten kurtaran araclardir. Ogren-
ciler materyal kullanimi sayesinde yaparak yasayarak 6grenmeyi gerceklestirecekleri icin
ders nitelikli ve verimli hale gelmektedir. Edindikleri bilgiler kalic1 ve anlamli olmaktadir.
Bu arastirmanin amaci Tiirkce dil bilgisi dersinde materyal kullaniminin 6nemini belirte-
rek Tiirk egitim sistemindeki materyal yetersizligi sorununu dile getirmektir. Nitel arastir-
ma olan bu calismada verilerin toplanabilmesi icin literatiir taramas1 yapilmistir. Materyal
kullanimiyla ilgili elde edilen veriler “betimsel ¢6ziimleme” teknigi ile coziimlenmistir. Ya-
pilan calismada Tiirkge ders kitabi, akilli tahta, yazim kilavuzu, karikatiir, atasozii, tekerle-
me, tiirkii, ninni gibi materyallerin dil bilgisi 6gretiminde kullanilmasi1 gerektigi sonucuna
varilmistir. Ayrica uzaktan egitimle birlikte Crossword Labs, Kahoot, Wordwall gibi Web
2.0 araclarinin kullaniminin artmasi gerekmektedir. Tiirkce Dersi Ogretim Programindaki
dil bilgisiyle ilgili kazanimlarin daha islevsel ve materyallerle uyum icerisinde hazirlanma-
s1, 0gretmenlere materyal kullanimiyla ilgili seminerlerin verilmesi, 6grencilere yaparak
yasayarak 6grenmesi icin firsat saglanmasi, materyallerin 6grencinin gelisim diizeyine uy-
gun olmasi, dersin amacina uygun bir sekilde tasarlanmasi, kolay anlasilabilmesi, 6nceden
belirlenip temin edilmesi ve kullanim siiresinin iyi ayarlanmasi 6énerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e 6gretimi, materyal kullanimi, materyal yetersizligi

1 Yiiksek Lisans Ogrencisi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce Egitimi Tezli Y.L. Programi,
busecanngul@gmail.com
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THE PROBLEM OF MATERIALS USED IN TURKISH GRAMMAR TEACHING AND
SUGGESTIONS FOR SOLUTIONS

Abstract

Language is a systematic means of oral expression that enables people to communicate
and agree with each other effectively. Grammar education is required for an individual to
use his/her language completely. The use of materials is important for the effective teach-
ing of grammar with the constructivist education approach. Teaching materials are tools
that save the lesson from monotony by appealing to the different senses of the students.
Thanks to the use of materials, the course becomes qualified and efficient as the student
learns by doing and living. The information they acquire is permanent and meaningful.
The aim of this research is to express the problem of material inadequacy in the Turkish
education system by stating the importance of using materials in Turkish grammar lessons.
In this study, which is a qualitative research, a literature review was conducted to collect
data. The data obtained about the use of the material were analyzed with the “descriptive
analysis” technique. In the study, it is necessary to use materials such as Turkish textbooks,
smart boards, spelling guides, cartoons, proverbs, nursery rhymes, folk song, and lullaby,
as well as Web 2.0 tools such as Crossword Labs, Kahoot, Wordwall together with online
education. It is recommended to prepare the acquisitions related to grammar in the Turk-
ish Language Curriculum more functionally and in harmony with the materials, to give
seminars to teachers about the use of materials, to make the materials easy to understand,
to be determined and provided in advance, and to arrange the usage time well.

Keywords: Turkish teaching, use of materials, inadequacy of materials

GIRIS
Canli, kurallar1 olan, milletin ortak mali olarak kabul edilen ve sosyal bir varlik olarak

tanimlanabilen dil, insanlarin birbiriyle etkili iletisim kurabilmelerini ve anlagsmalarini sag-
layan sistemli bir s6zlii anlatim aracidir.

Bireydeki dil gelisimi ilk zamanlarda anneden, cekirdek aileden ve bireyin bulundugu
cevreden etkilenerek gelismektedir (Aksan 1975: 427). Ana dilini bu sekilde 6grenmeye
baslayan bireyin bulundugu ortamlardaki insanlarla kurdugu dogru ve etkili iletisim saye-
sinde dil gelisimi sekillenmektedir. Bireyin ana dilini gelistirmesi toplumla kaynasabilmesi,
okudugunu anlayabilmesi, iletisim becerisi kazanmasi, diisiincelerini rahat, kolay ve akici
ifade edebilmesi icin 6nemlidir (Sever 2004: 7). Dil gelisimi sadece akademik hayat1 degil
sosyal hayati1 da 6nemli Ol¢iide etkilemektedir. Bireyin ailesi ve cevresinin bu bilincte ol-

mas1 gerekmektedir.
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Bireyin dilini eksiksiz bir sekilde kullanabilmesi i¢in gerekli olan dil kurallarini 6gren-
mesi ve olusabilecek dil problemlerini ¢6zebilmesi icin ana dilini 6grenmesi gerekmektedir.
Bu nedenle dil bilgisi egitimi énemlidir. Birey okul cagina geldiginde dil bilgisi egitimi
sistematik bir sekilde 6gretilmektedir. Kisi aldig1 egitimle birlikte ana dilinin kurallarini
ogrenmekte, Tiirkceyi dogru, etkili kullanma duyarhilig1 kazanmakta ve bu kurallar bilincli
bir sekilde kullanmaya baslamaktadir (Sever 2004: 29).

Tiirkge Sozliik‘te dil bilgisi “Bir dilin ses, bi¢cim ve ciimle yapisini inceleyip kurallarini
tespit eden bilim, gramer” (TDK, 2005) olarak tanimlanmistir. Dil bilgisi, dili tim yonle-
riyle inceleyen bilim dalidir. Ses bilgisi, koken bilgisi, sozciik bilgisi, ctimle bilgisi, ciimle
dizimi, yapi/ sekil bilgisi, s6z dizimi gibi alanlar1 incelemektedir.

Dil bilgisi 6gretiminde amag sadece kurallar1 ezberletmek degil dort temel dil becerisi
olarak kabul edilen konusma, okuma, yazma ve dinleme becerilerinin gelistirilmesi sira-
sinda bu kurallarin nasil uygulanabileceginin bilinmesidir (Erdem, 2012: 234). Kurallarin
ezberletilmesiyle dil bilgisi 6gretimi yapilmis olmamaktadir. Bireyin bu kurallari giinliik
hayatta, girecegi her ortamda rahat ve islevsel bir sekilde uygulayabilmesi 6nemlidir. Bire-
ye okudugu kitapta, yazdig1 metinde, icinde yasadigi dilde konusurken veya bir kisiyi din-
lerken dil bilgisi kurallarinin hangi isleviyle kullanildigin1 kavratmak gerekmektedir. Dort
temel dil becerisi ve dil bilgisi 6gretimi birbiriyle baglantili bir sekilde yiiriitiilmektedir.

Dil bilgisi 6gretimi esnasinda dikkate alinmasi gereken ilkeler bulunmaktadir. Bu ilkeler
dogrultusunda dil bilgisi 6gretimi etkili bir sekilde ilerlemektedir. Ilkeler sunlardir:

1. Dil bilgisi kurallar1 hazir bir sekilde 6gretilirse 6grenci dil bilgisinin mantigin1 kav-
ramak ve anlamlandirmak yerine ezber yapmaya yonelir. Ezber yapmaya alisan 6grenciye
uygulama giicli kazandirilamaz (Gogiis, 1978: 349).

2. Dil bilgisi 6gretimi sirasinda bazi temel ilkeler dikkate alinmalidir. Somuttan soyuta,
bilinenden bilinmeyene gibi ilkeler sayesinde égretim daha nitelikli olmaktadir. Ornekler
cocuklarin giinliik hayatindan alinmalidir (Erdem, 2007: 24).

3. Dil bilgisi dersi dort temel dil becerisiyle birlikte 6gretilmelidir. Beceri etkinligi ya-
pilirken ayni zamanda hatalar1 diizeltme, sorun bulma, gézlem yapma yonlerinden de
incelemek gerekmektedir. Dil bilgisi kurallarinin dilin kullanilisin1 diizenleyecegi unutul-
mamalidir (G6giis 1978: 351).

4. Dil bilgisi 6gretiminde metinlerdeki konular anlatildiktan sonra bilgilerin pekistiril-
mesi gerekmektedir. Ogrenci konuyla ilgili uygulama yaptiginda ezbercilikten uzaklagmis
olmaktadir. Konularin somutlastirilmasi icin uygulamalarin yapilmasi 6nemlidir. Bu uygu-
lamalar denetlenmeli ve 6grencilere aninda geri bildirim verilmelidir (Erdem, 2007: 25)
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5. Dil bilgisi 6gretiminde cikis noktas1 6grencinin dil ile ilgili karsilastig1 problemler ol-
malidir. Ogrencinin bilmedigi dil bilgisi konusu, derste islenmelidir. Dersin konusu 6gren-
cinin bilmedigi ya da zorlandig1 konular oldugunda 6grencinin ilgisini cekmekte ve islevsel
bir 6gretim yapilmis olmaktadir (Gogiis, 1978: 349-350).

Dil bilgisi 6gretimi, kurallar1 ve tanimlar1 ezberleterek ilerlememelidir. Ezber yaparak
ilerleme tam 6grenmeyi saglamaz ve kiiciik yas gruplarinin zorlanmasina, dil bilgisi kural-
larin1 somutlastirmakta giicliik cekmesine neden olmaktadir (Gozlet ve Cifci, 2021: 13).

Ogrenciye bu kurallar1 sezdirerek dil bilgisini kesfetme firsat: taninmalidir.

YONTEM

Nitel arastirma olan bu calismada verilerin toplanabilmesi icin literatiir taramasi yapil-
mustir. Literatiir (alan yazin) taramalarinda belli bir alanda yapilan ¢calismalar anlamli bir
sekilde siniflandirilmaktadir (Erkus, 2005:75). Tez ve makalelerden elde edilen veriler,
“betimsel ¢coziimleme” teknigi ile coziimlenmistir. Betimsel ¢6zlimleme teknigine gore elde
edilen veriler 6nceden belirlenen temalara gore kategorilere ayrilir, 6zetlenir ve yorumla-
nir. Betimsel ¢6ztimlemede amac, elde edilen bulgular:1 diizenlenmis ve ayrintili bir sekilde
yorumlanmig bicimde okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Ogretim Materyalleri

Ogrencilerin nitelikli bir 6grenme siireci gecirmesi akademik basarilar1 i¢in énemlidir.
Tiirkce 6gretmenlerinin yapacagi dil bilgisi 6gretiminin etkili olmasi icin geleneksel yak-
lasimdan vazgecilerek yeni yontem ve stratejilerle etkinlikler hazirlanmasi gerekmektedir
(Yaman, 2006:21). Egitimi destekleyecek etkinlikler icin cesitli materyal kullanimi 6nem-
lidir. Bireyin hedeflenen amaclara ulasabilmesi ve sinif icerisindeki siirece 6nemli 6lciide
aktif katilim saglayabilmesi icin materyaller olmalidir.

Ogretim materyalleri, egitimi verimli ve etkin kilmak, 6grencinin basariya ulasmasi sag-
lamak amaciyla 6zel olarak hazirlanan, konuyu somutlastirmaya yarayan arag gereclerdir.
Ogretim materyalleri ile 6grenci derste daha aktif olup, edindikleri bilgileri kalici ve an-
lamli bir hale getirmis olmaktadirlar. Ogrenciler tiim duyu organlarini kullanarak, eglene-
rek, giinliik yasamla iliskilendirerek, yaparak ve yasayarak 6grenmeyi gerceklestirecekleri
icin ders nitelikli ve faydali gececektir. Ogretim materyalleri aninda geri bildirim icin uy-
gun oldugundan 6grenme icin etkilidir. Ogrenci hata yaptiginda diizeltmek icin vakti de

olmaktadir.

Ogretim materyalleri iyi bir sekilde tasarlandiginda 6grenme ve 6gretme siireci olumlu
yonde etkilenerek zenginlesmektedir. Dersi tekdiizelikten kurtaran 6gretim materyalleri
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ogrencilerin farkli duyu organlarini kullanabilecegi sekilde coklu 6grenme ortami sunmali,
ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate almali, karmasik olmamali, akran is birligini
saglamali, yaraticilig1 artirmali, uygulama siiresi iyi ayarlanmali, sartlara uygun olarak
gelistirilebilmeli, sinif icinde 6grencinin aktif olmasini saglamali, motivasyonu arttirmals,
basit, giincel ve anlasilir olmali, dersin igerigiyle ortiismelidir (Yildiz, 2018: 35). Materyal-
ler sinifta islenen konuyu anlamlandirmasinin yaninda 6grencinin motivasyonunu arttirip
derse karsi olumlu tutum gelistirmesi acisindan da énem tasimaktadir. Ogrenciler mater-
yalleri tekrar kullanabilir, gézlem yaparak 6grenebilir, gorseller ve sekiller yoluyla bilgileri
kolayca edinebilmektedir. Materyaller dersle ilgili tiim bilgilerle degil belli basli 6nemli
bilgilerle olusturulmalidir. Gorsel olan materyaller de konunun 6nemli noktalarina vurgu
yapmalidir. Ozenle hazirlanan materyaller pedagojik olarak ortaokul dénemindeki 6gren-
cilere uygun olmalidir (Durmus, 2018: 647).

Materyal kullanimiyla birlikte 6grenci 6grenmekte zorluk cektigi konular1 kolaylikla
ogrenmektedir. Her 6grenci farkl sekilde 6grenir. Baz1 6grenciler dinleyerek, bazilar1 yaza-
rak, gorerek, okuyarak, bazilar1 birden fazla beceriyi ayni1 anda kullanarak 6grenmektedir.
Ogretmenlerin siif icerisinde materyal kullanimi farkli sekilde 6grenen &grenciler icin
firsat niteliginde olmaktadir (Yalin, 2010: 82).

Ogretim materyalleri kalem kitap gibi klasik materyallerden giiniimiiz teknolojisiyle bir-
likte gelisen modern materyalleri kapsamaktadir. Klasik materyaller kolaylikla elde edile-
bilen ve ucuz olan materyallerdir. Ogretmen materyali az harcama yaparak kisa bir siirede
hazirlayabilir. KOy ve kent okullarinda rahatlikla bulunabilir. Hazirlanan materyaller uzun
siire kullanilabilir ve kolayca bir yerden baska bir yere tasinabilir (Yildiz, 2016: 15-16).
Klasik materyaller bagska materyallerle ayn1 anda kullanilabilir. Kara tahta, beyaz tahta,
pano, karton etkinlikleri gibi materyaller klasik materyal olarak diisiiniilmektedir. Modern
materyaller ise klasik materyallerin aksine her istendiginde bulunmayabilir. Bir yerden
baska yere rahat tasinan materyaller gibi zor tasinan materyaller de bulunmaktadir. Coklu
O0grenme ortami sunmaktadir. Coklu 6grenme ortaminin zengin olmasi, birden ¢ok mater-
yalin kullanilmasi kalic1 ve nitelikli 6grenme icin 6nemlidir (Yildiz, 2016: 16-17). Teknolo-
jiyle baglantili oldugu icin 6gretmenlerin bu konuda bilgili ve istekli olmasi gerekmektedir.
Akilli tahta, tepeg6z, video gibi materyaller modern materyal olarak diisiiniilmektedir.

Materyallerin olumlu 6zelliklerinin yaninda dikkat edilmezse olumsuz oOzellikleri de
bulunmaktadir. Internet erisiminin gerektigi materyallerde, erisimi olan okullar etkili ve
nitelikli egitim yaparken bir baska okulda erisimin bulunmamasi durumunda egitimde
firsat esitsizligi olmaktadir. Siniflarin kalabalik olmasi sebebiyle materyaller her 6grenciye
uygulanamamaktadir. Ogrenciler hazircii§a alisabilir. Ogretmenlerin materyaller hakkin-
da bilingli olmamasi, materyali 6nceden hazirlamaya zamaninin olmadigini diisiinmesi ve
yenilige acik olmadigi icin materyal kullanmamasi biiyiik bir problemdir (Kéde, 2020: 14).
Materyallerin anlatilan konuyla icerik yoniinden uyusmamasi, 6grencilerin yas ve zeka
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seviyesinin ¢ok iistiinde olmasi, gereginden fazla ayrintili bilgiler icerip karmasik olmasi,
siniflarin kalabalik olmasi, uygun materyallerin belirlenememesi materyal kullanimini et-
kileyen olumsuz 6zelliklerdir. Bu olumsuzluklar sonucunda materyallerden yeterince fayda
saglanamamaktadir.

Ogretim materyalleri hazirlarken g6z ontinde bulundurulmas: gereken ilkeler bulun-
maktadir. Bu ilkeler dikkate alindiginda 6grenme 6gretme ortami daha verimli ve nitelikli
olmaktadir. Ogrencinin ilgisini ceken materyaller motivasyonu da yiikseltmektedir. Bu il-
keler sOyle siralanmaktadir:

1. Anlamlilik ilkesi: Derste kullanilacak arac-gerecler 6grenme siireci icerisinde ne ka-
dar anlamli olursa materyallerin anlasilmasi ve ders esnasinda aktif bir sekilde kullanilma-
st da o kadar rahat olmaktadir.

2. Bilinenden baglama ilkesi: Derste kullanilacak materyalin anlasilir olabilmesi i¢in
basitten karmasiga, somuttan soyuta ve bilinenden bilinmeyene dogru ilerlenmesi gerek-
mektedir. Materyalleri kademeli olarak uygulayan 6grenci derste eglenerek 6grenmektedir.
Ogrencinin ilk olarak basit ve bildigi materyallerden baslamas1 motivasyonu da arttirmak-
tadur.

3. Cok oOrnek ilkesi: Bir konuyu tam anlamiyla anlayabilmek icin birden ¢cok materyal
kullanilabilmektedir. Bu materyaller kullanilirken olabildiginde cok 6rnek tizerinde durul-
mas1 derste islenen konunun, 6grencinin zihninde net bir sekilde anlasilmasini saglamak-

tadir.

4. Secicilik ilkesi: Derste kullanilacak materyalin dikkat cekici olmasi 6nemlidir. Bu ma-
teryallerdeki gdze carpan 6zelligi 6zenle secmek gerekmektedir. Ogrencinin ilgisini ceken
materyal sayesinde ders kaliteli ge¢cmektedir.

5. Tamamlama ilkesi: Bir materyalde konuyla ilgili tiim ayrintilarin verilmesi karma-
sikliga ve anlasilmazliga yol agmaktadir. Materyallerin kullanish olabilmesi i¢in konunun
en dikkat ceken yeri veya konuyu anlayabilmek i¢in 6zet niteliginde olan basliklar tercih
edilerek ilerlenmelidir.

6. Fonun anlamlilig1 ilkesi: Materyallerin sekil zemin iliskisinin birbiriyle uyumlu ve
anlasilir olmas: gerekmektedir. Ornegin, beyaz zeminli bir materyalin iizerinde sar1 renkli
sekil veya yazilarin bulunmasi 6grencinin anlamasini zorlastirmakta hatta imkansizlastir-
maktadir. Beyaz zeminli bir materyalin tizerinde koyu renklerde sekil veya yazilarin bulun-
mas1 gerekmektedir.

7. Basitlik ilkesi: Derste kullanilan materyal karmasik oldugunda 6grenci bu materyali
anlamakta zorlanmaktadir. Materyalin dikkat cekmesi icin net ve basit olmasi gerekmekte-
dir. Boylece materyal 6grencinin ilgisini cekmekte ve konuyu en temel sekliyle 6gretmek-
tedir.
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8. Hedef- davranis ilkesi: Derste kullanilan her materyalin bir hedefi bulunmaktadir. Bu
hedefin gerceklesmesi i¢cin materyalin amaca uygun davranisi olusturmasi gerekmektedir.
Bu nitelikte olan materyal, dersin basindan sonuna kadar planl bir sekilde ilerlemektedir.

9. Ogrenciye uygunluk ilkesi: Derste kullanilacak materyaller 6grencinin yasina, zeka-
sina ve hazir bulunusluguna uygun olmalidir. Ornegin, somut dénemde olan bir 6grenciye
soyut materyaller kullanildiginda dersi anlamayla ilgili sikint1 yasanmaktadir. Ogrenci der-
se olan ilgisini ve motivasyonunu kaybetmektedir. Bu yiizden materyal kullanirken 6gren-
cinin ozelliklerine dikkat etmek gerekmektedir (Yaylaci ve Yaylaci, 1998: 211-212)

Tiirkce Dil Bilgisi Ogretiminde Materyal Kullanimi

Tiirkce dil bilgisi 6gretimi soyut kavramlarin oldugu bir alandir. Ogrenmenin akilda
kalici olmasi ve 6grenme 6gretme ortaminin zenginlesmesi icin materyal kullanmak gerek-
mektedir. Ses bilgisi, koken bilgisi, sozciik bilgisi, ciimle bilgisi, ctimle dizimi, yapi/ sekil
bilgisi, s6z dizimi gibi alanlarda 6grencinin hazir bulunusluk seviyesi dikkate alinarak, so-
yut olan bilgilerin somutlastirilmasi gerekmektedir. Tiirkce dil bilgisi dersinin hedeflendigi
diizeyde 6gretilememesinin sebeplerinden biri de materyal yetersizligi sorunudur (iscan
ve Kolukisa, 2010: 305). Dil bilgisi dersinde temel arac-gerecler disinda materyal kullanil-
mamaktadir. Dersin aktif ve nitelikli gecebilmesi, 6grencinin eglenerek 6grenebilmesi icin
materyal kullanimi gereklidir. Bu materyaller; Tiirkce ders kitabi, yazim kilavuzu, sozliik,
yazi tahtasi, kavram haritalari, s6zl{i ve yazili metinler, karikatiir, akilli tahta, projeksiyon,
etkilesimli tahta, (Yildiz, 2018: 36- 41), atasozii (Teksan, 2012: 301), tiirkd (Stigiimlii ve
Teksan, 2018: 286), ninni (Demir, 2008: 224), Kahoot! (Celebi ve Satirli, 2021: 79), Le-
arning Apps (Karadag ve Garip, 2021: 21), tekerleme, animasyon, Wordwall, Crossword
Labs, Easelly, Padlet, Socrative olarak siralanabilir.

1. Tiirkce Ders Kitab1

Ders kitaplar1 bilginin sistemli bir sekilde 6grenciye ulasmasini saglayan, 6grencinin
edindigi bilgileri uygulama yaparak pekistirmesine yardimci olan materyallerdir. Tiirkce
dil bilgisi 6gretiminde en fazla kullanilan materyaller ders kitab1 olmaktadir (Yildiz, 2018;
39). Ders kitaplar1 6grencinin gelisim seviyesine uygun olarak hazirlanmalidir. Ders ki-
taplarinda yer alan metinler ve etkinlikler 6gretim programi kazanimiyla uyum icerisinde
olmalidir (Yildiz, 2016; 43). Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde ders kitabinin yeri 6nemlidir
fakat sadece kitap iizerinden ders islenemeyecegi, bunun yeterli olmayacagi unutulmama-
lidir.
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2. Yazim Kilavuzu

Yazim kilavuzu Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde kullanilmasi gereken materyallerden biri-
dir. Yazim kilavuzunda kelimelerin dogru yazilislarinin yani sira sesler, ses olaylari, eklerle
ilgili bilgiler de yer almaktadir. Ogrencilere yazim kilavuzu kullanma aliskanlig1 kazandir-
mak dersin verimliligini arttiracag icin 6nemli bir kaynak niteligindedir.

3. Sozliik

Tiirkge dersinde sozliik kullanimi 6grencilerin okudugu metinlerde anlamini bilmedi-
gi sozciikler oldugunda baglamdan kopmamas: icin gereklidir. Ogrenci okudugu metni
anlayamazsa dersin devaminda etkinlikleri yaparken de zorlanacaktir. Ogrenci bilmedigi
sOzciiklerin anlamlarini sozliik yardimiyla 6grenirse kelimeyi arastirip bulacagi icin kalici
ogrenme saglanmakta boylece ders eglenceli gecmektedir (Yildiz, 2016; 45). Ayrica sozliik
kullanimi sayesinde 6grenciler sozciik yapisini da incelemektedirler.

4. Yaz1 Tahtasi

Ucuz ve kolay elde edilebilir olan yazi tahtalari her okulda bulunan materyallerdir.
Dersi planlama, derste islenecek konuyu anlatma, siireci belirleme, kalem tutma becerisini
gelistirme, 6grencinin dikkatini bir noktaya toplama gibi islevleri bulunan materyal, 6g-
rencinin akademik basarisina katk: saglamaktadir. Giiniimiizde teknolojinin gelismesiyle
yazi tahtasi yerini akilli ve etkilesimli tahtalara birakmistir (Bayindir ve Arici, 2015: 75).

5. Akillx Tahta

Teknolojinin gelismesiyle birlikte derste kullanilan materyaller de degisim gostermistir.
Yeni cikan her arac kendisinden 6nceki aracin iistiine koyarak ilerlemektedir. Bilgilerin
saklanmasi ve yazilmasinin kolay oldugu akilli tahtalar 6grenci ve 6gretmenler tarafindan
daha cok tercih edilmektedir (Bayindir ve Arici, 2015: 75). Akilli tahtalar sayesinde za-
mandan tasarruf yapilabilmekte ve ders daha nitelikli bir sekilde ilerlemektedir.

6. Etkilesimli Tahta

Akilli tahtalarin baska bir bilgisayarla baglantili olmasi, goriintii kalitesinin glinden
gline azalmasi gibi olumsuzluklar nedeniyle etkilesimli tahtalarin kullanimi artmaktadir
(Yildiz, 2018: 41). Etkilesimli tahta; ekran, beyaz tahta ve yesil tahtadan olusmaktadir.
Fatih projesiyle birlikte okullarda temin edilmistir. Etkilesimli tahtada yansitilan gorsel ha-
reketli olabilir bu da dil bilgisi 6gretiminde etkinlikleri daha ilgi ¢ekici hale getirmektedir.

4{ 292



Tiirkce Dil Bilgisi Ogretiminde Kullanilan Materyal Yetersizligi Sorunu ve Géziim Onerileri ’7

7. Kavram Haritalar:

Kavram haritalar1 derste islenecek kavramlari ve bu kavramlarin arasindaki bagi 6zet-
lemeyi amacglayan materyallerdir. Tiirkce dil bilgisi 6gretiminde siklikla kullanilan kavram
haritalar1 dersin verimliligini artirip 6grencisinin ilgisini cekmektedir. Ogrenci derste isle-
necek konuyu biitiin halinde gérdiigii icin anlamlandirmas: da kolaylasmaktadir. Ogret-
men, dil bilgisi konularini 6gretmeye baslamadan 6nce kavram haritasinda genel basliklar1
gosterilebilir. Dersin basinda konunun sematik bir 6zetini géren 6grenci ayrintili konu
anlatimi sirasinda dahi konunun biitiiniinii hatirlamaktadir. Kavram haritalari1 dersin planh
bir sekilde ilerlemesini saglamaktadir. Ayrica 6grencinin akademik basarisi ve derse olan
ilgisi artmaktadir.

8. Sozlii ve Yazili Metinler

Metinler Tiirkce dil bilgisi 6gretiminin 6nemli materyallerindendir. Derste islenen dil
bilgisi konulariyla ilgili metinde ¢oziimlemeler yapilabilmektedir. Hikaye, ani, tiyatro gibi
metinlerde fiil, fiilimsi, isim tamlamasi gibi dil bilgisi konularini bulup altini ¢izmek, notlar
almak 6grencinin derse olan ilgisini canli tutmaktadir. Ogretmen, 6grencilerinden dil bilgi-
si konulariyla ilgili hikdye olusturmasini da isteyebilir. Beyin firtinasi yontemini kullanarak
akran is birligi ile hikaye olusturulabilir. Ogrenciler hikayeyi kendileri olusturacaklari icin
zor ve karmasik konularda bile basar1 saglanmaktadir. Ders anlaml ve kalici olmaktadir.

9. Projeksiyon

Tiirkce dil bilgisi 6gretimi icin kullanilan materyallerden biri de projeksiyondur. Ogren-
ciler dersin icerigine uygun hazirlanan sunumlari, gorselleri vs. izleyebilir/ dinleyebilir.
Sinifa sozciikte yapi, ek kok gibi anlasilmasi zor dil bilgisi konulariyla ilgili 6rnekler ge-
tirilebilir. Boylece kisa siirede ¢ok fazla 6rnek incelenmis olmakta ve zamandan tasarruf
edilmektedir. Gorsellik 6n planda oldugu icin 6grencilerin derse ilgisi artmaktadir.

10. Karikatiir

Tiirkce dil bilgisi 6gretiminde kullanilan bir diger énemli materyal karikatiirdiir. Og-
rencilerin zorlandig: dil bilgisi konularinda karikatiirlerle etkinlik tasarlanabilir. Karikatiir
kullanimi 6grencinin dikkatini ¢ekecegi icin konuyu somutlastirarak 6grenmesine yardimci
olmaktadir (Melanlioglu ve digerleri, 2012: 251). Karikatiirlerle etkinliklerin yapilmasi
Ogrencinin ilgisini ¢ektigi icin ders nitelikli ve verimli gecmektedir. Dil bilgisi 6gretiminde
bilgileri ezberlemeye calismak kalicilig1 azaltmaktadir. Karikatiirle birlikte 6gretim ezbere
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dayali1 degil de eglenerek, dil bilgisi kurallarini kesfederek 6gretme seklinde olmalidir (Ak-
kaya, 2011: 69). Derste kullanilan karikatiirler 6grencinin gelisim seviyesine, sinif diizeyi-
ne uygun olmali ve kolay yorumlanabilmelidir.

11. Atasozii

Dil bilgisi 6gretiminde atasozii kullanimi 6nemlidir. Atasozleriyle dil bilgisi 6gretimini
Araplara Tiirkce 0gretme amaciyla yazdigi eseriyle Kasgarli Mahmut baslatmistir. Dil bil-
gisi kurallar1 atasozleri kullanilarak ogretilebilir. Atasozleri akilda kalici oldugu icin 6gre-
tilecek dil bilgisi kurallar1 da akilda kalmaktadir (Teksan, 2012: 305). “Bos ¢uval ayakta
durmaz.” atasoéziinde linsiiz benzesmesi, “Azicik asim kaygisiz basim.” atasoziinde ses tii-
remesi, “Mermer iyi tastan, iyilik iki bastan.” ataséziinde niteleme sifati, “Bir agacta giil
de biter diken de.” atasoziinde baglac, “Ar1 gibi eri olanin dag kadar yeri olur.” atasoziinde
edat, “Acilan solar, aglayan giiler.” atasoziinde sifat fiil 6rnekleri bulunmaktadir. Ogrenci
kiiltiriiniin de parcasi olan atasozleriyle dil bilgisi 6grenirken derse karsi ilgili olmakta ve
motivasyonu artmaktadir. Boylece ders verimli gegmektedir.

12. Tiirki

Kiltlirimiiziin 6nemli bir 6gesi olan tiirkiiler dil bilgisi 6gretiminde kullanilabilen bir
materyaldir. Es anlam, zit anlam, cekim eki, yapim eki, kokler gibi dil bilgisi konularini
icinde barindiran tiirkiiler 6grencinin dikkatini ¢ektigi i¢cin 6gretimi de kolaylastirmaktadir.
Kolay ulasilabilen, ders icerigiyle uyumlu, anlasilir, 6grencinin gelisim seviyesine uygun
tlrkiiler 6grencinin motivasyonunu arttirarak dersin eglenceli gecmesini saglamaktadir.

“Karanfil uzar gider,
Yapragin diizer gider,
Yar yolunu sasirmis,

Insallah bize gider.” tiirkiisiinde yapim ve cekim ekleri, uyak, yap1 bakimindan sdzciik-
ler, ses olaylar1 gibi dil bilgisi konular1 6gretilebilir. Kelimelerin es ve zit anlamlariyla ilgili

calismalar yapilabilir.

13. Ninni

Tirklerin bebeklerine ezgilerle soyledikleri ninniler Tiirk halk siirimizin 6nemli bir
ogesidir. Ninniler, dil bilgisi 6gretiminde kullanilmasi gereken 6nemli materyallerdendir.
Ninnilerde Tiirkcenin sade ve anlasilir olmasiyla birlikte dilin temel kurallari, terimleri de
ayrintili olarak belirtilmektedir (Demir, 2008: 224).
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“Bir ay dogmus meseden,
Oglum gelir koseden,
Rengini giilden almas,

Kokusunu menekseden.” (Celik 1989: 14) ninnisinde durum ekleri, haber kipleri, uyak,
ses olaylar1 gibi dil bilgisi konular1 6gretilebilir.

14. Tekerleme

Dil bilgisi 6gretiminde kullanilabilecek materyallerden biri tekerlemedir. Tekerlemeler
cocuklara ait ilk anonim 6rnegi ve cocuk edebiyatinin ilk asamasidir (Onal, 2002: 15). Te-
kerlemelerin eglenceli olmasi, 6grencinin akranlariyla birlikte uygulayabilecegi bir mater-
yal olmasi, yapisinin anlasilabilir ve basit diizeyde olmasi gibi 6zellikleri sayesinde Tiirkce
dil bilgisi 6gretiminde tercih edilmelidir.

“Dlinyamiz yuvarlaktir,
Ay daha parlaktir,
El 6perek siit icerek,

Goster bana bir renk.” tekerlemesinde kafiye, redif, fiilimsi, haber kipleri 6gretimi yapi-
labilir. Ogrenci tekerleme sdylerken eglendigi icin 6grendigi bilgiler de kalic1 olmaktadir.

15. Animasyon

Gorselligin 6n plana ¢iktig1 animasyonlar Tiirkce dil bilgisi 6gretiminde materyal olarak
kullanilabilir. Ders esnasinda animasyon izlemek o6grencilerin dikkatini toplamasini, derse
karsi ilgilerinin artmasini saglamaktadir. Boyle dikkat ceken bir gorsel materyali dil bilgisi
konularina uyarlayabilmek 6grencilerin eglenerek 6grenmesi icin 6nemlidir. Animasyonda
ses olaylari, sozciik tiirleri gibi dil bilgisi konularinin islenmesi, 6grenciye soru sorarak et-
kilesimli bir ortam olusturulmasi veya animasyonu dil bilgisi hatalarinin oldugu altyaz1 ile
izleyerek 6grenciden bu hatalar1 bulmasinin istenmesi gibi etkinlikler yapilabilir. Boylece
motivasyonu artan ogrencilerin 6grendigi bilgiler kalic1 olmaktadir.

16. Web 2.0 Araclar

Web 2.0 araclar internet araciligiyla etkilesimli bilgi paylasimini kolaylastiran ve 6g-
rencinin aktif olmasini saglayan web uygulamalaridir (Celebi ve Satirli, 2020:76). Web 2.0
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araclar1 6grencilerin sosyallesmesini, eglenerek 6grenmelerini, kendi iceriklerini olustura-
bilmelerini, akran ig birligini destekleyen materyallerdir. Web 2.0 araclar1 6grenciye aninda
doniit vermekte, kullanim kolayligi ile 6grencinin dikkatini cekmekte, yaparak yasayarak
ogrenme gerceklesecegi icin bilgilerin kalici ve anlamli olmasin1 saglamaktadir. Uzaktan
egitim siireciyle birlikte Tiirkce dil bilgisi 6gretiminde kullanilmasi gereken araclardir. Dil
bilgisi konularinda 6grenciler zorlanabilir, dikkatleri dagilabilir ve motivasyonlar1 diisebi-
lir. Bu durumlarda Web 2.0 araglar1 kullanmak 6grenci icin 6nemlidir.

16.1. Kahoot!

Kahoot! uygulamasi dersin basinda 6grencinin bilgisini ve dersin sonunda konuyu an-
layip anlamadigini lcmeye yarayan oyun tabanli 6gretim materyalidir. Ogretmenin kendi
icerigini olusturabilmesi firsatiyla ve kisa sinav mantigiyla ilerleyen Kahoot! 6grencilerin
eglenerek O0grenmesini amaclamaktadir. Uygulama sayesinde Ogrencilerin motivasyonu
artmakta ve ders ilgi cekici hale gelmektedir. Ogretmen 6grencilerin hangi sorularda yan-
lis yaptigini, performanslarinin nasil oldugunu verilen raporlarla analiz edebilmektedir.
Ogrencinin gelisim durumunu degerlendirebilen 6gretmen, derste hangi konulara agirlik
vermesi gerektiginin farkina varmaktadir (https://kahoot.com/). Tiirkge dil bilgisi 6gre-
timinde Kahoot! uygulamasinin kullanilmasi anlasilmasi zor konularda 6grencilerin daha
rahat ve kolay 6grenmeleri ve ders anlatimindan sonra konuyu pekistirmek icin gereklidir.

16.2. Wordwall

Wordwall uygulamasi etkilesimli etkinlikler olusturmaya yarayan 6gretim materyalidir.
Ogrenci akranlariyla birlikte oynayabilecegi gibi tek basina da oynayabilir. Ogretmenler
sablon secerek konu icerigiyle ilgili etkinlik olusturmaktadir. Cesitli sablon secenekleriyle
rahatca etkinlik olusturulabilir. Ucak, balon patlatma, eslesmeyi bul, adam asmaca labirent
kovalamaca gibi sablonlar bulunmaktadir. Ayrica 6gretmenler, sitede 6nceden yapilmis et-
kinlikleri kendilerine gore ozellestirebilmektedir (https://wordwall.net/). Tiirkce dil bilgi-
si 0gretiminde fiil, fiilimsi, ses olaylar1 gibi konularda rahatca etkinlik olusturulabilmekte-
dir. Etkinlikler eglenceli oldugu icin 6grenci konuyu kolayca pekistirmektedir.

16.3. Crossword Labs

Crossword Labs uygulamasi bulmaca olusturmaya yarayan 6gretim materyalidir. Prog-
ram hizli, basit ve iicretsizdir. Ogretmen ve 6grenciler programa kayit yaptirmadan bulma-
ca olusturabilir, ¢cozebilir. Sitede hazirlanan her bulmaca kaydedilmektedir bu sebeple iste-
nilen her alanla ilgili hazir bulmaca bulunmaktadir. Olusturulan bulmacalar PDE Microsoft
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Word veya resim olarak indirilebilir (https://crosswordlabs.com/). Tiirkce dil bilgisinde
sOzciik tlirlerini karistiran 6grenciler icin isim, sifat, zamir, zarf gibi tiirlerin islevlerinden
kisaca bahsederek bulmaca olusturulabilir. Dil bilgisi konular:1 eglenceli bir oyunla 6greti-
lecegi icin nitelikli egitim saglanmaktadir.

16.4. Learning Apps

Learning Apps 0gretmen ve 6grencilerin hazir sablon kullanabilecegi gibi kendi etkin-
liklerini de tasarlamaya yarayan ve 6gretim siirecini destekleyen materyaldir. Etkinlikler
kullanicilar tarafindan derse uygun olacak sekilde degistirilebilir (https://learningapps.
org/). Tirkce dil bilgisi 6gretiminde rahatlikla kullanilabilen bu materyal, 6grencilerin dil
bilgisi konusunu pekistirmesine ve tekrar yapmasina olanak saglamaktadir. Ogrenci siirece
aktif olarak katilacag i¢in ders verimli gecmektedir.

16.5. Easelly

Easelly, yazil bilgileri tek bir sayfada gorsel bir sekilde sunmay1 saglayan materyaldir.
Sitede hazir sablonlar kullanilabilecegi gibi 6gretmen dersine uygun sablonlar da hazir-
layabilir. Hazirlanmasi kolay bir uygulama oldugu icin zamandan tasarruf saglamaktadir
(https://www.easel.ly/). Derste gorsel kullanimi1 dikkat cekecegi icin 6grencide de merak
uyandirmaktadir. Bu merak duygusuyla birlikte 6grenci dersini basit ve etkili bir sekil-
de 6grenmektedir. Sozciik tiirleri, sézciikte yap1 gibi dil bilgisi konularini tek bir sayfada
0grenciye sunmak dersin niteligini arttirmaktadir. Tek bir sayfada toplanan gorsel poster
olarak cikartilip sinif panosuna da asilabilir. Boylece 6grenciler konuyla ilgili zorlandiklari
bir yer oldugunda gorsele hemen ulasabilir.

16.6. Padlet

Padlet pano hazirlamay1 saglayan materyaldir. Bos bir duvara arka plan ekleyerek pano
olusturulan bu uygulama basit ve giivenilirdir. Panoya baslik ve aciklamalar yazilmaktadir.
Baslik olarak dil bilgisi, aciklama olarak 6grencilerin zorlandig1 herhangi bir dil bilgisi
konusunun tanimi, dzeti yazilabilir. Ogrenciler verilen link sayesinde uygulamay: iicretsiz
kullanabilir ve panoya katkida bulunabilir. Dil bilgisi konusuyla ilgili beyin firtinasi yapil-
diktan sonra cevaplar 6grenciler tarafindan panoya tek tek eklenebilir. Boylece panonun
diizeni degistirilebilir. Uygulama neredeyse her dosya tiiriinii destekledigi icin resim, ses
kaydi gibi dosyalar yiiklenebilir. Tek tiklama ile kopyala yapistir yapilabilir ya da siiriikle
ve birak secenegiyle dosyalar eklenebilir. Cok yonlii olan bu uygulama 29 dilde kullanim
saglamaktadir ve pek cok cihazda kullanilabilir (https://tr.padlet.com/).
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16.7. Socrative

Socrative ¢evrimici testler olusturup 6grencilerin istedikleri cihazdan bu testleri ¢c6zme-
sini ve aninda geri bildirim almasini saglayan materyallerdir. Uygulama, 6l¢cme ve deger-
lendirme siirecinde 6grencilerin cevabini pratik bir sekilde raporlamaktadir. Ogrencilerin
hangi sorularda daha fazla yanlis yaptigi, hangi soru tiiriinde daha basarili oldugu gibi
konularda geri bildirim saglamaktadir. Dil bilgisiyle ilgili konu anlatildiktan sonra 6gren-
cilerin konuyu tam olarak kavrayabilmesi ve pekistirebilmesi i¢cin 6nemli bir uygulamadar.
Ogrenciler eglenerek 6grenmektedir. Ogretmenin verdigi baglant1 sayesinde 6grenciler fic-
retsiz bir sekilde sisteme giris yapabilir ve hemen sorular1 ¢cézmeye baslayabilir. Ogrenciye
ait simgeler vardir ve bu simgeler 6grenci sorular1 dogru yaptikca ilerlemektedir. Sorular
coktan secmeli, dogru yanlis ve kisa cevap seklinde olmaktadir. Ogretmen sorulara istedigi
kadar sik koyabilir ve sorularin altina aciklama ekleyebilir. Ogretmenler, Socrative uygula-
mast1 lizerinden hazirladiklar testlerin ciktisini alarak ders esnasinda kullanabilir (https://

www.socrative.com/).

TARTISMA VE SONUC

Yapilandirmaci egitim anlayisinin benimsenmesiyle birlikte Tiirkce dil bilgisinin etkili
ogretilebilmesi icin materyal kullanimi 6nemlidir. Ogretim materyalleri 6grencilerin farkli
duyularina hitap ederek dersi tekdiizelikten kurtaran aracglardir. Materyaller sinifta isle-
nen konuyu anlamlandirmasinin yaninda 6grencinin motivasyonunu arttirip derse karsi
olumlu tutum gelistirmesi acisindan da énem tasimaktadir. Ogrenciler materyalleri tekrar
kullanabilir, gozlem yaparak ogrenebilir, gorseller ve sekiller yoluyla bilgileri kolayca edi-
nebilmektedir. Materyal kullanimiyla birlikte 6grenci derste daha aktif olmakta ve bilgileri
ezberlemek yerine anlamlandirarak kalic1 hale getirmektedir. Ogrenci yaparak yasayarak,
eglenerek 6grenmeyi gerceklestirecegi icin ders nitelikli ve verimli hale gelmektedir. Tiirk-
ce dil bilgisi 6gretimi icin materyaller Tiirkce ders kitabi, basvuru kaynag niteliginde olan
yazim kilavuzu ve sozliik, sinif icerisinde kullanabilmek i¢in yazi tahtasi, akilli tahta, et-
kilesimli tahta ve projeksiyon, sozli ve yazili metinler, kavram haritalari, eglenerek ogre-
necekleri karikatiir, animasyon, atasozii, tiirkii, ninni, tekerlemedir. Karikatiir, animasyon,
atasozii, tiirkii, ninni, tekerleme gibi materyaller dil bilgisi 6gretiminde 6zellikle kulla-
nilmasi gereken materyallerdir. Ritmik zekés:1 gelismis olan bir 6grenci anlayamadig: dil
bilgisi konularim tiirkii ve ninniyle, gorsel zekas: gelismis olan bir 6grenci anlayamadigi
dil bilgisi konularini karikatiir ve animasyonla, sozel zekas1 gelismis olan bir 6grenci anla-
yamadig1 dil bilgisi konularini atasozii ve tekerlemeyle daha rahat 6grenebilmektedir. Her
ogrenciye fayda saglayabilecek materyallerin kullanimi bu nedenle 6nemlidir. Pandemi
donemiyle birlikte uzaktan egitim uygulanmaktadir. Kahoot!, Learning Apps, Wordwall,
Crossword Labs, Easelly, Padlet, Socrative gibi Web 2.0 araclar1 6grencinin motivasyonunu
arttirip 6gretimin etkili olmasi icin gereklidir. Web 2.0 araclar1 6grenciye aninda doniit
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vermekte, kullanim kolaylig1 ve teknolojiyle iliskisi nedeniyle 6grencinin dikkatini cekmek-
tedir. Materyallerin, dersin verimliligini arttirdigi, 6grenmeyi kolaylastirdigi, 6grencinin
zorlandig1 konularda eglenerek ogrettigi sonucuna varilmaktadir.

Oneriler

1. Lisans egitiminde dil bilgisi 6gretimine daha fazla 6nem verilmelidir. Tiirk¢ce 6g-
retmeni adaylarina dil bilgisini nasil 6gretmeleri gerektigi, cesitli materyaller kullanarak
etkinlik yaptirmalar1 gerektigi anlatilmalidir.

2. Tiirkce Dersi Ogretim Programindaki dil bilgisiyle ilgili kazanimlar daha islevsel ve
materyallerle uyum icerisinde hazirlanmalidir. Ayni sekilde Tiirkce ders kitaplari birbirinin
tekrar1 seklinde olmamali, daha 6zenli bir sekilde hazirlanmalidir. Dil bilgisi i¢in nitelikli
ve etkin 0gretim saglanmasi hedeflenmelidir.

3. Dil bilgisi 6gretilirken 6gretmen merkezli ve ezbere dayanan bir yaklasimdan ziyade
cocuklarin eglenerek 6grenebilecegi, derse ilgisinin ve motivasyonunun yiiksek olacag: et-
kinliklerle 6gretim yapilmalidir.

4. Materyallerin okulda bulunmasi yetmemektedir. Ogretmenlere bununla ilgili semi-
nerler verilmelidir. Boylece 6gretmen materyal kullaniminin 6nemini fark etmeli ve biling-
lenmelidir.

5. Materyaller, dersin amacina uygun, ilgi cekici bir sekilde tasarlanmalidir. Ogrencinin
sinif seviyesine, hazir bulunusluguna uygun olmali ve kolay yorumlanabilmelidir. Materya-
lin kullanim siiresi iyi ayarlanmalidir. Planli ve programli bir sekilde ilerlenmelidir.

6. Ogretmen derste kullanacag1 materyalleri 6nceden belirlemeli, temin etmeli ve arsiv
olusturmalidir.

7. Materyallerle ders isleyen 6gretmen, 6grencilerine aninda geri bildirim vermelidir.
Ogrenci yanlis yaptiginda bunu fark etmeli ve diizeltebilmelidir.
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IKI DILLI SURIYELI OGRENCILERIN EGITIM
SORUNLARIYLA ILGILI BiR ALANYAZIN TARAMASI

Do¢.Dr. Murat ATES

Ozet

2011 yilinda Suriye’de baslayan ic savas neticesinde iilkemize gelen Suriyeli vatandas-
larla birlikte Tiirk egitim sisteminde de yeni bir konu giindeme gelmistir. Bu konu Suriyeli
ogrencilerin egitim durumlaridir. Son yillarda Tiirk egitim sistemini ilgilendirmeye bas-
layan bu konuyla ilgili cesitli akademik ve bilimsel ¢alismalar yapilmaya baslanmistir. Bu
yeni durum karsisinda yapilan calismalarin birbirinden bagimsiz ve heniiz tasnif edilme-
mis oldugu gozlemlenmistir. Bu ¢alismada, Suriyeli 6grencilerin egitim durumlar1 hakkin-
da yapilan calismalarin verileri toplanarak akademik calismalarin egilimi gosterilmek iste-
mektedir. Bu ¢alismalar, sinirlandirilarak Suriyeli 6grencilerin egitim sorunlarini inceleyen
calismalar ve daha 6zele inerek Suriyeli 6grencilerin dil 6§renim sorunlarini inceleyen
calismalar olarak tasnif edilmistir.Calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman in-
celemesi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin evrenini; konuyla ilgili olarak basilmig Tiirk-
ce kitaplar, YOK Ulusal Tez Merkezi'nde bulunan tezler ve Dergipark sitesinde bulunan
makaleler olusturmaktadir. Ulasilan tez ve makalelerin konuya uygunlugu belirlenmistir.
Galisma ile alakali olan veriler makale, tez, kitap ve rapor olarak siniflandirilmistir. Dil
ogretim sorunlari ile ilgili calismalar ii¢ grup altinda toplanarak aciklanmistir. Calismanin
temelini Suriyeli 6grencilerin dil 6grenim sorunlar1 olusturmaktadir. Bu sorunla ilgili yapi-
lan alanyazin taramasinda 59 farkli sorun tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Tiirkce Egitimi, Dil Ogretimi Sorunlar1
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Giris

Suriye’de 2011 yilinda baslayan i¢ savas sadece Suriye topraklarini degil pek ¢ok iilkeyi
de etkilemistir. Ic savastan en cok etkilenen iilkelerin basinda Tiirkiye gelmektedir. Yasa-
nan i¢ karisikliktan dolay1 pek cok insan yurtlarini birakarak goc etmistir. Go¢ kavrami
“Ekonomik, toplumsal, siyasi sebeplerle bireylerin veya topluluklarin bir iilkeden baska
bir tilkeye, bir yerlesim yerinden baska bir yerlesim yerine gitme isi” (TDK So6zliik, 2005)
olarak ifade edilmektedir. Suriyeli vatandaslar ise savas nedeniyle goc etmislerdir. Bu go-
¢lin biiyiik kismi Tiirkiye’ye dogru olmustur. Basta bu durumun gecici oldugu diisiiniilse
de zaman icinde pek cok vatandas ikamet izni almistir. T.C. Icisleri Bakanlig1 Goc idaresi
Genel Midirliigiiniin verilerine gore 2018 yilinda 99.643 Suriyeli vatandas ikamet izni
almistir. (T.C. Icisleri Bakanh@1 Goc Idaresi Genel Miidiirliigii, 2019). ilk yillarda gecici
oldugu diisiintilerek konu hakkinda ¢ok fazla calisma yiiriitiilmemistir. Zaman igerisinde
gecici konaklama degil kalic1 yerlesimler oldugu gozlemlenerek calismalar da artirilmistir.

Yasanan go¢ sonucunda pek cok sorun meydana gelmistir. Go¢ eden bireylerin ilk so-
runlar fiziksel ihtiyaclarini karsilamak olurken, ikinci sorun yeni tanistiklar: kiiltiirii tani-
mamalar1 ve iletisim kuramamalar1 olmustur. Fiziksel ihtiyaclar karsilandiktan sonra ya-
samlarini zorlastiran en biiyiik etmen iletisim kuramamaktir. Bu durumun sonucunda pek
¢ok insan cesitli sekillerde Tiirkce 6grenmek istemis veya zorunda kalmistir. Tiirkiye bu
durumda Suriyeli 6grencilerin egitim faaliyetlerinden yararlanmalari icin pek ¢ok calisma
ylriitmistiir. Okul cagindaki 6grencilerin zorunlu egitime tabi tutularak dil 6grenmeleri ve
adaptasyon siirecinin hizlanmasi hedeflenmistir.

Suriyeli bireylerin yabanci dil olarak degil, ikinci dil olarak Tiirkceyi 6grenmeleri onla-
ra avantaj saglamistir. Yasanan toplum icinde o toplumun dilini 6grenmek, kendi iilkende
baska bir dil 6grenmekten daha kolaydir. Bu avantajin yaninda egitimler esnasinda pek ¢cok
sorun meydana gelmistir. Egitim sorunlarinin basinda dil 6greniminde yasanan sorunlar
neticesinde iletisim kuramama yer almaktadir.

Arastirmanin Onemi

Ulkemize gelen Suriyeli vatandaslarla birlikte Tiirk egitim sisteminde de yeni bir konu
glindeme gelmistir. Bu konu Suriyeli 6grencilerin egitim durumlaridir. Son birkac yildir
Tiirk egitim sistemini ilgilendirmeye baslayan bu konu icin cesitli akademik ve bilimsel
calismalar yapilmaya baslanmistir. Bu yeni durum karsisinda yapilan ¢alismalarin birbirin-
den bagimsiz ve heniiz tasnif edilmemis oldugu gozlemlenmistir.

Bu calisma Suriyeli 6grencilerin egitim durumlar1 hakkinda yapilan ¢alismalarin verile-
rini toplayarak akademik calismalarin egilimini gostermek istemektedir. Bu calismalar 6ze-
le inerek Suriyeli 6grencilerin egitim sorunlarini inceleyen calismalar ve daha 6zele inerek
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Suriyeli 6grencilerin dil 6grenim sorunlarini inceleyen calismalar olarak tasnif edilmistir.

Suriyeli 6grenciler icin temel problem, dil problemidir. Bu nedenle ¢alismanin temelini Su-

riyeli 6grencilerin dil 6grenim sorunlar1 olusturmaktadir. Bu problemin sebepleri hakkinda

detayl bir calisma yiiriitiilerek 59 farkli sorun tespit edilmistir. Bu tespitlerin bundan sonra
yapilacak caligmalara 11k tutmasi hedeflenmektedir.

Arastirmanin Amag ve Alt Amaclar:

Bu calismanin amaci tilkemize go¢ eden Suriyeli bireylerin iki dilli olma siirecinde
yasadiklari sorunlarin tespitidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmistir:

Suriyeli 6grencilerin egitimleri ile ilgili yapilan calismalarin sayisi nedir?

Suriyeli 6grencilerin egitim sorunlarina iliskin caligmalar sayis1 ve bu ¢alismalarin
akademik yayin tiirleri nedir?

Suriyeli 6grencilerin dil 6grenim sorunlar1 hakkinda yapilan calismalarin dagilimi
nasildir?

Suriyeli 6grenciler dil 6grenirken dil becerileriyle alakali hangi sorunlar1 yasamak-
tadir?

Suriyeli 6grenciler dil 6grenirken egitim siireciyle alakali hangi sorunlar1 yasamak-
tadir?

Suriyeli 6grenciler dil 6grenirken bireysel olarak hangi sorunlar1 yasamaktadir?

Yontem

Arastirmanin modeli

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilmis-

tir. Dokiiman incelemesi “arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren

yazili materyallerin analizini” kapsamaktadir (Simsek & Yildirim, 2018). Dokiiman ince-

lenmesi, hemen her arastirma icin kac¢inilmaz olan bir veri toplama teknigidir. Belge yoksa
tarih de yoktur (Madge,1965, s.75)
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini YOK Ulusal Tez Merkezi'nde bulunan tezler ve Dergipark sitesin-
de bulunan makaleler olusturmaktadir. Arastirmada“Suriyeli” anahtar sozciikli calismalar
arasindan egitim ve 6gretim konulu calismalar filtrelenerek bu sonuclar elde edilmistir.
Elde edilen verilerden ilk olarak Suriyeli 6grencilerin egitim durumlar: hakkindaki calisma-
lar tespit edilmistir. Bu ¢calismalar icinden Suriyeli 6grencilerin egitim sorunlarina iliskin
caligmalar tespit edilmis son olarak Suriyeli 6grencilerin dil 6gretim sorunlart belirlenmis-

tir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin icerigine uygun olan tez ve makaleler YOK Ulusal Tez Merkezi'nden ve
Dergipark ’tan tespit edildikten sonra dijital kopyasi alinarak arastirilmak tizere kaydedil-
mistir. Ulasilan tez ve makalelerin konuya uygunlugu belirlenmistir. Bu ¢alisma yapilirken
dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Calisma ile alakali olan veriler makale, tez, kitap
ve rapor olarak siniflandirilarak tablo haline getirilmistir. Dil 6gretim sorunlar ile ilgili
calismalar ii¢ grup altinda toplanarak detayli bicimde aciklanmigstir.

Bulgular ve Yorum

Tablo 1Suriyeli Ogrencilerin Egitimleri ile Ilgili Yapilan Calismalarin Sayisi

Makale 33
Tez 43
Kitap 2
Rapor 5

Suriyeli 6grencilerin egitim durumlari ile ilgili yapilan literatiir taramas1 sonucunda 33
makale, 43 tez, 2 kitap ve 5 rapora ulasilmistir. Yapilan caligmalarin biiyiik cogunlugunu
tezler olusturmaktadir. Sonrasinda makale, rapor ve kitap gelmektedir. En az yapilan calis-

manin kitap oldugu gozlenmistir.

Tablo 2 Suriyeli Ogrencilerin Egitim Sorunlarina iliskin Galismalar

Makale 6

Tez 12
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Suriyeli 6grencilerin egitim durumlari ile ilgili yapilan calismalar 6zellestirildiginde Su-
riyeli 6grencilerin egitim sorunlarini iceren 6 makale ve 12 tez bulunmustur. Yapilan tezle-
rin makalelerden cok oldugu gozlemlenmistir.

Tablo 3 Suriyeli Ogrencilerin Dil Ogrenim Sorunlar1 Hakkinda Yapilan Calismalar

Makale 7

Tez 1

Suriyeli 6grencilerin egitim sorunlarini iceren calismalar 6zellestirildiginde ise Suriyeli
ogrencilerin dil 6grenim sorunlarini iceren 7 makale ve 1 tez bulunmustur. Makalelerin
dil 6gretiminin cesitli alanlarindaki sorunlara odaklandig1 gozlenmistir. Calisilan tek tez
bulunmasi bu alanda eksiklik oldugunu gostermektedir. Makalelerin bu alanin sinirli bir
kismin1 aydinlattigi goriilmiistiir.

Suriyeli 6grencilerle ilgili yapilan ¢alismalarin sayisinda hizla artis vardir. Bu calismalar
icinde O0grenci sorunlarina odaklanan calismalar sayica daha az olmustur. Dil sorunlari
hakkinda yapilan caligmalar ise son derece azdir. Bir tez ve yedi makale bu alandaki calis-
malarin sayica eksikligini gostermektedir.

Suriyeli Ogrencilerin Dil ile ilgili Sorunlar:

Goc edenlerin biiyiik bir kismini ¢ocuklar olusturmaktadir. Go¢ ettikten sonra da Suri-
yeli bebek niifusu hizla artmaya devam etmektedir. 2,85 milyon Suriyeli vatandasin 1,28
milyonunu ¢ocuklar olusturmaktadir. Bu ¢ocuk niifusunun 870 bini okul ¢agindadir. Suri-
yeli vatandaglarla ilgili en biiyiik sorun egitim sorunudur. Savasin kisa siirede sonuglanip
tilkelerine donecekleri diistiniilerek baslarda Suriye miifredati takip edilmis olsa da artik
geri dontislerin yakin vadede gerceklesmeyecegi anlasilarak Suriyeli 6grenciler Tiirk egi-
tim sistemine dahil edilmistir. Bunun sonucunda okul cagindaki bu cocuklar icin devlet
okullarinda, 6zel okullarda, kamplarda ve kamp disinda bulunan GEM’lerde egitim imkani
sunulmaktadir. Egitim sorunu igerisinde de ilk ve en biiyiik sorun dil problemidir. Toplum-
sal uyum icin ilk ¢6ziim adimi egitim, egitim sorununun ¢6ziimiiniin de ilk adimi dil egi-
timidir. Iki farkl kiiltiiriin birbirini anlayabilmesi, Suriyeli vatandaslarin yasam sartlarina,
Tiirk kiltiriine uyumlari i¢in dil egitimi son derece 6nemlidir.

iki dilli olma siirecinde bu bireylerin yasadig1 pek cok olumsuzluk mevcuttur. Bu so-
runlar1 (Unal, Taskaya, & Ersoy, 2018) makalesinde dil becerileri, egitim siireci, bireysel
ozelikler olarak siniflamistir. Bu sorunlar tek tek incelenecektir.
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Tablo 4 Suriyeli Ogrencilerin Dil Ogrenim Sorunlari

Dil becerileri ile ilgili sorunlar 32
Egitim siireciyle ilgili sorunlar 14
Bireysel sorunlar 13

Tablo incelendiginde nicelik olarak en ¢ok sorun yasanan alanin dil becerileri alani
oldugu gozlemlenmistir. Bu alandan sonra egitim siireci son olarak da bireysel sorunlar
gelmektedir.

A. Dil Becerileri ile ilgili Sorunlar
1. Alfabe Sorunu

Suriyeli 6grencilerin ilk olarak karsilastiklari problem alfabe farkliigidir. Ogrenciler
okula basladiklarinda kaginci sinifta olurlarsa olsunlar ilk olarak alfabeyi 6grenmekle bas-
lamaktadir. Arap alfabesini bilen ve kullanan 6grenciler icin yeni bir sistemin 6grenilmesi
gerekmektedir. Bu durum ilk siniflarda farkli seslerin kullanilmasindan kaynakli olarak
sorun olusturmaktadir. Ornegin ¢ sesi Tiirkcede kullanilan ve alfabede harf karsilig1 olan
bir ses iken Arapcada ¢ sesi kullanilmamaktadir. Bu da 6grencinin 6nce bu sesi 6grenmesini
ardindan harf karsiligin1 6grenmesini gerektirecektir. Ilerleyen siniflar icin ise 6grenci bilgi
olarak yasitlariyla ayni seviyede olsa dahi alfabeyi bilmedigi icin okuyup yazamamakta-
dir. Bu da o seneki egitiminde geri kalmasina neden olmaktadir. Alfabe 6grendigi siirecte
Ogrenci icin zaman kaybi yasanmakta ve yasitlarindan alt sinifta egitim almasina neden
olabilmektedir.

2. Sesletim Sorunu

Alfabedeki harflerin sesletimi yine dille ilgili yasadiklar1 problemlerdendir. Aydin (Ay-
din, 2010) makalesinde Arap alfabesinde olmayip Tiirk alfabesinde olan harflerin ¢, g, g,
j>» P> v, 1, 0, 0, U harfleri oldugunu soylemistir. Bu harflerin sesletimi Suriyeli 6grenciler i¢in
sorun teskil etmektedir. Demirci (Demirci, 2015) makalesinde 6zellikle c, ¢ ve j seslerinde
zorlandiklarini ve bu sesleri Tiirklerden farkli telaffuz ettiklerini belirtmistir. Ogrencilere
yabanci olan bir diger ses de § sesidir. Bu sesi tanimayan 0grenciler icin telaffuzu oldukca
zordur. Ogrenciler bu sesi okuyamadiklar1 zaman éniindeki inlii sesi degistirerek okuduk-
lar1 ifade edilmistir. Bu duruma ictigimiz, egar, degisir, ilgisizlig1 kelimeleri 6rnek verile-
bilir (Demirci, 2015). K sesi icin de ayni durum gecerlidir. Kagit ve kalem sozciiklerinde k
sesi farkl telaffuz edilmektedir.
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Tiirkgede pek cok dile gore ¢ok fazla sesli harf vardir. Arapcada yalnizca {i¢ tane sesli
harf bulunmaktadir (Ercilasun, 2013) . Bu durum bu harfleri seslendirirken hatalara neden
olmaktadir. Kendi alfabelerinde tanimadiklar1 bu harfleri zihinlerinde eslestirememekte-
dirler.

Tirkcede Arapcadaki gibi yutak (pharyngeal) ve girtlak (glottal) {insiizleri yoktur.
(Ercilasun, 2013) Bu harfleri kullanmaya alisik olan 6grenciler i¢in Tiirkcede bir karsilik
bulmak imkansizdir. Karsiligi bulunamayan bu seslerin bagka seslerle eslestirilmesi sesle-
tim problemine neden olacaktir. K ve h harflerinde bu sesletim hatalar1 goriilebilmektedir.
Arapcada h sesi icin {i¢ farkli sesletim kullanilmaktadir. Buna karsin Tiirkgede bu ii¢ sesi
karsilayan tek bir harf vardir. Bu durum 6grencilerin kelimeleri kendi alfabelerine gore ses-
lendirmelerine neden olmaktadir. Ornegin ihtiyac kelimesini kendi sesletimlerine uygun
olarak ehtiya¢ seklinde soyleyebilmektedirler. (Demirci, 2015)

Kullandigimiz Latin alfabesinde birer harfle karsilansalar da Tiirkce 'de ikiser tane “g, k,
1” sesi vardir (Nurettin Demir, 2014). Tiirkcede bulunan I seslerinden biri 6n damak biri art
damak ile soylenir. Lokma ve yol kelimelerinde 1 sesinin farkli telaffuzlarini gérmekteyiz.
Bu durumu bireyler baglamdan cikararak kullanilirlar. Ancak yeni Tiirk¢e 6§renen bireyin
bunu baglamdan ¢ikararak dogru kullanimi olduk¢a zordur.

Y yardimci iinsiiziiniin kavranmasi ve okunmasi 0grenciler icin sorun olmaktadir. Bu
sesin 6grenilmesi ve kullanilmasi 6grencilerin dil 6gretiminde karsilastigi olumsuzluklar-
dandir. Okuma esnasinda da bu harfin atlanmasi goriilen okuma hatalarindandir.

Kelimede bulunan ikiz seslerin okunmasinda da 6grencilerin zorlandiklar1 goriilmek-
tedir. Ogrenciler ikiz sesleri teklestirerek okuma yoluna gitmektedirler. Yollar kelimesini
yolar seklinde okumak bu duruma 6rnektir. Bu durum da okuma kusurlarina neden olmak-
tadur.

Tiirkcede her sesin bir harf karsilig1 vardir. Buna karsin Arapcada sesli harflerin seslen-
dirilmesinde sessiz harfler kullanilmaktadir. Arapca bilen bir 6grenci Tiirkce 6grenirken
sessiz harfler arasina olmadigi1 halde sesli harf eklemektedir. Bu da okumada hatalara ne-
den olmaktadir.

3. Harflerin Karistirilmasi

Diger bir sorun ise bazi harflerin birbirleriyle karistirilmasidir. E-a, e-i, 1-i, 0-0, u-ii sesli
harfleri arasinda ve b-p, ¢-s, c-g-j, v-f, g-g-k-y sessiz harfler arasinda karistirma meydana
gelmektedir. (Kaya, 2019) Bu harflerin birbirleri yerine yazildiklar1 ve okunduklar1 goriil-
mektedir. Bu da dil 6grenirken sorunlara neden olmaktadir.
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4. Yazi Diizeni Farklilig:

Harfler 6grenildikten sonra karsimiza ¢ikan diger bir sorun ise ciimlelerin soldan saga
dogru okunup yazilmasidir. Arapcada sagdan sola yazmaya ve okumaya alismis bireyler
icin soldan saga okuyup yazmak zorlayici etmenlerdendir. Bu, bireylerde okuma esnasinda
g6z yanilmasina sebep olmakta; 6nce sagdaki harf okunup ardindan soldan saga okumaya
gecilmektedir. Yazi diizenine alisilamamasi, goziin siirekli sag tarafa gitmesi okuma hizini
diisiirmekte, bu da okudugunu anlamay1 giiclestirmektedir.

5. Ses Olaylar

Tirkce kelimelerde meydana gelen tinlii ve {insiiz uyumlari, iinsiiz yumusamasi, tinsiiz
sertlesmesi, iinlii ve {insiiz ses diismesi, tinlii daralmasi, {inlii ve iinsiiz tiremesi, kaynastir-
ma harfi kullanimi gibi ses olaylar1 yine 6grencilerin dil 6gretimi icin yavaslatict durumlar-
dandir. Ogrencilerin tam ve dogru bir dil 6grenmesi icin Tiirkcenin temel kurallarini bilmek
zorundadir. Ogrenci “Kitapimi evde unuttum.” ciimlesini kuruyorsa biz tam ve dogru bir
Tirkceden bahsedemeyiz. Bu kurallarin net olarak aktarilmayisi 6grencilerin zihinlerinde
kendi kurallarin1 olusturmasina sebep olmaktadir. Yanlis 6grenmeler ve kodlamalar yapan
birey icin dogrusunu 6grenmek daha giic olacaktir.

6. S6z Dizimi Farklilig:

Ercilasun (Ercilasun, 2013), diinyadaki dillerin biiytik cogunlugu SVO, yani 6zne-yiik-
lem-tiimleg dili oldugunu ve Arapcanin bu dillerden biri oldugunu soylemistir. Tiirkce ise
SOV, yani 6zne-tiimlec-yiiklem dilidir. Diger Altay dillerinin de bu tipte oldugunu belirtmis-
tir. Ciimlelerin anlasilmasi noktasinda ise Arapga ve Tiirkce arasinda s6z diziminin farkl
olmasi sorun olusturmaktadir. Oznenin basta yiiklemin sonda séylenmesi Suriyeli 6gren-
ciler icin zorlayici olmaktadir. Kendi dillerindeki dizimi uygulama egilimleri Tiirkce 0gre-
timinde yavaslatici olmaktadir. Kendi dil aliskanliklarinin devam etmesi bireylerin stirekli
devrik ciimle kurmasina sebebiyet verecektir.

7. Noktalama Isaretleri

TDK Yazim Kilavuzu noktalama isaretlerini “Duygu ve diisiinceleri daha acik ifade
etmek, climlenin yapisini ve duraklama noktalarini belirlemek, okumay1 ve anlamayi
kolaylastirmak, so6ziin vurgu ve ton gibi 6zelliklerini belirtmek {izere noktalama isaret-
lerini kullanir.” (TDK Sézliik, 2005) seklinde tanimlamistir. Dilimizde noktalama isaretle-
rinin bulunmasi pek ¢ok acidan olumludur. Arap¢ada bulunmayan noktalama isaretlerini
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bilmeyen, kullanmayan, yanlis kullanan birey icin telaffuz, vurgu ve tonlama sikintilari
ortaya cikacaktir. Bu sistemin 6grenilip i¢sellestirilmesine kadar bu sorun devam edecektir.
Birey kurallar1 6grendigi takdirde vurgu ve tonlamalar1 kusursuz olacaktir ancak isaretle-
rin gorevlerinin 6grenilmesi ve uygulanmasi zaman alacaktir.

8. Biiyiik-Kiiciik Harf Kullanimi

Tiirkcede biiyiik ve kiiclik harfler kullanilmasina karsin Arapcada boyle bir ayrim yok-
tur. Tilirk¢ede baz1 noktalama isaretlerinden sonra ve 6zel isimlerde biiyiik harf kullanil-
maktadir. Ayni kelimenin hem 6zel hem cins isim oldugu durumlarda kelimenin biiyiik ya
da kiiciik yazilmasi ipucu olacaktir. Ornegin sevgi kelimesi hem 6zel hem cins isim olabil-
mektedir. Bu ayrimin yapilamamasi 6grencinin 6grenim faaliyetini aksatmaktadir. Kelime-
ye getirilen eklerin ayrilip ayrilmayacaginin belirlenmesinde baglamdan hareket etmek
durumunda kalan 6grenci zorluk yasamaktadar.

9. Unlii Ve Unsiiz Uyumlar:

Tiirk¢cede Arapcadan farkli olarak iinlii-iinldi, inlii-linsiiz ve {insiiz-linsiiz uyumlar1 var-
dir. Bu uyum kurallarini1 bilmeyen 6grencinin okurken ve yazarken hatalar yaptigi goriil-
mektedir. Gida-gida, kiz-kiz seklinde yanlis kullanimlar goriilmektedir. (Demirci, 2015)
Kelimelere ek getirmeleri gerektigi zaman bu kurallar1 bilmeyen 6grencilerin ekleri yanlis
kullanildi1 gériilmektedir. Ornegin yemekler yerine yemeklar demek yapilan hatalardan-
dir. Kurallarin basta net olarak 6grenciye séylenmemesi, 6grencinin kurallar1 kendi olus-
turmasina ve genelleme hatalarina diismesine sebep olacaktir.

10. Tamlama Kurma

Sifat ve isim tamlamalar1 da Tiirkge ve Arapca icin farklilik gostermektedir. Tiirkce de
isim tamlamalarinda tamlayan once sdylenirken Arapcada sonda soylenir. Sifat tamlama-
sinda ise Tiirkcede sifat once sdylenirken Arapcada sonda sdylenmektedir. Bu durum da
tamlama kurulurken hatalara sebep olmaktadir. Ornegin Arapca ddrii’l-fiinfin tamlamasi-
nin Tiirkcede dogru kurulmasi fenler evi seklinde olmaktadir. Ge¢cmis donemlerde Arap-
cadan Tiirkceye ge¢mis bazi kelimelerde bu kullanima rastlansa da Tiirk¢enin yapisina
uygun olan dogru kullanimi icin farklilik gériilmektedir. Ogrencinin siklikla kullanilan bu
yapilar1 bilmemesi, karistirmasi, kendi diline ait yapiy1 kullanmaya devam etmesi tam ve
dogru Tiirk¢e 6grenimi icin engel olusturmaktadir.
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11. Ciimle Yapisi

Arapcadaki ellezi gibi baglayicilarla kurulan yan ciimle-temel climle sentaks diizeni
Tiirkgede yoktur. Tiirkce bu yapilar sifat-fiil (ortag) ve zarf-fiillerle (ulag) karsilar. Ana
dillerinde karsilagsmadiklar1 bu yapilar Tiirkce 6grenirken zorluklara neden olmaktadir.

12. Cogullastirma

Tiirkcede birden fazla varligi anlatmak icin —ler/-lar ¢cokluk ekinden faydalanilir. Bu
ekler varligin birden cok oldugu anlamina gelmektedir. Arapcada var olan ikilik(tesniye)
durumu icin Tiirkcede 6zel bir ek bulunmamaktadir. Bahsedilen varlik bir tane ise yalin
hali, birden ¢ok ise —ler/-lar ¢okluk eki kullanilir.

Arapcada ise kelimelerin ¢ogullastirilmasinda iki farkli yol izlenmektedir. Diizenli ¢o-
gullarda —in,-un,-at ekleri kullanilirken diizensiz cogullarda kelime degismektedir. Orne-
gin Arapca mektub kelimesinin ¢ogulu mektubat seklinde yapilirken, kitab kelimesi kiitiib
seklinde yapilmaktadir. Arapcada bulunan tesniye, bir varligin iki tane olma durumunu
karsilamaktadir. Ornegin devlet kelimesi tek devlet demek iken devleteyn iki devlet anlami-
na gelmektedir.

Tim bu farklar goz oniline alindiginda Arapca ve Tiirkge arasinda ¢ogullastirma anla-
minda farklilik goriilmektedir. Bu farklilik 6grenmede olumsuz etkiler dogurmaktadir.

13. Vurgulama

Tilirkcede climle vurgusu isim ciimlelerinde yiiklemde, fiil climlelerinde yiikleme en
yakin 6gede bulunur. Tiirk¢ede vurgulanmak istenen kelime ciimlenin sonuna getirilir.
Arapcada ise durum tam tersidir. Vurgulanmak istenen 6ge en basta yer alir. Bu durumda
birey tam ve diizgiin Tiirkce kullanimina vurguyu dogru kullanmamasi sebebiyle ulasama-

yacaktir.

14. Es Sesli Kelimeler

Es sesli kelimeler, yazilislar1 ve okunuslar1 ayni ancak anlamlari farkli olan kelimelerdir.
Ornegin “Bugiin bana mektup yaz.” ve “Yaz gelince tatile gidecegiz.” ciimlelerindeki yaz
kelimeleri es seslidir. Tiirkce 6grenen birey i¢in bu kelimelerin tiim anlamlarini bilmek ve
baglamdan hangi anlam oldugunu cikarabilmek mesakkatli bir istir. Bu kelimelerin bazen
sadece tek anlaminin bilinmesi anlam karmasasina neden olmaktadir. Bireyin es sesli ke-
limeleri tanimasi, tiim anlamlarini 6grenmesi ve baglamdan hangi anlam oldugunu tespit

etmesi dil 6gretiminde sorun olmaktadir.
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15. Atasozii ve Deyimler

Atasozleri ve deyimlerin milletlerin nesilden nesle aktardiklar1 deneyimleridir. Bu dene-
yimler ait olduklar1 millet icin degerli ve anlamlidir. O milletten olmayan biri i¢cin anlamsiz
kelimeler biitliniinii olusturmaktadir. Bu sozler ¢ogu zaman mecaz anlamlariyla kullani-
lan, ders cikarilmasi gereken veya bir durumu niteleyen sozlerdir. Bunu kii¢iik yaslardan
itibaren duyan bir birey icin bu s6zler anlamli olsa da sonradan dili 6grenmek isteyen bi-
rey icin anlamsizdir. Ornegin “Sakla samani gelir zamani1” atasoziinde veya “gdze girmek”
deyiminde gercek anlamlarin disinda bir anlam vardir. Tiirk¢eyi yeni 6grenen bireyin bu
anlamlarina ulagsmasi zaman ve emek istemektedir. Bu durum da Tiirkceyi 6grenmelerinde
sorun olusturmaktadir.

16. Mecazlar

Mecazlar “Bir soziin asil anlamindan bagka bir anlamda kullanilmasidir.” (Kudret, 2003).
Tiirkce 6grenmeye baslayan birey icin mecaz anlamlar da 6grenilmesi gereken durumlar-
dir. Birey gercek anlam1 da mecaz anlami da bilmemektedir. Ger¢ek anlamini bilmedigi bir
kelimenin mecaz anlamiyla karsilasilmasi birey i¢in sorun olusturmaktadir. Birey gercek
anlam1 0grenmis, mecaz anlami1 6grenmemisse her zaman gercek anlamiyla diisiinmeye
devam edecektir. Bu durum da Tiirkcenin 6grenilme siirecinde sorun olusturmaktadir. Or-
negin “bos laf”, “kara haber”, “tatli dil” s6zlerinde mecaz anlamli yapilar goriilmektedir. Bu
sozlerin gercek anlamlariyla diisiiniilmesi anlama ve anlatma siirecini sekteye ugratmak-
tadir. Sadece mecaz anlamin bilinmesi yine sorun olusturacaktir. Bireyin her iki anlam1 da
bilmesi, anlamasi ve kullanmasi beklenmektedir. Bu 6grencilerin dil 6grenimlerinin 6niin-
de asilmasi zor engel olusturmaktadir.

17. Kaliplasmis Sozler

Belirli bir millete ait, belirli durumlarda soylenen sozlere kaliplasmis s6zler denir. Bu
sozler diigiin, cenaze, bayram, dogum, hastalik, yeme, alisveris gibi pek cok alanda kul-
lanilir. Diiglinlerde sOylenen “Bir yastikta kocayin.”, cenazede kullanilan “Toprag: bol ol-
sun.”, bayramlarda kullanilan “Bayraminiz miibarek olsun.” ifadeleri kaliplasmis s6zler-
dendir. Bu sozler Tiirkcede siklikla kullanilan ifadelerdir. Bu ifadeler kullanila kullanila
anlami diisiiniilmeden sOylenen, ilk soylenme amacinin unutularak artik kaliplasmis ve
geleneklesmis olan sozlerdir. Bu sozler Tiirkce bilmeyen birey icin anlamsiz olabilmekte-
dir. Bu kalip ifadelerin bilinmemesi, gercek anlamlariyla kullanilmasi Tiirkce 6greniminde
zorluklara neden olmaktadir. Bireyin karsilastigi durumlar i¢in zihninde bir kalip s6ziin
olmamasi bireyin iletisimini olumsuz yonde etkilemektedir.
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18. Argo Sozler

Argo, her iilkede, her dilde goriilen, toplum icinde bir kesimin ya da obeklerin farkli
bir bicimde anlasmay1 saglamak amaciyla olusturdugu 6zel bir dildir (Aksan, 2007). Argo
sozler giinliik hayatta karsilasilan yapilardir. Ogrenci 6rgiin egitim siirecinde bu sozleri 63-
renmez ancak hayata karistiginda bu s6zlere maruz kalmaktadir. Argo s6zleri bilmemesi,
kendisine soylendiginde anlamamasi ya da yanlis anlamasi bireyin hayatini olumsuz etki-
leyecek bir durumdur. Her dilde hakaret icerek s6z dizileri birbirinden farkli anlamlara gel-
mektedir. Ornegin Tiirkler icin “ay1” kelimesi hakaret ifadesi iken Ruslar icin évgii sdzcii-
gii olabilir. Bu farkliliklarin bilinmemesi, kiiltiiriine asina olunmamasi Tiirkce 6grenirken
zorluklar yasanmasina sebep olmaktadir. Bu ifadeleri bilmeyen birey 6vgii ciimlesi kurmak
isterken sovgii climlesi kurabilmektedir veya kendisine hakaret edildiginde oviildiigiinii
zannedebilmektedir. Bu tiir yanilgilar bireyin giinliik yasantisini zorlastiracak derecede
sorunlara neden olmaktadir. Bireylerin bu tarz ifadeleri 6grenememeleri Tiirkce 6gretimi
acisindan eksiklik olusturmaktadir. Bireylerin bu so6zleri 6grenmeleri bu sozlerle karsilas-
tiklar1 anlarda buna uygun tepkiler verebilmeleri i¢in gereklidir.

19. Ikilemeler

ikileme “Anlamu giiclendirmek icin ayni kelimenin tekrarlanmasi, anlamlar1 birbirine
yakin, karsit olan veya sesleri birbirini andiran kelimelerin yan yana kullanilmasidir.”
(TDK,2019). Tiirkcede pek cok ikileme kullanilmaktadir. ileri geri, asagt yukari, az ¢ok,
fakir fukara bu ikilemelerden bazilaridir. Ikilemelerde kullanilan kelimeler bazen anlamli
iken bazen biri ya da ikisi anlamsiz olabilir. Kelimenin anlamsiz oldugu ikilemelerin ya-
bancilar icin kavranmasi oldukca giictiir. Birey anlamli s6zciigii anlasa bile anlamsiz olan
sO0zcligli anlamadig icin saglikli bir anlama siireci yasamayacaktir.

Bir diger sorun ise zit anlamli kelimeler kullanilarak yapilan ikilemelerde gériiliir. Og-
renciler i¢in zit anlamli s6zciiklerin birlikte kullanimi tezat olusturmakta ve anlamayi zor-
lastirmaktadr.

20. S6z Sanatlar
Kinaye

Kinaye Tiirkcede sik kullanilan sanatlardan biridir. Bu sanatta hem gercek hem mecaz
anlam kast edilirken mecaz anlam daha baskindir. “Oniinde agzimi acamadim.” ciimle-
sinde hem gercek hem mecaz anlam héakimdir. Bu ciimle yeni Tiirkce 6grenen birey icin
sadece gercek anlamlidir. Bu sanatin gilinliik hayatta siklikla kullanilmasi Tiirkce 6grenen
bireyin 0grenme siirecini olumsuz etkilemektedir.Bu sanatin kullanildig1 kaliplarin bilin-
memesi, anlagilmamasi bireyin anlama siirecini zorlastirmaktadir.
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Ad Aktarmasi

Ad aktarmasi benzetme amaci giidiilmeden bir s6ziin yerine baska bir s6z kullanmaktir.
Ornegin “Sobay1 yak.” ciimlesinde ifade edilen sobanin icindeki maddelerin yakilmasidir.
Tirkceyi yeni 6grenen bireyler i¢cin bunun anlamini kavramak zor olacaktir. Climleleri ilk
ve gercek anlamiyla anlamak s6z sanatlar1 konusunda Tiirkce 6grenmeyi yavaslatmaktadir.

Tevriye

Tevriye sanati soze giizellik katmak icin bir kelimenin iki farkli anlama gelecek sekilde
kullanilmasidir. Yeni Tiirkce 6grenen birey icin bir kelimenin birden cok anlami olmasi
zorlayici bir etmenken bir de ayni ciimlede ikisinin de kast edilmesi durumu ¢ok daha zor-
lastirmaktadir. “Giil yagini eller siiriiniir, catlasa biilb{il” 6rneginde eller kelimesi tevriyeli
olarak kullanilmistir. Eller kelimesi hem organ hem yabancilar anlaminda kullanilmaistir.
Bu durum 6grencilerin Tiirk¢ce 6grenmesinde zor durumlardandir.

Tesbih

Tesbih sanati hem giinliik hayatta hem de edebi metinlerde siklikla kullanilir. Bu sana-
tin dort temel unsuru vardir. Bunlar benzeyen, benzetilen, benzetme yonii ve benzetme
edatidir. Tiirkce 6grenen bireylerin benzetme yoniinii idrak edebilmeleri zordur. Benzetme
yonii ortak kiiltiire sahip olan insanlarin arasinda anlasilir olmaktadir. Kiiltiire yabanci bi-
rey icin benzetme yonii anlamsiz kalmaktadir. Ornegin “Kutu gibi dairede oturuyor.” Ciim-
lesinde dairenin kii¢iik olmasi sebebiyle kutuya benzetilmesi Tiirk bireyler icin anlasilirdir.
Yabancilar i¢in bu anlasilirlik s6z konusu degildir. Bu baglantiyr kuramayan 6grenciler i¢in
de bu sanat anlasilmasi zordur. Bu durum neticesinde birey anlam kurma faaliyetlerinde
zorluk yasayacaktir.

Miibalaga

Miibalaga bir seyin etkisini giiclendirmek icin yapilan abarti sanatidir. Arif Nihat As-
ya'nin Bayrak siirinde gecen“Savas bizi karli daglara gotiirdiigii giin/ Kizilliginda 1sindik/
Daglardan collere diistirdiigii glin/ Golgene sigindik” dizelerinde sair miibalaga sanatin-
dan yararlanmistir. Tiirk¢e 6grenen bireylerin bu siiri okudugu zaman gercek anlamlarini
diistinmeleri, Tlirkce s6z sanatlarini bilmemeleri Tiirkce 6grenmeyi ve kullanmay1 olumsuz
etkilemektedir.

Teshis ve Intak

Insan disindaki canl1 ve cansiz varliklar1 duyan, diisiinen, hareket eden insan kisiliginde
gostermek ona sahsiyet vermek, teshisi; onlar1 konusturmak ise intaki meydana getirmek-
tedir (Ozsoy, 2005). “Bulutlar gdzyas: doktiiler.” 6rneginde goriildiigii gibi insana ait olan
aglama 0zelligi bulutlara atfedilmistir. Bu durum Tiirkceyi yeni 6grenen birey i¢in karma-
saya sebep olmaktadir. Birey icin bulutun aglamasi anlam ifade etmemektedir. Bu da dili
o0grenmeyi karmasik hale getirmektedir.
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Hiisniitalil

Hiisniitalil sanati, bir olayi asil sebebinden baska giizel bir sebebe baglamaktir. “Bereket
yagiyor.” ciimlesinde yagmurun yagma sebebinin bereket getirmek oldugu kast edilmistir.
ilk akla gelen anlamindan ziyade kelimeye giizel anlam yiiklenmesi Tiirkce bilmeyen birey
icin anlasilir olmayacaktir. Birey ge¢mis yasantisinda var olmayan bu kullanimlar tek tek

o0grenmelidir.
Tekrir

Tekrir, soziin anlamini kuvvetlendirmek icin yapilan sanattir. Aymi soziin yinelenmesi
ile olusur. Bu yap1 da Tiirkce 6grenme siirecinde anlasilamamaktadir. “Bu markette yok
yok.” Climlesinde yok ifadesi yinelenmistir. Bu yapinin anlasilmasi Tiirk¢e 6grenim siireci-
ni uzatmaktadir.

Istifham

Istifham, cevap beklentisi olmadan anlami giiclendirmek icin soru sormaktir. Burada
Tiirkgeyi yeni 0grenen birey icin ne zaman soru soruldugu ne zaman istitfham sanatina
basvuruldugu ayirt edilmesi zor bir is olacaktir. istiklal marsinda gecen “Kim bu cennet
vatanin ugruna olmaz ki feda?” cimlesi bu sanata 6rnektir. Birey soru soruldugunu diisiin-
mekte burada o6rtiili anlam1 anlayamamaktadir.

Telmih

Telmih sanati, ortak kiiltiirel miras icinde toplumsal zihne yapilan atiflardir. Bir milletin
ortak zihni, bu sanat1 yapmak icin gereken en 6nemli sarttir. Bu ortak zihin olmadig: tak-
dirde gecmiste gerceklesen herhangi bir durumun hatirlatilmasi birey icin anlamli olmaya-
caktir. Bu nedenle bireyler gecmise yapilan bu atiflar1 anlamakta zorlanacaktir. Bu durumu
asmak icin bireyin yasadig1 toplumun oncelikle kiiltlirel mirasini 6grenmelidir. Ancak o
zaman tam ve dogru bicimde anlam kurma siirecini tamamlayacaktur.

21. Dil Aileleri Farklilig:

Arapca ve Tiirkcenin dil ailelerinin farkli olmas1 bu sorunlarin nedenlerinin basinda yer
alir. Arapca Hami Sami dil ailesine mensup olup bu ailenin Sami kolundandir. Tiirkce ise
Ural Altay dil ailesinin Altay koluna mensuptur. Hint Avrupa dilleri ¢ekimli dillerdir. Bu
sistemde kelimeler kok iinliisiiniin degismesiyle yapilabilir. Ornegin Arapcada ketebe “yaz-
d1”, kutibe “yazildr”, kitab “kitap”, kiitiib “kitaplar” demektir. (Ercilasun, 2013) Tiirkcenin
aralarinda bulundugu Altay dillerinde ise kok iinliisiiniin degismesi yoktur. Bu dillerde
koke gelen eklerle kelime tiiretilmektedir. Ercilasun “Mesela Tiirkcede kis soziintin tinli-
siinii degistirerek yeni kelime yapamayiz. Kis, kus tamamen farkli kelimelerdir.” demistir.
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Bireyler karsilastiklar1 s6zciiklerde kendi dillerindeki aliskanliklarini siirdiirerek kelime-
lere farkli anlamlar yiiklemektedirler. Ekran ve erkan kelimeleri birbirinden farkli olsa da
ayni seslerden olustugu icin birey ayni kelime oldugunu diisiinerek yanlis okumakta ve
yanlis 6grenmektedir.

Tirkcede ekler kelimenin sonuna eklenirken Sami dillerine ait olan Arapcada ek basa
gelmektedir. Tiirkceyi yeni 6grenen bir Arap 6grenci icin de bu durum sorunlara yol acg-
maktadir. Ogrendigi bir kelimeden yeni kelime tiiretmek istedigi veya ihtiya¢c duydugu bir
zaman ekin getirilecegi yer konusunda tereddiit edilmektedir.

Tiirkce sondan eklemeli bir dil olarak ekler bakimindan zengin bir dildir. Zengin bir
tliretme ve isletme sistemine sahiptir (Korkmaz, 2003). Tiirkcede bir kelimeye birden ¢ok
ek gelebilmektedir. Eklerin sayis1 arttikca okumak ve anlamak zorlagsmaktadir.

Sami dillerinde bulunan artikel Tiirk¢ede bulunmaz. Tiirkcede isimler bir tek nesnenin
degil tiirtin adidir. Belirlilik, isim tamlamalarinda tamlayan ekiyle, nesnelerde yiikleme
hali ekiyle belirtilir. Bunlarin disindaki belirlilik / belirsizlik ancak baglamdan anlasilir (Er-
cilasun, 2013). Bu durum Tiirkce 6grenen Arap ogrenciler icin zorluk olusturmaktadir. Bir
nesnenin kime ait oldugunu kelimeyi duyduklar1 an anlamaya alismis olan bu 6grencilerin
baglamdan anlam cikarma calismalar1 yapmalar1 gerekmektedir. Aksi takdirde nesneler ve
sahipleri konusunda net bilgileri bulunmayacaktir. Bu durum karisikliklara neden olacak-
tr.

Arap dilinin bir 6zelligi olan gramatikal cinsiyet (erkeklik, disilik veya notr) Tiirkcede
yoktur (Ercilasun, 2013). Ornegin Tiirkcede 3. Tekil sahis icin kullanilan “o0” kelimesi cin-
siyetsiz bir ifadedir. Bu kelime Arap 6grenciler i¢in belirsizlik olusturmaktadir. Baglamdan
kisinin kim oldugunu tespit etmeleri gerekmektedir. Bu belirsizligin giderilmesi uzun ca-
lismalar gerektirmektedir.

Tirkcede evet hayir sorusu i¢in “mi” eki kullanilmaktadir. Arapcada ise soru 6n ek kul-
lanilarak yapilmaktadar.

Ses olaylar1 bashiginda aktarilan iinlii uyumlar: dil ailesi farkliligina dayanmaktadir.
Sami dillerinde {inlii uyumlar1 bulunmamasi Tiirkce 6grenen Suriyeli 6grenciler i¢in olum-
suz bir durum olusturmaktadir.

T{m bu farkliliklar g6z 6ntine alindiginda Tiirkge ve Arapca arasinda dil bilgisel yonden
cok farklilik vardir. Ayni aileden olan diller arasinda yeni bir dil 6grenmek daha kolay ola-
cakken dil aileleri farkli olan diller arasinda gecis yapmak son derece zordur. Dilin temel
kurallarinda degisiklikler olmasi bireyin zihninde karmasaya neden olmaktadir.Bu farklar
pek cok hatay1 beraberinde getirmektedir. Bireylerin zihninde sadece kurallara uymaya
calismasi dil 6grenim stirecinin icsellestirilmesini zorlastirmaktadir.
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22. Yalanci Esdegerlik Sorunu

Tirkceye Arapcadan girmis pek cok kelime bulunmaktadir. Bu sozciiklerin bazilar: iki
dil icin de hala aymi sekilde kullaniliyor olsa da bazi kelimeler i¢in ayni kelimenin iki dilde-
ki anlamlarinda farkliliklar goriiliir. Ornegin tasarruf kelimesinde Arapcada “bir seyi iste-
digi gibi kullanma yetkisi, kullanim” (TDK So6zliik, 2005) anlami1 esasken Tiirkcede giinliik
kullanimda bu anlamdan ziyade tutum, para biriktirme, artirnm (TDK So6zliik, 2005) an-
lamlarinda kullanilmaktadir. Bu nedenle bu 6grenciler kendi dillerinde olan bu kelimeler
icin kendi bildikleri anlami1 diisiinerek kullanmaktadirlar. Bu da kelimelere yanlis anlam
yliklemelerine ve dili yanlis kullanmalarina sebebiyet vermektedir. Bu kelimelerin tespit
edilip yeni anlamlarinin 6grenilmesi sorun tegkil etmektedir.

Arapcadan dilimize gecen bazi s6zciiklerdeki bir diger problem ise kelimelerin Tiirk¢eye
gecerken ses degisimleri yasamalaridir. Tiirkcede b,c,d,g sesleri sonda bulunamaz. Bu ne-
denle bu harflerle biten kelimeler p,¢,t,k harflerine déniismektedir. Ornegin kendi dilinde
kitab olan kelimeyi Tiirkcede kitap olarak telaffuz etmesi gerekmektedir. Bu farklilik telaf-
fuz hatalarina neden olmaktadir. Dogru ve giizel bir Tiirkce kullanmak icin bu hatalardan
ogrencilerin arinmasi gerekmektedir.

23. Kelime Ogrenememe, Unutma

Sadece ortak kelimeler icin degil yeni 6grendikleri Tiirkce kelimeleri 6grenirken de
yanlis aktarim yapmalar: dili yanlis kullanmalarina ve boylece iletisim sorununa neden
olmaktadir. Tiirkce kelimeleri 6grenememe, 0grenilenleri hatirlayamama ve unutma be-
lirgin problemlerdendir. Ogrencilerin ifade etmek istedikleri durumlar icin uygun sézciigii
secememeleri dil 6gretiminde sorunlara neden olmaktadir.

24. Ciimle Kuramama

Tirkce Ogrenimi beceri temelli gerceklestirilmektedir. Kurallarin ezberletilmesinde
ziyade kullanimi 6n plandadir. Tiirkce 6grenen Suriyeli bireylerin kurallar: bilseler dahi
climle kurmada zorlandiklar goriilmektedir. Tiirkce diisiiniis bicimini kavrayamamaktan,
kurallar i¢sellestirememekten kaynaklanan bu durum dil becerisi edinimi i¢in biiyiik bir
eksikliktir. Cimlede kullanacag1 her kelimeyi bilse dahi 6grenci ciimleyi kuramamaktadir.
Bireyin climle kuramamasi Tiirk¢e 6greniminde ilerlemesini zorlastirici faktorlerdendir.

4{ 318



iki Dilli Suriyeli Ogrencilerin Egitim Sorunlariyla ilgili Bir Alanyazin Taramasi ’7

25. Uzun Ciimleleri Anlayamama

Tirkce 0grenen bireyler icin her seviyede farkli ciimle yapilar1 goriilmektedir. Bireyler
kurs esnasinda asamali olarak ilerlemektedir. Ancak bireyler giinliik hayata karistiklarinda
hangi seviyede olursa olsun uzun bir ciimle kuruldugunda anlamakta zorlanmaktadir.

26. Akic1 Okuyamama

Bireyler okumay1 6grendikten sonra ¢ok uzun siire akici okumaya gecememektedir.
Okuma 6grenildikten sonra metinlerin anlasilmasi i¢in akici okuma sarttir. Akici okumay1
edinemeyen bireyler okudugunu anlamakta zorluklar yasamaktadir. Bu durumun asilama-
masi1 0grencilerin dil 6grenimini yavaslatict durumlardandir.

27. Dil Bilgisi Zayiflig1

Dil bilgisi 6gretimi yabancilara Tiirkce 6gretimi yapilirken son derece énemlidir. Tiirk-
ceyi hi¢ bilmeyen bir kisinin Tiirkce 6grenirken karsisina pek cok farkli uygulama cikacak-
tir. Bu kullanimlarin nedenleri sistemli bir sekilde bireyin zihninde olusturulmazsa bireyin
Tirkce kullaniminda hatalar olusacaktir. Neyi neden kullandigini bastan sistemli olarak
ogrenen birey okulu bittikten sonra kendi kendine 6grenme siirecinde yeni 6grendiklerini
zihnindeki sistemde yerli yerine koyacaktir. Aksi takdirde bireyin zihni karmasik bilgiler
deposu olmaktan ¢ikamayacaktir. Yapilan uygulamalarin sistemsizligi bireyler icin dili 6g-
renememe ile sonuclanmaktadir.

28. Genelleme Hatalari

Boliikbas (Boliikbas, 2011) makalesinde Arap 6grencilerin dil bilgisi kurallarini genelle-
melerinin dil 6gretiminde sorunlara neden oldugunu séylemektedir. Ogrenciler, 6grenim-
leri esnasinda o6grendikleri kurallar1 sonrasinda gordiikleri diger durumlara da uygulama
egilimi gostermektedirler. Bu durum da kurallarin yanlis uygulanmasina neden olmaktadir.
Ogrenciler bu sekilde kurallar1 genellemesi dil greniminde sorun olacaktir. Sonrasinda bu
yanlis aktarimlarin diizeltilmesi daha zor olacaktir.

29. Yanlis Kavram Gelistirme

Boliikbas (Boliitkbas, 2011) makalesinde yanlis kavram gelistirilmesini de dil 6grenim
kusurlar arasinda vermistir. Ogrenci dil 6grenirken bazi seyleri yanlis anlayabilmektedir.
Bu yanlislar fark edilip diizeltilmezse ilerleyen siirecte biiyiik yanilgilara sebep olacaktir.
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Yanlis 6grenmeyi diizeltmek yeni bir sey 6gretmekten daha zor oldugu i¢in yanls anlasil-
malarinin tespit edilip diizeltilmesi son derece 6nemlidir.

30. Ogrenme Yerine Ezberleme

Dil 6grenimi temelde beceri 6grenimidir. Dilin kurallar1 ezberlenmek yerine, dil kulla-
nimi1 edinilmelidir. Ogrenci 4 temel beceriyi etkin olarak kullanabilmelidir. Tiirkceyi yeni
O0grenen bireyler cesitli dil 6gelerini ezberleme yoluna gitmektedir. O an icin ezberlenen
bir durum yeterince i¢sellestirilemedigi icin dil becerisi edinilmemis sadece dilin yapisi
ezberlenmis olmaktadir. Siirecin bu sekilde islemesi neticesinde 6grenci dilin kurallarini
bilen ancak dili kullanamayan bir duruma gelmektedir.

31. Tiirklerin Agiz Ozelliklerinin Olmas1

Kurs veya okullarda Tiirkce 6grenen bireyler istanbul Tiirkcesine gore becerileri 6gren-
mektedirler. Giinliik hayatlarin1 devam ettirmek i¢in Tiirkce kullanmalar1 gerektiginde ise
halkin konusma dili Istanbul Tiirkcesi olmayabilir. Karsilarinda Istanbul Tiirkcesi konusan
biriyle iletisim daha kolayken agiz 6zellikleri olan biri ile iletisim bu 6grenciler icin sorun
olusturmaktadir. Bunun disinda bireyin yasadigi cografi boliim dil 6grenimi iizerinde ol-
dukca etkilidir. Ogrenci yasadig1 cografyanin dili kullanma sekliyle Tiirkceyi 6grenmekte
bu da Tiirkce 6grenimi acgisindan sorun olusturmaktadir. Go¢ sonucu biri Karadeniz Bol-
gesine biri Trakya’ya biri Giineydogu Anadolu Bolgesine go¢ etmis ii¢ Suriyeli vatandas
arasinda Tiirkce kullaniminda farlhiliklar olusmaktadir.Bu farkliligin olusmamasi i¢in agiz
ozelliklerinin aninda diizeltilmesi gerekmektedir.

32. Sosyal Medyada Kullanilan Dilin Farklilagsmasi

Sosyal medya pek ¢ok dilde oldugu gibi Tiirkcede de belli farkliliklar meydana getirmis-
tir. Sosyal medyanin kendine ait bir dili ve diinyasi olusmustur. Sosyal medyada tiiretilen
ve belirli bir grup arasinda kullanilmasiyla o grupta anlam kazanan sozciiklerin Tiirkce
sozliiklerde karsiligi bulunmamaktadir. Baz1 sozciikler bir grupla sinirli kalmisken bazilar
kitleler tarafindan kullanilir hale gelmistir. Tiirkce bilmeyen bireyin bu gibi kelimelerle
karsilagsmasi ve bu kelimelerin gercek bir anlaminin bulunmayisi bu bireyler icin Tiirkce
ogrenmede kaygi olusturabilmektedir. Birey anlamini1 arastirmak istese dahi saglikli bir
neticeye ulasamayacaktir. Benzer sekilde sosyal medya kanallari iizerinde bazi kelimelerin
yanlis kullanimi, degistirilmesi, telaffuzunda degisiklik yapilmasi Tiirk¢e 6grenen birey
icin sorun olusturmaktadir. Birey bu sebeplerle ya kelimeyi yanlis anlama gelecek sekilde
o0grenmekte ya telaffuzunu yanlis 6grenmektedir.
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B. Egitim Siireciyle ilgili Sorunlar
1. Program Eksikligi

Tirkiye’de Tiirk 6grenciler icin uygulanan belirli bir program ve miifredat mevcuttur.
Ogretmenler ve 6grenciler neyin ne sirayla yapilacagini takip etmektedirler. Suriyeli 6g-
rencilere Tiirkce 6gretirken belirli bir program ve miifredat yoktur (Dogan & Ates, 2018).
Her 6gretmen kendi planini programini uygulamaktadir. Bu da 6grencilerin dil 6gretimleri
icin olumlu bir durum degildir. Ogretmenlerin birbirinden bagimsiz hareket etmeleri ve
ortak bir anlayista bulusamamalar1 bu okullardan mezun olan ¢ocuklarin hepsinin istenen
diizeyde dil becerisine sahip olmadigini gostermektedir.

2. Zaman

Zaman konusu 6zellikle yetigkin bireyler icin yasanan en biiyiik sorunlardandir. Hayati-
n1 idame ettirmek ve ailesini gecindirmek durumunda olan bir 6grenci i¢in okul disinda za-
man bulmak ¢ok zordur. Bu zamansizlik 6grencinin yeterli calismay1 yapamamasina neden
olmaktadir. Bunun sonucunda bireyin dil 6grenim faaliyetinde aksakliklar goriilmektedir.
Birey okulda yaptiklarini tekrar etmeli, uygulamalar yapmali ve 6devlerini yapmalidir. Ca-
lisma temposunda bireyin boyle bir zaman yaratmasi ¢cok zordur. Sadece okulda edindigi
becerilerle Tiirkceyi tam 0grenmesi miimkiin degildir. Calistig1 yer, aile ortami, sosyal ¢ev-
resi de Tiirk¢e konusmuyorsa birey i¢in alistirma yapma sansi ortadan kalkacaktir. Boyle bir
durumda birey icin dil 6grenimi giinde birka¢ saat kursa gittigi ve 6grenmekte, anlamakta
zorlandig1 bir konuma gelecektir. Bu sartlarda birey icin kursa devamlilik da zorlasacaktir.

3. Kitaplarin Yas ve Seviyeye Uygun Olmamasi

Yabancilara Tiirkce 6gretimi icin farkli kitaplar vardir. Bu kitaplar birbirinden bagimsiz
hareket etmektedir. Bu kitaplar icin A, B ve C seviyeleri olusturulmustur. Eksik kisim ise
her yas grubundaki insana ayni seviye kitaplar kullanilmasidir. Bir yetiskin ve bir cocuk
ikisi de baslangic seviyesinde olsa dahi ayni kitab1 takip etmeleri uygun degildir. Daha ¢ok
yetiskinlere yonelik hazirlanmis bu kitaplar cocuklarin yasina uygun degildir.

Kitaplarla ilgili diger bir sorun ise verilen seviye basamaklarindaki etkinliklerin ¢ocuk-
larin seviyesine gore olmayisidir. Kitap hazirlanmistir ancak uygulama noktasinda 6gren-
cinin seviyesinin altinda ya da tstiinde kalabilmektedir. Bu durumda 6greticilerin elinde
alternatif bir program olmadigi icin sikintilar yasanmaktadir.
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4. Kitaplarin Fiziksel Boyutlarinin Uygunsuzlugu

Kitaplar dil 6grenme siirecinde temel materyallerdir. Bu en 6nemli materyalin sahip
olmasi gereken bazi kosullar vardir. Bu kosullarin eksikligi dil 6grenme siirecini olumsuz
etkileyebilmekte ve siireci aksatabilmektedir. Bu kosullardan ilki kitap yazilarinin punto-
sudur. Puntonun biiyiik olmasi ilk okuma yazma siirecinde olumlu katki saglamaktadir.
(Demirci, 2015) Bir diger durum kitap sayfalarinin renkleridir. Zemin ve yazi renginin se-
¢imi okuma faaliyetlerini, dikkat siirecini, goz faaliyetlerini etkilemektedir. Dikkat cekmek
amaciyla kullanilan renkler bazen bireyin okumasini zorlastirict olabilmektedir. Uciincii
etmen kullanilan gorsellerdir. Gorseller icerikle uyumlu olmadigi1 zaman bireylerde yanlis
kodlamalar olusabilmektedir. Bunun 6niine gecmek icin yazilar kadar gorsellere de 6nem
verilmelidir.

5. Becerilere Esit Onem Verilmemesi

Kitaplarda ve derslerde kullanilan etkinliklerde bazi beceri alanlar1 digerlerinden daha
fazla agirlik kazanmis durumdadir. Biger ve Kili¢ (Bicer & Kilic, 2017) makalelerinde, 6g-
retmenlerin Tiirkce 6gretim kitaplarinda dinleme/izleme ve konusma becerilerini yetersiz
bulduklarini tespit etmislerdir. Yazma becerileri i¢in yeterli uygulama yapilirken dinleme/
izleme ve konusma icin yeterli etkinlik ayrilmadig: s6ylenmistir. Bu durum bireylerin dil
6grenimlerinin dogru ve tam bicimde ilerlemedigini bize gostermektedir. Ogrenciler giin-
liikk hayatlarinda tiim becerileri kullanmaya ihtiyac duyacaklardir. Sadece belli becerile-
rin gelistirilmesi dogru bir uygulama degildir. Birey bu uygulamalar neticesinde Tiirkce
okuyup yazabilen ancak dinledigini anlayamayan ve konusamayan bir durumda olacaktir.
Hicbir becerinin ihmal edilmesi, digerinden iistiin goriilmesi dogru degildir. Bireyin tiim
yonleriyle dil gelisimi esas alinmalidir.

6. Ogretime Dil Bilgisi ile Baglama

Unal, Taskaya ve Ersoy (Unal, Taskaya, & Ersoy, 2018) yaptiklar1 calismada Tiirkce 6-
retimine dil bilgisi kurallar1 6gretilerek baslamasinin sorun oldugunu belirtmislerdir. Bir
yabanci dil 6gretilirken tiim beceri alanlar1 es zamanl olarak siirdiiriilmelidir. Becerilerin
birbirine {ist{inliigli olmadig1 gibi dil bilgisinin de becerilere istiinliigii yoktur. Dil bilgisi
ogretimi beceri 6gretimi esnasinda sirasi geldikce yapilmalidir. Bireylerin Tiirkceyi sistemli
bir sekilde kavramlar1 ve yeni bilgileri kendi sistemleri icine koyabilmeleri icin yol gosterici
nitelikte olmalidir. Dil bilgisi 6grenciler icin amac degil dilin dogru 6grenimi ve kullanimi
icin ara¢ olmalidir. Aksi takdirde birey tiim kurallar1 bilen ancak uygulayamayan bir du-
rumda olacaktir.
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7. Ogretmen Yetersizligi

Ogretmen yetersizligini iki baslikta incelemek gerekmektedir. ilki 6gretmenin alaninda
uzman olmamasi sebebiyle nitelik sorunudur. Ikincisi ise 6gretmen sayisinin az olmast se-
bebiyle nicelik sorunudur.

Tiirkce egitimi alaninda yabancilara Tiirkce 6gretimi, iizerinde cok calisilmayan bir
alandir. Bu alanin ihmal edilmesi Suriyeli 6grencilerin {ilkemizde egitime dahil edilmesi
ile daha da giin yiiziine ¢citkmistir. Bu alanda calisma yapan yeterli 6gretmenin olmamasi,
Tiirkge 0gretmenlerinin bu alanda kendilerini gelistirmemesi nitelik sorunlarini ortaya ci-
karmaktadir. Bu alana hakim olmayan 6gretmenlerin Suriyeli 6grencilerle yaptig1 dersler
icin nitelik sorunundan séz edilebilir. Ogretmenler genellikle siire¢ esnasinda alami tani-
maktadir. Bu ge¢ kalmislik 6grencilerin saglikli bir dil 6grenimi gerceklestirememelerine
sebep olmaktadir. Alaninda uzman 6gretmenlerin eksikligi dil 6grenim sorunlarinin basin-
da gelmektedir.

Ikinci sorun ise 6gretmenleri nicelik olarak eksikligidir. Yabancilara Tiirkce 6gretimi
Tiirkge 6gretmenlerinin calisma kapsamina girmektedir. Go¢le birlikte cok sayida Suriyeli
ogrenci ililkemize gelince kamplarda, okullarda cesitli egitim faaliyetleri baslamistir. Bu
faaliyetler icin Tiirkce 0gretmenleri sayis1 yetersiz kalmistir. Bu yetersizlik nedeniyle 6zel-
likle kamplarda Tiirkce 6gretmenleri yaninda sinif ve edebiyat 6gretmenlerine de yer ve-
rilmektedir. Ogretmenlerin yaninda doktor, avukat, miihendis derslere girmektedir (Emin,
2016). Bu yetersizlik 6grencinin egitime erisimine engel olusturmaktadir. Bireyin saglikli
dil 6grenimi, alaninda uzman olmayan kisilere emanet edildiginde sonucun saglikli olmasi
beklenemez.

Dogan ve Ates (Dogan & Ates, 2018) makalesinde kamplarda sadece Tiirkce dersine
Tirk 6gretmenlerin diger derslere Arap 6gretmenlerin girdigini belirtmistir. Boyle bir dii-
zende 6grencinin tam olarak Tiirk¢e 6grenmesi zordur. Bireye yabanci dil olarak Tiirkge
ogretilmeye calisilmaktadir ancak bireyin yasadig: yer ve iilkenin ana dili diisiintildiigiinde
bireyin iki dilli oldugu gériilmektedir. iki dilli olan bireye yabanci dil olarak Tiirkce &gre-
tilmeye calisilmasi siireci zorlastirmaktadir.

8. Materyal Eksikligi

Dil 6gretimi yaparken materyal kullanimi son derece onemlidir. Bilgilerin uygulan-
mas1 ve somutlastirilmas: icin kullanimina 6nem verilmelidir. Dogan ve Ates (Dogan &
Ates, 2018) makalesinde materyal eksikliginin dil 6gretiminde sorunlara neden oldugu-
nu sOylemistir. Materyal olarak sadece ders kitab1 bulunmasi ve kitabin da eksikliklerinin
bulunmasi béyle bir soruna neden olmaktadir. Kitaptaki etkinlikler yeterli olmadig: icin
ek calismalara ihtiyac vardir. Dil 6gretimi icin materyal kullanimi 6gretmenlerin kendi
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materyallerini hazirlamasiyla ¢oziilmektedir. Bu durum da 6gretimde bir biitiinliiglin olus-
masin1 engellemektedir. Ogretmenlerin hepsi materyal hazirlama konusunda bilgi sahibi
olmadigi icin 6grenciler i¢in bu durum dil 6grenim siirecini zorlastirici etmenlerdendir.

9. Uygulama Eksikligi

Suriyeli 6grencilere Tiirkce 6gretimi siniflarda Tiirkce dersleri ile gerceklestirilmekte-
dir. Kamplarda Tiirkce dersi disindaki derslere Tiirk 6gretmenler girmemektedir (Dogan
& Ates, 2018). Bu durum o6grencilerin sadece Tiirkce dersinde Tiirkce ile ilgilenmelerine
sebep olmaktadir. Giinliikk hayatlarinda sosyal cevrelerinde Tiirk vatandaslarla iligkileri
ihtiyaclarin1 giderme diizeyinde kaldig: icin 6grenilen bilgilerin uygulamasi s6z konusu
olmamaktadir. Ogrenci Tiirkce dersinden ciktig1 an Tiirkce ile olan zihinsel siirecini son-
landirip Arapga ile zihnini mesgul etmektedir. Bu da derslerdeki teorik bilgilerin pratige
dokiilememesine neden olmaktadir. Uygulanamayan bu bilgilerin kaliciligindan s6z etmek
de dogru olmayacaktir.

Ikinci bir durum ise derslere yeterince uygulama yapilmamasidir. Tiirkce derslerini sa-
dece dgretmenin bilgi aktardig1 bir sistem olarak diisiinmek hatalidir. Ogrencilere cok fazla
bilgi aktarilmasi dil egitimini olumsuz etkilemektedir. Tiirkce derslerinde teorik bilginin
yaninda uygulamanin mutlaka yaptirilmasi gerekmektedir. Tiirkce bir beceri dersidir. Be-
cerilerin gelistirilmesi dil 6gretiminin temelini olusturmalidir. Bilgi aktarmak amac degil
beceri kullaniminda faydalanacaklar1 araclar olmalidir.

10. Egitim Siiresinin Yetersizligi

Suriyeli bireylerin Tiirkce 6grenmesi icin yapilan faaliyetlerin en biiyiik eksikliklerinden
biri de zaman konusudur. Bireylerin 6grenme siireleri ve 6grenmeleri i¢cin yapmalar: gere-
ken alistirma sayisi birbirinden farklidir. Bir konuyu 6grenmeden digerine gecilmesi 6gren-
meyi aksatmaktadir. Bireylerin tam olarak 6grenmesini beklemek de 6gretim faaliyetlerini
yavaslatmakta hatta durma noktasina getirebilmektedir. Bu nedenlerle bazi 6grenciler icin
tam O0grenme gerceklesirken bazilari icin 6grenme gerceklesmemektedir. Ders saatleri ve
kuru tamamlamak icin verilen zaman bireylerin dil 6grenimini saglikli bicimde tamamla-
malarinin 6niinde engel olusturmaktadir.

Bicer ve Kili¢ (Biger & Kilic, 2017) makalesinde yabancilara Tiirkce 6gretim kitaplarinda
bulunan etkinlikleri yapmak icin siirenin yeterli olduguna ancak konuyu 6grenmek igin ye-
tersiz oldugunu soéylemislerdir. Bir etkinligin sinifta tamamlanmasi ¢ogu zaman konunun
anlagilmast icin yeterli degildir. Ogrencilere baska calismalar da yaptirilmasi, 6grendikle-
rini uygulama imkani1 verilmesi 6grencilerin bilgilerini kalic1 hale getirmelerine yardimci
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olacaktir. Tiirkce dersleri sadece etkinligi tamamlama iizerine kurulu bir ders degildir. Og-
rencilerin becerileri edinmesi ve kullanmasi esas amactir. Bu amaclar1 gerceklestirmek i¢in
Tiirkce 6gretimine ayrilan zamanin daha uzun olmas: saglanmalidir. Ogrencilerin yeterli
zamani bulamamasi dili 6grenmelerini olumsuz etkileyecektir. Bu durum 6grenme siirecini
uzatacaktir.

11. Kitap Dili ve Giinliik Dil Farki

Unal, Taskaya ve Ersoy (Unal, Taskaya, & Ersoy, 2018) makalelerinde kitap ve konusma
dilinin farkliliginin dil 6gretiminde sorun oldugunu sdylemislerdir. Tiirk¢eyi okulda 6gre-
nen bir 6grenci sokaga c¢iktig1 an aligveris, toplu tasima araglari, hastaneler gibi pek cok
mekanda Tirklerle ve Tiirkge ile karsilasmaktadir. Okulda 6grendikleri ile toplumda duy-
dugu dil arasinda fark olan bireylerde iki farkli kod olusmaktadir. Ogrenci kendi tecriibe
ettigi icin okul disinda duydugu dili 6grenmesi daha yiiksek ihtimaldir. Bu durum 6gren-
cinin dogru bir Tiirkce 6grenmesi éniinde bir engel olusturmaktadir. Ozellikle agi1z 6zel-
liklerinin gériildiigii bir ortamda bulunan 6grenciler okulda égrendikleri Istanbul Tiirkcesi
yerine onlara cok farkli gelen bir dil duyacaklardir. Bu durum da 6grencilerin dil 6greni-
mini zorlastiran durumlardandir. Giinliik dil kitap diline gore daha kuralsizdir. Bireylerin
Istanbul Tiirkcesi 6grenmesi hedeflenirken bireylerin 6grendigi kurallar1 uygulayamamasi
dil 6gretiminde standardin bozulmasina sebebiyet verecektir.

12. Hizli Yazamama, Okuyamama, Konusamama; Hizl1 Konusmalar1 Anlayamama

Unal, Taskaya ve Ersoy (Unal, Taskaya, & Ersoy, 2018) makalesinde 6grencilerin hiz ile
ilgili problemleri oldugunu tespit etmistir. Ogrenciler dil 6grenirken hizli konusamadikla-
rin1, okuyamadiklarini, yazamadiklarini ve hizli konusmalar1 anlayamadiklarini belirtmis-
lerdir. Ogrenci okumay1 6grenmis olsa da bir metni uygun hizda okuyamiyorsa bu metni
anlamasi 6niinde engel olusturacaktir. Ogrenciler bu kosullarda okuyabilen ancak oku-
dugunu anlayamayan bireyler olacaklardir. Dinleme becerisinde hizli konugmalar1 takip
edememe dil 6gretiminde yavaslatici bir sorundur. Derslerde yavas konusarak 6grencide
dinleme becerisi gelistirilmeye baglanir. Ogrenci daha sonraki asamalarda giinliik konus-
malar1 anlayacak dinleme becerisini edinmis olmalidir. Ogrenci bu beceriyi edinmez ise
giinliik hayatta iletisim kurmada ciddi problemler yasamaktadir. Bu sorunlarin asilmasi
icin bireyin ¢ok fazla uygulama yapmasi gerekmektedir.
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13. Yanlislarin Diizeltilmemesi

Tirkiye’de Tiirkce 6grenen Suriyeli bireyler her daim Tiirk¢eye maruz kalmaktadir.
Okulda ve okul disindaki hayatinda Tiirkge ile ic icedir. Birey bu stirecte pek cok sey ogre-
nir. Bunlarin bir kismini okulda, bir kismini okul disinda 6grenir. Okuldaki 6grenmeler bas-
tan dogru sekilde verilir. Ancak disaridan 6grenilenlerin dogrulugu kesin degildir. Ogrenci
sokakta, aligveriste pek cok sey 6grenmektedir. Bunlarin dogru veya yanlishigini kendisinin
tespit etmesi zordur. Bu siirecte edindigi yanlis bilgiler 6grenci icin kullanima aciktir. Bu
yanlislarin tespiti ve diizeltilmesi ¢ok zordur. Okullarda bu yanlis tespit edilse dahi 6grenci
ilk edindigi bilgiyi kullanmaya devam edebilmektedir.

14. Yanlis Yapinca Kizilmasi

Suriyeli 6grenciler Tiirkce 6grenilirken kizilmasinin 6grenmelerini olumsuz etkileyen
bir durum olarak gormektedir. Kizma tepkisiyle karsilasilmasi 6grencinin yanlis yapmaktan
korkmasina sebep olmaktadir. Bu korku 6grencinin dili kullanmasi 6niinde biiyiik bir engel
olusturmaktadir. Yanlis yapmamak i¢in hic yapmamay1 secen bu 6grencilerin dil 6grenim
siireci olumsuz etkilenmektedir.

C. Bireysel Sorunlar
1. Kendi Aralarinda Arapca Konusma

Ogrenciler egitim siirecine bagladiklarinda Tiirkce ile temasta bulunmaya baslamakta-
dirlar. Bu 6grenciler 6zellikle kamplarda sadece kendi milletinden bireylerle iletisim kur-
maktadirlar. Bu durum Tiirkce ile baglarinin sadece ders esnasinda olusmasini saglamakta-
dir. Ders siirecinde olusan bu bag yeterince saglam olamamaktadir. Ogrendiklerinin giinliik
hayatta uygulanmamasi 6grenilenlerin sadece teoride kalmasina sebep olmakta ve kalici
o0grenmeler saglanmamaktadir. Kamp disinda yasayan bireyler ailelerinde, cevrelerinde,
aligveris yaptiklari yerlerde Arapca konusmaya devam etmektedir. Bireylerin giinliik yasan-
tiya karismamalari, kendi milletinden insanlarla sinirli bir ¢evrede yasamalar1 dil 6greni-
minin 6niinde engeldir. Yabancilara Tiirkce 6gretiminin uygulama sekli sadece hedef dilin
kullanildig1 bir sistemdir. Ogretim yapilirken Tiirkceden baska bir dil kullanilmamalidr. Bi-
reylerin Tiirkce dersinde dahi Arapca konusmalari en biiyiik sorunlardandir. Birey Tiirkce
bir kavrami Arapca aciklamalarla anlamaya calismaktadir. Bir dilin digeri ile acgiklanarak
ogrenilmesi miimkiin degildir. Birey yeni bir dille birlikte yeni bir diisiince tarzini1 6gren-
mektedir. Tiirkceyi Arapca karsiliklarini aramadan Tiirk gibi diisiinerek 6grenmesi gerek-
mektedir. Tiirkceyi Arapca kaliplarla eslestirmeye calismak dil 6grenim sorunlarindandir.
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2. Ozgiiven Eksikligi

Suriyeli 6grencilerin 6zellikle gecici kimlik kart alarak Tiirk okullarina kayit olanlarinda
0zgiiven problemleri yasanmaktadir. Bu ¢ocuklar kendisiyle yasit cocuklarla ayni siniflara
konularak egitim faaliyetleri stirdiiriilmeye calisilmaktadir. Bu cocuklarin temelde dil prob-
lemleri vardir. Ana dili Tiirk¢e olan 6grencilerle Tiirkge egitim verilen siniflara bu cocuklar
konuldugunda cocuk icine kapanik bir hal almaktadir. Herkesin rahatca iletisim kurdugu,
dersleri takip edebildigi bir konumda Suriyeli dil bilmeyen bir 6grenci i¢in iletisim kurmak
da dersi anlamak da iist diizey basar1 beklentisi olacaktir. Bu cocuklarin ayni yas grubunda
ve kendi iilkelerinde denk bir egitim seviyesinde olsalar dahi dilini bilmedigi bir sinifta
egitim gormeleri bu cocuklarin kendini ifade etmekten kacinmasina sebebiyet verecektir.

3. Alay Edilme Endisesi

Ogrenciler Tiirkce 6grenirken yogun bir baski altina girmektedirler. Bu siirecte ortamin
rahatlig1, 6grenciyi motive etmesi ¢cok 6nemlidir. Baskici bir ortam 6grenme icin uygun de-
gildir. Ozellikle beceriye dayal1 olan dil 6gretimi icin rahat bir ortam cok daha énemlidir.
Ogrenci kendini rahatca ifade edebilmeli ve karsisindaki bireyler onu destekleyici konum-
da olmalidir. Yapilan hatalarla alay edilme endisesi 6grenci icin dil 6greniminde engellere
sebep olmaktadir. Ogrenci alay edilme endisesi ile becerileri kullanmakta cekingen dav-
ranmaktadir. Bu ¢ekingenlik Tiirkce 6grenimi icin 6grenimi sekteye ugratici bir durumdur.

4. Sosyal Cevre

Suriyeli vatandaglar Tiirkiye’de toplu olarak cadir kentlerde ve bireysel olarak istedik-
leri yerde yasayabilmektedirler. Toplu olarak yasanan cadir kentlerde Suriyeli vatandaslar
neredeyse tamamen Suriyeli insanlarla iletisim halindedirler. Oradaki Tiirk yetkililer ha-
ri¢ kendi aralarinda Arapcgayi kullanmakta ve yine Tirklerle ¢evirmen vasitasiyla iletisim
kurmaktadirlar. Bu kosullarda Tiirkce 6grenme ihtiyaci zaruri olmadig: icin dil 6grenimi
icin bir caba olusmamaktadir. Bu kamplarda egitim alan 6grenciler ise yine sosyal ortam-
larindan kaynakli olarak ders disinda Arapga kullanmay siirdiirmektedirler. Cadir kentte
yasamayan vatandaglar ise Tiirkceye daha fazla maruz kalmaktadirlar. Tiirk¢e 6grenmek
bu grup icin daha zaruri olmaktadir ancak bu grubun sosyal cevresini yine kendi milletin-
den insanlar olusturmaktadir. Bu gruptaki bireyler ihtiyaclarini karsilayacak kadar Tiirkce
ogrenmekte ancak kendi sosyal ¢evrelerinde bunu kullanmamaktadirlar. Bu durum dil 6g-
retiminde engel olusturmaktadir. Bireylerin etkin uygulamalari olmadan tam bir dil 6gre-
timinden bahsetmek dogru olmaz.
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5. Psikolojik Etmenler

Suriyeli vatandagslar bir savas neticesinde iilkemize geldiler. Bu savas ortami bireylerin
tim hayatlarin1 temelden degistirdi. Sosyal, ekonomik, kiiltiirel degismelerin yaninda psi-
kolojik degismeler daha biiyiik sorunlara neden olmaktadir. Ulkesinde dogrudan savasa
maruz kalmis bireylerde ciddi psikolojik sorunlar meydana gelmistir. Dogrudan savasa ma-
ruz kalmayan bireyler ise duyduklar: ve izlediklerinden etkilenmislerdir. Ozellikle kiiciik
yaslarda savasa ve goce maruz kalmis bireyler icin egitim faaliyetleri daha zor yiiriitiilmek-
tedir. Dil 6gretimi de egitimin en temel parcasi oldugu icin bu psikolojik etmenler dikkate
alinarak ve asilabildigi olciide egitim faaliyetleri yiiriitiilmektedir.

6. Kiiltiirel Farklar

Kiltiirel farklar genelde egitimde, 6zelde ise dil 6gretiminde engel olusturmaktadir. Bir
dil 6grenilirken pek cok kiiltiirel unsur da beraberinde 6grenilmektedir. Bireyler Tiirkceyi
ve Tiirk kiiltiiriinii 6grenirken ortak kiiltiir unsurlarini kolay 6grenirken farkliliklar oldugu
zaman O0grenme siireci zorlasmaktadir.

Kiiltiir aktarimi yabancilara Tiirkce 6gretiminin icinde mutlaka yer almalidir. Dil kiiltiir-
den bagimsiz diisiilemez. Kiiltiiriin aktarilmadig: bir dil yiizeysel kalacaktir. Bicer ve Kili¢
(Biger & Kilic, 2017) makalelerinde Suriyelilere Tiirkce 6gretirken kullanilan kitaplarin
Tirk kiiltiriinii yansitmadigini séylemislerdir. En 6nemli egitim araci olan kitaplarda Tiirk
kilttirtiniin dogru bicimde aktarilmasi 6nem tasimaktadir. Dil 6grenmek ve kiiltiirii tani-
mak birbirinden bagimsiz diisiiniilemez. Kiltiir kitaplarda aktarilamadig1 zaman bireyler-
de dil 6gretimi eksik kalacaktir. Toplumdan bilingsiz olarak kiltiir aktarimlar1 yapacaktir.
Yanlis kiiltiir aktarimlar: bagka biiyiik problemlere neden olacaktir.

7. Dil Ogreniminin Yetenek Olarak Goriilmesi

Ogrencilerin dil 6grenmedeki bireysel sorunlarindan biri de dil 6§reniminin yetenek isi
olarak algilanmasidir. Dil 6grenen birey karsilastig1 zorluklar karsisinda motivasyonunu
kaybetmektedir. Bu asamadan sonra dili 6grenemeyecegini ve bunun yetenek isi oldugunu
savunmaya baslamaktadir. Kendisini dil alaninda yetenekli gormemekte ve bu yaklasimla
dil 6grenimi ile arasina set cekmektedir. Bu durum da 6grencinin Tiirk¢e 6grenme calisma-
larin1 sekteye ugratmaktadir.

4{ 328



iki Dilli Suriyeli Ogrencilerin Egitim Sorunlariyla ilgili Bir Alanyazin Taramasi ’7

8. Gecmisteki Dil Ogrenme Faaliyetleri

Ogrenci Tiirkceyi 6grenmeye basladiktan sonra her 6grenci gibi belirli sorunlar yasa-
maktadir. Bu sorunlar kimi 6grenciler icin motivasyon kaybina sebep olmakta ve dil 6gre-
nimini yarida birakmaktadirlar. Motivasyon kaybi veya baska sebeplerle yarim birakilan dil
ogretimine ikinci kez baslandiginda 6grencide gecmis basarisizligin etkileri goriilmektedir.
Ogrenci bir kez 6grenmeyi denemis basarili olamamistir. Bu basarisizlik 6grencide “Bir kez
denedim, yapamadim. Yine yapamayacagim.” Diisiincesinin olugsmasina sebep olmaktadir.
Gecmis basarisizligini asamayan 6grenciler yeni 6grenmeleri i¢in hazirbulunusluk seviye-
sine ulasamayacaklardir. Hazirbulunusluk seviyesine erisemeyen 6grenci icin dil 6grenimi
sorunlu olacaktir.

9. Yeterli Cabay1 Géstermeme

Tiirkge 6grenen Ogrenciler farkli yas gruplarinda, mesleklerde, yasam bigimlerinde bu-
lunmaktadir. Her 6grencinin hazirbulunusluk diizeyi, dil ihtiyaci birbirinden farklidir. Bu
sebeplerle her 6grencide beklenen caba goriilememektedir. Kiiclik yas gruplarinda dil 6g-
renmenin gerekliligi konusundaki bilgi eksikligi, yetiskinlerde hayatlarini idame ettirme
telag1 dil 6grenimlerine gosterilen cabayi sekteye ugratmaktadir. Ogrencilerin bulundugu
grubun 6grenme istegi de bireyi etkilemektedir. Isteksiz bir grupta bulunan bireyin istegi
de zamanla azalma gostermektedir.

10. Yiiksek Beklenti

Bireyler Tiirkce 6grenimine basladiklari andan itibaren tizerlerinde baski hissetmekte-
dirler. Ailesi ve cevresi bireyin en iyi sekilde Tiirkce 6grenmesini istemektedir. Bu durum
égrenci icin strese neden olmaktadir. Uzerinde hissettigi baskidan dolay: dil 6grenimi bi-
rey icin zor hale gelmektedir. Yetigskin bireylerde ise giinliik hayatin1 idame ettirecek, is
hayat1 baglamina ait bilgilerin 0gretilmesi beklentisi 6grenimi sekteye ugratmaktadir. Dil
Ogretimi bir biitiindiir. Okullarda biitiin halinde verilen dil egitimi ile bireyin beklentileri
karsilanmayabilir. Bu nedenle bireyde egitime karsi isteksizlik olusabilmektedir.

11. Dilin Konusuldugu Ulkeleri Sevmeme

Yilmaz ve Buzlukoglu Arslan (Yilmaz & Buzlukoglu Arslan, 2014) yaptiklari calismada
ogrencilerin biiyiik kisminin Tiirkcenin konusuldugu iilkeleri sevmedikleri bu yiizden dili
6grenmekte sorun yasadiklarini ortaya koymustur. Ogrenciler kendi iilkelerinden gelerek
baska bir iilkeye yerlesmisler ve dil 6grenmek zorunda kalmislardir. Bu sebeple iilkeye ve
dile kars1 6nyargi olusturmuslardir.
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12. Dil Ogrenme Yontemlerini Bilmeme

Tirkiye'ye gelen Suriyeli vatandaslarin bir kismi1 egitim kurumlarina giderek dil 6gren-
me yolunu se¢mislerdir. Bir kuruma devam ederek dil 6grenen 6grenciler icin kurumlarin
dil 6gretim yontemlerini takip etmek kolaylik saglamistir. Bir kursa gitmeyen Ogreniciler
icin dil 6grenimi biiyiik bir sorun olusturmaktadir. Dil 6grenimine nereden ve nasil basla-
yacagini bilemeyen 6grenciler sorunlar yasamaktadir. Dilin nasil 6grenilecegi konusu ¢cogu
bireyin tek basina iistesinden gelebilecegi bir durum degildir. Bu nedenlerle 6grencilerin
kendi kendilerine dil edinimi yontem ve teknik bilmemelerinden kaynakli olarak zorlas-
maktadir.

13. Kurs Ucretlerinin Pahali Bulunmasi

Okul cagindaki 6grenciler devlet okullarinda iicretsiz egitim almaktadirlar. Egitim ca-
ginin disindaki yetigkinler ise okullardan faydalanamamaktadir. Bu durum yetiskinleri
kurslara yoneltmektedir. Kurs iicretleri gecim sikintisi yasayan vatandaslar i¢in pahali bu-
lunabilmektedir. Bu pahalilik kursa gitmemeye ve dil 6greniminin ertelenmesine sebep ol-
maktadir. Bu erteleme bireylerin Tiirk¢e 6greniminin kontrolstiz bigimde, giinliitk konusma
diliyle, hatalarla dolu 6grenilmesine sebebiyet vermektedir.

SONUG

Bu alanda yapilan ¢alismalar incelendiginde Suriyeli 6grencilerin egitimleri ile ilgili
yapilan caligmalarin 33 tanesi makale, 43 tanesi tez, 2 tanesi kitap, 5 tanesi rapordur. Bu
calismalarin i¢inden Suriyeli 6grencilerin egitim sorunlarina iligskin calismalar secildiginde
6 makale ve 12 tez oldugu soylenmistir. Bu ¢calismalarin icinden de Suriyeli 6grencilerin dil
o0grenim sorunlar1 hakkinda yapilan calismalar secildiginde 7 makale ve 1 teze ulasilmistir.

Suriyeli 6grencilerin dil 6g§renim sorunlari ii¢c baslhikta toplanmistir. ilk baslik dil beceri-
leri ile ilgili sorunlar, ikincisi egitim stireciyle ilgili sorunlar, {iclinciisii bireysel sorunlardir.

Dil becerileri ile ilgili sorunlar 32 tanedir. Bunlar; alfabe sorunu, sesletim sorunu, harf-
lerin karistirilmasi, yazi diizeni farkliligi, ses olaylari, s6z dizimi farkliligi, noktalama isa-
retleri, biiylik-kiiciik harf kullanimj, {inlii ve {insiiz uyumlari, tamlama kurma, ctimle yapi-
s1, cogullastirma, vurgulama, es sesli kelimeler, atasozili ve deyimler, mecazlar, kaliplasmis
sOzler, argo sozler, ikilemeler, s6z sanatlari, dil aileleri farkliligi, ortak kelimeler sorunu,
kelime 6grenememe- unutma, ciimle kuramama, uzun ciimleleri anlayamama, akici oku-
yamama, dil bilgisi zayiflig1, genelleme hatalari, yanlis kavram gelistirme, 6grenme yerine
ezberleme, Tiirklerin agiz 6zelliklerinin olmasi ve sosyal medyada kullanilan dilin farkli-
lagsmasidir. S6z sanatlari ile ilgili tespit edilen sorunlar 10 baglik altinda verilmistir. Bunlar
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kinaye, ad aktarmasi, tevriye, tesbih, miibalaga, teshis ve intak, hiisniitalil, tekrir, istifham
ve telmihtir.

ikinci baslik olan egitim siireciyle ilgili sorunlar toplam 14 alt baslikta verilmistir. Bun-
lar; program eksikligi, zaman, kitaplarin yas ve seviyeye uygun olmamasi, kitaplarin fizik-
sel boyutlarinin uygunsuzlugu, becerilere esit 6nem verilmemesi, 6gretime dil bilgisi ile
baslama, 6gretmen yetersizligi, materyal eksikligi, uygulama eksikligi, egitim siiresinin
yetersizligi, kitap dili ve giinliik dil farki, hizli yazamama- okuyamama- konusamama; hizl
konusmalar1 anlayamama, yanlislarin diizeltilmemesi ve yanlis yapinca kizilmasidir.

Uciincii baslik bireysel sorunlardan olusmaktadir. Bu baslikta 13 farkli sorun tespit edil-
mistir. Bunlar; kendi aralarinda Arapca konusma, 6zgiiven eksikligi, alay edilme endisesi,
sosyal cevre, psikolojik etmenler, kiiltiirel farklar, dil 6greniminin yetenek olarak goriilme-
si, gecmisteki dil 6grenme faaliyetleri, yeterli ¢cabay1 gostermeme, yiiksek beklenti, dilin
konusuldugu tilkeleri sevmeme, dil 6grenme yontemlerini bilmeme ve kurs iicretlerinin
pahali bulunmasidir.
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AVRUPALI TURKLERE TURKGE OGRETIMi:
PROBLEMLER, GOZUM ONERILERi VE OKUMA
METINLERINE DAIR TEKLIFLER

Kamil PARIN!

Ozet

1960’11 yillarda tilkemizde yasanan en 6nemli hareketliliklerden biri stiphesiz yurt di-
sina yasanan is¢i gociidiir. Tiirkiye; Almanya ile 1961’de, Avusturya, Belcika ve Hollanda
ile 1964'te, Fransa ile 1965 ve Isvec ile 1967’de isci gonderimi icin kargilikli anlagmalar
yapmuistir. O giinden bugiine altmis y1l geride kalmis ve oradaki Tiirklerin sayis1 5 milyonu
agmistir. Bu sayinin yaklasik bir milyon kadarini da 4-19 yas araligindaki Tiirk gencleri
olusturmaktadir. Gecen zaman icerisinde de dordiincii-besinci kusaklar diinyaya gelmistir.
Ozellikle son nesil soydaslarimiz kendi dillerine ve kiiltiiriine uzak kalmislar, sonuc ola-
rak da Tiirkce, Tiirk kiiltiirii, milli kimlik baglaminda giderek de biiyiime ihtimali yiiksek
olan birtakim sorunlar ortaya ¢ikmistir. Bu meselelerin arasinda Tiirkce sorunu en dikkat
cekenlerin basinda yer almaktadir. Yeni kusaklarin ana yurdundan uzakta, farkl: bir iilke-
de dogup biiylimeleri, yasadiklari iilkenin kiiltiirii ile biiytimeleri, bulunduklar iilkelerin
vatandaglari ile okula gitmeleri, o {ilkenin milli miifredatiyla egitim O0gretim gormeleri;
bununla birlikte Tiirk milli egitim miifredatindan yoksun bir bicimde 6grenim hayatlarinin
olmasi, Ozellikle son yillarda Tiirkceleri ile araya mesafeler girmis, Tiirkceye olan ilgide
diislis yasanmustir.

Son yillarda yurt disinda yasayan Tiirk soylulara yonelik bircok proje gerceklestirilmek-
tedir. Bunlarin basinda Tiirkge kurslar1 gelmektedir. Yurt disindaki Tiirk soylularin ana dili
olan Tiirkceyi yavas yavas unutmalari, giderek ana dillerinden uzaklasip yasadig: iilkenin
diline hakim olmalar1 sonucu Tiirk¢e kurslari; Tiirk makamlari, veli dernekleri, dini ku-
ruluslar ya da diger Tiirk sivil toplum kuruluslari1 tarafindan desteklenir hale gelmistir.
Yurt disinda yasayan soydaslarimiza yonelik bu kurslar, hem orada yasamina devam eden

10gretim Gorevlisi, Kastamonu Universitesi, Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi, kamilparin@hotmail.com.
Orcid: 000-0002-4529-4589.
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Tirklerin birbiri ile olan hem de ana vatandaki soydaslariyla olan miinasebetlerin daha
saglikli ilerlemesini saglayacaktir. Fakat bu ¢alismalarda; 6gretici, materyal, yontem, kay-
nak vs. hususlarinda bazi eksiklikler bulunmaktadir. Bu bildiride bahsi gecen eksikliklere
deginilmis, ¢6ziime dair oneriler getirilmis, Tiirk¢e 6gretiminin daha nitelikli hale getiril-
mesi ve okuma metinlerinin secimi noktasinda bazi teklifler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e 6gretimi, Avrupali Tiirklere Tiirk¢e 6gretimi, iki dillilik.

Giris

Tiirkiye; Almanya ile 1961’de, Avusturya, Belcika ve Hollanda ile 1964’te, Fransa ile
1965 ve Isvec ile 1967’de isci gonderimi icin karsilikli anlasmalar yapmistir. O giinden
bugiine yaklasik altmis y1l geride kalmis ve is¢i gocli sonucu Avrupa’daki Tiirklerin sayisi
bes milyonu asmistir. 2013 yilinda yapilan calismaya gore sadece Almanya’da “her yil anne
veya babasi Tiirk vatandasi olan 20.000’den fazla Tiirk cocugu” (Bekar, 2013: 784) diin-
yaya gelmektedir. Bu say1 dikkate alininca 6ntimiizdeki dort bes yil icerisinde on milyona
yaklasma ihtimali olan bir Tiirk niifusu s6z konusudur. Ekonomi maksatl go¢ eden Tiirkler
ve orada dogan cocuklari, 1960’l1 yillardakinin aksine bugtin artik ¢ok farkli konumlara
sahip olmuslardir. Isci konumundan isverene konumuna gelmisler; kimisi isletme acmus,
kimisi siyasette kendine yer bulmustur. Kisacasi artik Avrupa’daki Tiirkler, yasadigi iilkeler-
de soz sahibi olmaya baslamislardir. Artik onlar orada misafir degil, kalicidirlar.

Avrupa’ya isci gociine dénemsel bakildiginda dort dénemden soz edilir. “Ilk gidis do-
nemi, genellikle, sehir kesiminden ve nitelikli isgiiciiniin katildigi, kisa vadeli olarak dii-
siiniilerek gerceklestirilen bir dénemdir. Ikinci dénemde, kdy kalkinma kooperatiflerinin
devreye girmesiyle birlikte, kir kesiminin isgiicii gociine istirak ettigi goriiliir. Bu donemde
nitelikli isgilicinden ziyade, niteliksiz ve kaba emek giicline sahip ve sayica daha fazla isgii-
cii yurt disina gitmistir. Uciincii dénem, yurt disindaki isgiiciiniin calisma siiresinin giderek
uzadig1 ve bunun sonucunda yurt disinda aile birlesmelerinin gerceklestirilmesi yoluyla,
baslangicta tek basina istirak edilen isci sevkiyatlarinin aile gociine dontistiigli donemdir.
Bundan sonra yurt disindaki gecicilik, uzun siireli héle gelmis, hatta bir b6liim isci ailesi
icin kalic1 bir nitelige biirtinmiistiir. Son safha ise, artik ya go¢ edilen iilkede vatandaslik
ya da yurda doniis donemidir.” (Yildiz, 2012: 1) sonug olarak gecen zaman icerisinde
ticlincil - dordiincii kusaklar diinyaya gelmistir. Son kusaklar “orada egitim goren, daha
¢ok bulunduklari iilkenin kiiltiiriine yakin olan kusaktir. Tiirkcelerini gelistirmeyi gereksiz
gormektedirler. Arastirmalarimiz sirasinda, 3. kusak Tiirk genc ve cocuklarinin hicbir ciim-
leyi Tiirkce baslayip Tiirkce bitirdigi goriilememistir. Konugsmanin daha basinda anne ba-
balarindan, bulunduklar iilkenin dilinde yardim isteyen veya konusmaya ingilizce devam
etmek isteyen orneklere rastlanmistir. Bunda en 6nemli etken genc ve ¢ocuklarin, egitim
dilinin bulunduklar tlkenin dili olmasi, Tiirk¢e egitiminin aile ve yakin cevre ile sinirl
kalmasidir.” (Pilanci, 2009: 151)
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Avrupa’da yasayan Tirklerin bir kismi Tiirkiye Cumhuriyeti vatandashigini devam etti-
rirken bir kismi1 vatandasliktan ¢ikip o iilkenin vatandashigina gecmis ya da orada dogdugu
icin direkt o iilkenin vatandasi olarak hayata baslamistir. Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi
olsun olmasin Tiirkiye ile iligkileri devam ettigi goriilmektedir. Avrupa’da yasayan Tiirk-
lerin, Tiirkiye ile olan en siki bagi Tiirkcedir. Bu bagin saglikli devam edebilmesi icin yeni
kusaklarin da Tiirkgeyi iyi bilmesinden gecmektedir.

Ozellikle son nesil soydaslarimiz kendi dillerine ve kiiltiiriine uzak kalmislar, sonuc ola-
rak da Tiirkce, Tirk kiiltiirdi, milli kimlik baglaminda giderek de biiytime ihtimali yiiksek
olan birtakim sorunlar ortaya ¢ikmistir. Bu meselelerin arasinda ana dil Tiirkce sorunu en
dikkat cekenlerin basinda yer almaktadir. Yeni kusaklarin ana yurdundan uzakta, farkli bir
tilkede dogup biiytimeleri, yasadiklar1 iilkenin kiiltiirii ile biiytimeleri, bulunduklar iilkele-
rin vatandaslari ile okula gitmeleri, o iilkenin milli miifredatiyla egitim 6gretim gormeleri;
bununla birlikte Tiirk milli egitim miifredatindan yoksun bir bicimde 6grenim hayatlarinin
olmasi, Ozellikle son yillarda Tiirkceleri ile araya mesafeler girmis, Tiirkceye olan ilgide
diistis yasanmistir. Bu sorunlara bir de ailelerin ve ¢ocuklarinin Tiirkgeye olan ilgisizligi
eklenince mesele farkli bir boyut kazanmistir. Calismamizda ana dil Tiirk¢e 6gretimindeki
sikintilara odaklanacagiz. Bunu sadece Tiirkiye Cumhuriyeti'nin {izerine diisen gorevler
acisindan ele alacagiz, Avrupa iilkelerinin egitim politikalarindaki tutumundan kaynakli
sorunlar1 calismamamiza dahil etmeyecegiz. Sorunlari tespit edip ¢6ziim Onerilerini de
sunacagiz, bunun yanindan Avrupa’daki soydaslarimiza Tiirkge 6gretiminde kullanilmasi
muhtemel bazi1 okuma metinlerini teklif edecegiz.

Avrupa’daki Tiirklerin Ana Dil Tiirkce Meselesi

Dil bir milletin kimligidir. Dilini kaybeden varligini, benligini, hafizasin1 kaybeder. “Kim-
ligin gelismesi, yerlesmesi, giiclenmesi ayn1 zamanda ana dili araciligi ile gerceklesir. Bu-
nun yani sira ana dili, cocugun bilissel yetilerinin gelismesi, olgunlasmasi acisindan biiyiik
onem tasir. Dil, diislinceyi yalnizca tasiyan, ileten bir arac olmayip, diisiinceyi yeniden
yapilandiran, onu tamamlayan temel bir islevsel yetidir.” (Yildiz, 2012: 1-2) Dil ayni1 za-
manda kiiltiir tasiyicisidir. Kiiltiirleri nesilden nesile aktarir. “Yaklasik on bin yildir islene-
rek gilintimiize kadar gelen Tiirk¢emiz, bundan binlerce yil 6ncesinde yasayan atalarimizin
kiilttiir miraslarinin da giiniimiize ulagsmasini saglamistir. Tore, inanc, kiltiir, toplumsal
degerler, yasayis bicimi ve benzer 6gelerin tiimii, dilimiz araciligiyla ge¢misten gelecege
tasinmaktadir.” (Yildiz, 2012: 2) “Ana dili 6gretimi sadece teknik bir siire¢ degildir. Ana dili
ogretimi kiiltiirel ve toplumsal baglarin bireye sezdirildigi bir siirectir. Bu siirece zihinsel
yonden ayristirma, genelleme, transfer, karsilastirma, sentez gibi basamaklar da katilabi-
lir.” (Demir, 2010: 936).

337

O] HR[WIIE WRISH - JO[IPIE IS2I3UON JLERN I |




II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri I.Cilt

4{ Kamil PARIN

Avrupa’da yasayan Tiirkler icin Tiirkceyi dogru etkin ve yetkin kullanabilmeleri ana dil
egitimine baglidir. “Yapilan calismalarda ana diline tam olarak hakim olamayan bireylerin
goc ettikleri toplumun dil becerilerini de tam olarak kazanamadiklar1 ve dolayisiyla goc-
men cocuklarinin akademik basarisinin digerlerine oranla daha diisiik oldugu g6zlenmek-
tedir. Ayrica bu cocuklar, yasadiklar: topluma ve kendi kiiltiirtine yabancilagma olarak ad-
landirilabilecek farkli sorunlarla da ylizlesmektedir.” (Aytan vd., 2018: 19) “Bu cocuklarin
yliksek 6grenim gorme sanslar1 da azalmaktadir. Bunun sonucunda ne yazik ki Avrupa’da,
Avrupa Birligi tilkelerinde, gerekli 6grenimi tamamlayamamis, egitimsiz bir kitle yetismek-
tedir. Biitiin bunlar ana dilini iyi 6grenememekten kaynaklanmaktadir.” (Akalin, 2004:
198-199) Ayrica “3. kusak olan genc ve cocuklarin, Tiirkceyi iyi bilmedikleri icin; aile ici
iletisim gticliigii ve kimlik bunalimi basta olmak tizere 6nemli sorunlar icinde oldugu be-
lirtilmektedir.” (Pilanci, 2009: 151)

Tiirkiye Cumhuriyeti'nin sinirlar1 disinda da iizerine vazife olan bazi sorumluluklar
vardir. Bunlarin en basinda soydaslarimiza Tiirkce egitimi gelmektedir. Anayasanin 62.
maddesinde “Devlet, yabanci tilkelerde calisan Tiirk vatandaslarinin aile birliginin, ¢cocuk-
larinin egitiminin, kiiltiirel ihtiyaclarinin ve sosyal giivenliklerinin saglanmasi, anavatanla
baglarinin korunmasi ve yurda doniislerinde yardimci olunmasi igin gereken tedbirleri
alir.” ifadeleriyle bu egitim giivence altina alinmistir.

Avrupa’da yasayan Tiirklerin kiiltiirel ve milli kimliklerini muhafaza etmeleri Tiirkce
ile olan baglarindan ge¢mektedir. Bu bagin zayiflamasi demek milli kimligin ve kiiltiirtin
zayiflamasi demektir. Bu bakimdan ana dil egitimi Avrupa’daki Tiirk soydaslarimiz icin
biiylik 6nem arz etmektedir. Bu diisiincelerden yola ¢ikarak Tiirkiye, kurumlariyla birlikte
Tiirk¢enin 6gretimi hususunda son yillarda hiz kazanan birtakim calismalar yapmaktadir.
Bu yapilan calismalar siiphesiz yarar saglamaktadir. Fakat 6gretici odakli bazi sorunlarin
oldugu gozlemlenmektedir.

Tirkcenin Avrupali Tiirklere 6gretiminde uzmanlasmis, Tiirkiye’de ya da bagka bir iil-
kede Tiirkcenin 6gretimi konusunda tecriibe sahibi nitelikli 6greticilerin gérevlendirilmesi
gerekmektedir. Ogreticileri gérevlendirirken Tiirk kiiltiiriinii ve tarihini iyi bilen, Tiirk mil-
letinin degerlerine sahip olan ve cikan, milli bilinci ve hassasiyeti iist diizeyde olan, ¢cagin
gereklerine ayak uyduran vasiflara sahip olup olmadigina dikkat edilmeli. Ogreticilerin bu
yondeki niteligi verimlilik agisindan oldukca 6nemlidir. 2016 yilinda yapilan ¢alisamaya
gore “yilda ortalama 400 6gretmen yurt disindaki Tiirk cocuklarina Tiirkce 6gretmek iizere
gorevlendirilmektedir. Gorevlendirilen 6gretmenlerin alan uzmanligina sahip olmamalari,
ayrica bu 6gretmenlerin Miizik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Rehberlik,
Ingilizce, Fransizca, Almanca, Tiirkce, Tiirk Dili ve Edebiyat1 gibi cok genis bir brans ce-
sitliligi icerisinden atanmalar1 cok ilginc ve gariptir.” (Sen, 2016: 527) Oncelikle brans
cesitliliginin daraltilmasi gerekir. Bu sorunlarin asilmasi halinde sonuglarin daha verimli
olmasi kacinilmazdir.

4{ 338



Avrupal Tiirklere Tiirkge Ogretimi: Problemler, Céziim Onerileri ve Okuma Metinlerine Dair Teklifler ’7

Sorunlar sadece 6gretici odakli da degildir. Aileler ve ¢ocuklar Tiirkgelerini yeterli gor-
mekteler, bundan dolay:1 da egitim alamaya gerek gormemekteler. “Tiirk aileler arasinda,
Tiirk¢enin 6nemsiz, hatta gereksiz bir dil oldugu kanisi giderek yayilmaktadir. Aileler, co-
cuklarinin yasadiklar iilkenin dilini ve bir de yaygin bir yabanci dili 6grenmesini yeterli
gormektedir. Bunun sonucunda ana dilini 6grenemeyen ve ana dilini bilmeyen yeni ku-
saklar ortaya ¢ikmaya baslamistir.” (Akalin, 2004: 198) Zaten okullarda verilen Tiirkce
dersleri hiikiimetler tarafindan sekteye ugratilmakta, Tiirkceden mahrum birakilmaktadir.
Bir de buna “Tiirklerin Tiirkce derslerine cocuklarin1 gondermemeleri” (Ulucak, 2017: 16)
eklenince sorun daha da biiytimektedir.

Avrupa’da yasayan Tiirklerin Tiirkceye olan ilgileri giderek diismektedir. Beytullah Be-
kar'in tespitine gore (2013: 784) Almanya’da 1990’l1 yillarda sadece bir gazetenin tiraji
yliz binlerde iken 2013 yili itibariyle Tiirkce gazetelerin tamaminin tiraji ytiz bine ulagsma-
maktadir. Gorsel medyada da durum bundan farkli degildir. Birinci kusak Tiirk kanallari-
n1 seyrederken iiciincii kusak daha cok Alman kanallarini seyretmektedir. Baskin dilin ve
kiltiirtin etkisi ticlincii kusakta iyice goriilmektedir. Aile icinde kusak catismalari sadece
kiltiirel boyutta olmayip dil kullaniminda da kendini gostermektedir. Almanca, Tiirkceyi
her yeni kusakla birlikte biraz daha icinde eritmektedir. Durum diger Avrupa ilkelerinde
yasayan Tiirkler icin de hemen hemen aynidir.

Avrupa’da yasayan Tiirklere Tiirkce 6gretiminde bir sorun de materyal konusundadir.
“Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grenciler i¢in gelistirilen materyaller ve programlar,
yurt disinda Tiirkceyi ana dili olarak 6grenen iki dilli 6grencilerin ihtiyaclarina tam olarak
cevap verememektedir.” (Aytan vd., 2018: 31)

Avrupali Tiirklere Tiirkce Ogretiminde Problemler ve Coziim Onerileri

Avrupali Tiirklere Tiirkce 6gretimi hususunda yukarida bazi temel sorunlar: dile getir-
dik. Bu sorunlarin ¢ozlimiine dair tekliflerimizi de asagida maddeler halinde siraliyoruz:

Tiirkgenin Avrupali Tiirklere 6gretiminde uzmanlasmis, Tiirkiye’de ya da bagka bir iil-
kede Tiirkcenin 6gretimi konusunda tecriibe sahibi nitelikli 6greticilerle 6gretilmesi gerek-
mektedir. Bu ogreticilerin Tiirk kiiltiirtinii ve tarihini iyi bilen, Tiirk milletinin degerlerine
sahip olan, milli bilinci ve hassasiyeti iist diizeyde olan, cagin gereklerine ayak uyduran
kimseler arasindan se¢ilmelidir. Ayrica Tiirk cocuklarina Tiirk¢e 6gretmek lizere gorevlen-
dirilenlerin Tiirkce Ogretmenligi, Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi ve Béliimii, Gagdas
Tiirk Lehceleri Boliimii mezunlar1 olmasina dikkat edilmelidir. Diger branslardaki gorev-
lendirmeler Tiirk¢e 6gretimi noktasinda olmamalidir. Béylece verimlilik aratacaktir.

Tiirkce 6gretenlerin Tiirk kiiltiiriiniin temel noktalarimi aktarmali. Odevler arasinda
bunlara doniik 6devler de olmali. Ayrica ev 0devlerinde aileleri de ortak ederek Tiirkce
etkilesimin artacagi ortam yaratilmali.
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Ana dil 6gretimi ¢alismalari, devlet eli ve kontrolii ile gerceklestirilen bir eylemdir. Bu
noktada Tiirkiye Cumhuriyetinin Avrupa’da yasayan soydaslarimiza yonelik “dil politika-
s1’nin olmasi gerekmektedir. Bu politikanin direkt Cumhurbaskanligina bagh bir bagkanlik
tarafindan yiiriitiilmesi ¢calismalar1 daha verimli kilacaktir.

Giintimiizde Avrupa’da Tiirklerin kurdugu Sivil Toplum Kuruluslar1 araciligiyla Tiirkce
kurslar1 agilmaktadir. Bu kurslar ve STK’lar Tiirkiye Cumhuriyeti tarafindan desteklenmek-
tedir. Bu destekler daha da artirilmalidir, STKlarin kapasitelerinin gelistirilmeli icin calis-
malar yapilmalidir. Ayrica Tiirkce konusunda devletimize is diistiigii kadar oradaki ailelere
de is diismektedir. Onlara kolay ulasmanin yollarindan birisi de STK’lardir. Bu ¢ercevede
STK’larla isbirliginin daha kapsamli hale getirilmelidir.

Tiirkce 6gretimindeki bir 6nemli sorunun da velilerin ana dil egitimine olan isteksizligi-
ni yukarida belirtmistik. Bu sorunu ortadan kaldirmak ya da en aza indirmek icin veliler ile
gortisiilmeli, hitabeti iyi olan yetkililerce ana dil egitiminin 6nemi anlatilmalidir.

Tirkce 6gretimi konusunda aileler, Tiirk makamlarina kolayca ulasabilmeli, biirokratik
engellerle karsilasmamalidir.

Ogrenciligi devam eden Tiirklerin Tiirkceleri ve akademik gelisimleri takip edilmelidir.
Konsolosluklar tarafindan veriler siirekli giincellenmelidir.

Tiirkce derslerinin veren Ogreticiler ile yilda iki kez belirli merkezlerde toplanilmali ve
hizmet ici egitime tabi tutulmali. Devlet yetkilileri tarafindan bu egitimlerde 6greticilerden
gelecek degerlendirmeler dikkate alinmali, bunlar raporlanmali ve bir sonraki yilin planla-
mas1 yapilirken gerekli 6nlemler alinmalidir. Her iilkenin dinamikleri farkli oldugu icin bu
degerlendirmelerin her iilkeye 6zel yapilmalidir.

Tiirkiye Cumhuriyeti tarafindan 6zellikle son nesil Tiirk genclerine ve cocuklarina Tiirk-
ce ve Tiirk kiiltiirinti tanitan etkinlikler diizenlenmeli. Bu etkinlikler cagin gereklerine

uygun olmalidir.

Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanlig1 ile Akdeniz Universitesi, Hacettepe
Universitesi, Necmettin Erbakan Universitesi, Sakarya Universitesi ve Istanbul Yildiz Tek-
nik Universitesi arasinda, yurt disindaki Tiirk cocuklarina Tiirkce ve Tiirk kiiltiiriinii 6§-
retecek egiticilerin yetistirilmesi icin imzalanan protokol geregince “Yurt Disindaki Tiirk
Gocuklarina Tiirkce Ogretimi Yiiksek Lisans Programi” acmustir. Bu nokta énemli bir gelis-
me olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu 6glencilere burs imkaninin yaninda barinma, egitim
harci, sosyal giivenlik gibi masraflari da Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanlig1
tarafindan karsilanacaktir. Bu programlarin lisans diizeyinde de acilmasi gereklidir.Boylece
dgreticilerin Avrupali Tiirkler arasindan secilmesinde énemli bir adim atilmustir. Ilerleyen
yillarda bunun bir ¢ok faydasi goriilecektir.
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Tiirkiye, Avrupa’daki cocuklarimizi 6zellikle de gelecek vaad eden, lider vasfi tasiyan ve
ozgtiveni yiiksek 6grenciler cesitli yontemlerle tespit edilmeli, onlarla baglar kuvvetlenme-
li, Yurtdis1 Tirkler ve Akraba Topluluklar Baskanlig1 tarafindan burslandirilmalidir. Boyle-
ce, bu kisiler, cevresinde 6rnek kisi konuma gelecek ve cevresindeki gencleri etkileyecektir.
Bu yolla Tiirkceye ilgi artacaktir.

Tirkce 6gretiminde yeterli materyalin olmadigi, var olan materyallerin de Tiirklere
ulagsmasinda sikint1 yasandig1 gozlemlenmektedir. Bu ihtiyacin da Tiirkiye tarafindan gi-
derilmesi gerekmektedir.Ayrica her iilkenin dinamikleri farkli oldugundan her tilkeye has
materyal gelistirilmelidir.

Tirk gazetelerinin baski sayilarinin ¢ok diistiigiinii, Tiirk kanallarinin izlenme orani-
nin azaldigini yukarida ifade etmistik. Bu konularda Tiirk genclerinin beklentileri iizerine
arastirmalar yapilmali ve onlarin beklentilerini karsilayacak dizi, film, yarisma programla-
r1, belgeseller vs. cekilerek onlarin ilgi alanina giren calismalara yer verilmeli.

Avrupa’da Tiirklerin yogun yasadig: sehirlerdeki egitim fuarlarinda Tiirkiye Cumhuri-
yeti yetkilileri tarafindan stantlar acilmali, Tiirk¢ce 6gretimi noktasinda farkindalik yaratil-
malidir.

Tiirkce telefon ve bilgisayar oyunlar: yapilmali, Avrupa’daki Tiirklere {icretsiz sunulma-
l1. Oyunlarin dil 6gretiminde olumlu etkisinin olacagi kanaatindeyiz.

Avrupali Tiirklere Tiirkce Ogretiminde Okuma Metni Teklifi

Avrupali Tiirklere Tiirkce 6gretim siirecinde dort beceriyi etkin kullanabilmek icin Tiirk
kiiltiriini yansitan, Tiirk kiiltiirinden o6rnekler iceren eserlerden yararlanilir. “Dilin ince-
liklerini gostererek toplumun kiiltiirtinii yansitan o dilde ortaya konmus atasozii, deyim,
vecize, masal, siir, ninni, deyim vb. tirtinlerdir.” (Gocer, 2009: 1045). “Ciinkii 6grenciler bu
ornekler sayesinde dilin kurallarini 6ziimser ve gilinliik yasaminda daha dogru bir sekilde
kullanmaya baslar.” (Goger, 2010, 345-346)bunlarin yaninda farkli tiirlere ait bir cok edebi
iiriin de dil 6gretiminde basvurulan bir yontemdir. Hikaye, roman, biyografi, siir, an1 vs.
tlrleri ornek gosterilebilir. Bu edebl metinler hem Tiirk edebiyatinin derin hazinesinin,
hem de Tiirk tarihinin, kiiltiiriintin ne derece eski zengin gostermesi bakimindan kiymet-
lidir. Ayrica 6grenen kitlenin ana dili Tiirkce olan Avrupali Tiirkler olmasi da bu metinlere
basvuruyu daha elzem kilmaktadir.

Bu noktada biz de edebi bir tiir olan Avrupa’yr konu alan gezi yazilarinin secilerek,
konuya gore ilgili boliimlerinin alinip 6grencilere okutulmasinin faydali olacagi kanaa-
tindeyiz. Edebiyatimizda 6n plana cikan Avrupa’yr konu alan gezi yazilan tespit edebildi-
gimiz kadariyla sunlardir: Ahmet Hasim: Frankfurt Seyahatnamesi, Ahmet Mithat Efendi:
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Avrupa’da Bir Cevelan, Mehmed Rauf: Avrupa Seyahatnamesi, Burhan Arpat: Avusturya
Giinliigii, Cenap Sahabettin: Avrupa Mektuplari, ismail Habip Seviik: Tuna’dan Bati’ya, Ah-
met Thsan Tokgdz: Avrupa’da Ne Gordiim?, Yusuf Ziya Ortac: Goz Ucuyla Avrupa, Saik Sabri
Duran: Istanbul’dan Londra’ya Sileple Yolculuk ve Akdeniz'de Bir Yaz Gezintisi, Siikufe Nihal:
Finlandiya, Falih Rifki Atay: Tuna Kuyilari, Fasist Roma Kemalist Tiran Kaybolmus Make-
donya, Taymis Kiyilari, Samet Agaoglu: Strazburg Hatiralari, Selahattin Batu: Romancero,
Isvicre Giinleri, Avusturya ve Venedik Giinleri Ispanya Bilyiisii.

Bu yazarlar ve metinlerin sayilar1 arttirilabilir. Bu metinlerde konu edilen yer, Avrupali
Tiirklerin artik yasam yeri olmus yerlerdir. Kendi milletine ait yazarlar tarafindan kaleme
alinmis ve kendi yasam alanlarini ele alan edebi yazilar, Tiirk genglerinin ve ¢ocuklarinin
dikkatini cekecek 6grenme motivasyonunu artiracaktir. Boylece hem Tiirkcenin edebi zen-
ginliklerine ulasacaklar hem de soz varlig1 acisindan daha genis bir dagarciga ulasacaklar-
dir.

Sonuc¢

Tiirkcenin en biiyiik islevlerinden biri milli kimligin ve kiiltiirin muhafazas1 nokta-
sinda istlendigi roldiir. Tiirkce sayesinde bu kimlik ve kiiltiir aktarimi gerceklesmekte-
dir. Yine Avrupali Tiirkler ile Tiirkiye Cumhuriyeti'nde yasayan Tirkler arasindaki en siki
bag Tiirkcedir. Avrupa’daki Tiirklerin varlig1 ve bu varligin devami Tiirk¢enin korunmasi
ile iligkilidir. Tiirkiye Cumhuriyeti de kurumlariyla birlikte Avrupa’da yasayan son kusak
Tirklere ana dilini yitirmemesi, milli kimligini kaybetmemesi, kiiltliriinii muhafaza etmesi
icin Tiirkcein 6gretimi noktasinda birtakim ¢alismalar yapmaktadir. Avrupa’daki Tiirklere,
Tiirkceyi 6gretmek icin yapilan calismalar son donemlerde Tiirkiye'deki “Tiirkcenin Ya-
banci Dil Olarak Ogretimi” alaninin gelismesinin de etkisiyle ivme kazanmistir. Tiirkcesini
daha giiclii kullanan, ana dilinin olanaklarini ve sinirlarini iyi bilen bireyler boylece yasadi-
g1 lilkenin de dilini iyi bilecek, kendini daha iyi ifade edebilecektir. Bu kapsamda Avrupali
Tirklere Tiirkce 0gretiminde, Tiirk edebiyatinin gezi yazisi tiirtindeki Avrupa’y: temel alan
seckin edebi eserlerinden faydalanilmasi 6grenme siirecini olumlu etkileyecektir.
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Dil Bilgisi Tartismalarinin Ortaokul Tiirkce Ogretim Programlarina Yansunajl:

1929 ve 1949 Programlarinda Dil Bilgisi Ogretimi

DIL BILGiSi TARTISMALARININ ORTAOKUL TURKGE
OGRETIM PROGRAMLARINA YANSIMASI: 1929 VE
1949 PROGRAMLARINDA DIiL BiLGIiSI OGRETIiMIi

Burcu OZTURK!
Mehmet SOYUGOK?

Dillerin uzun tarihi icerisinde ilmi, siyasi ve kiiltiirel sebeplerle dil bilgisi konularinda
cesitli goriis ayriliklar1 yasanmistir. Tiirkce 6gretimi tarihinde de benzer tartismalar vardir.
Ozellikle Cumhuriyet’in ilk yillarinda dil bilgisi konusunda alan uzmanlari arasindaki fi-
kir ayriliklar1 cogalmis, kurallarda ve uygulamada bir tiirlii birlik saglanamamistir. Bunun
{izerine Mustafa Kemal ATATURK, kurallar netlesene ve uzmanlar arasinda birlik saglana-
na kadar okullarda dil bilgisi 6gretiminin durdurulmasini istemistir. Bu dogrultuda 1938
Ortaokul Tirkce Programinda dil bilgisi konularina, aciklamalarina, kazanimlarina yer ve-
rilmemistir. Siire¢ i¢cinde dil bilgisi konularina yer verilen programlar 1929 ve 1949 prog-
ramlaridir. Bu calismanin da amaci, 1929 ve 1949 programlarinda goriilen dil bilgisi yak-
lasim ve uygulamalarindaki degisiklikleri belirlemek, ilgili donemdeki gelismelerden yola
cikarak dil bilgisi 6gretiminin yakin gecmisine yonelik bir bakis acis1 sunmaktir. Bu yolla
on bir yillik bir mesainin nasil sonucglar dogurdugu, neleri degistirdigi de anlasilabilecektir.
Galisma 1929 Orta Mektep Tiirkce Programi ile 1949 Ortaokul Tiirkce Programiyla ve bun-
larin dil bilgisi boliimleriyle sinirlandirilmistir. Calisma dokiiman incelemesine dayali ola-
rak nitel arastirma yontemlerine uygun olarak gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda
ve analizinde dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Bulgularin netlestirilmesinde uzman
goriisiine basvurulmustur. ki programdaki dil bilgisi 6grenimine yonelik unsurlar listelen-
mis, benzer ve farkli yonleri tablolarla gosterilmis ve yorumlanmistir. Calismanin son bo-
limiinde genel bir degerlendirme yapilmis ve arastirmacilar icin onerilere yer verilmistir.

Anahtar kelimeler: Tiirkce, gramer, dil bilgisi 6gretimi, 6gretim programi

1Kastamonu Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e Egitimi Bolimi. bozturk@kastamonu.edu.tr
20gretmen, Milli Egitim Bakanligi. Doktora Ogrencisi, Usak Universitesi. mehmetssoyucok@gmail.com
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REFLECTION OF GRAMMAR DISCUSSIONS ON SECONDARY SCHOOL TURKISH
CURRICULUMS: GRAMMAR TEACHING IN THE 1929 AND 1949 CURRICULUMS

In the long history of languages, there have been various differences of opinion on
grammar issues due to scientific, political and cultural reasons. There are similar debates
in the history of Turkish teaching. Especially in the first years of the Republic, the differenc-
es of opinion among the experts in the field of grammar increased, and there was no kind
of unity in the rules and implementation. Thereupon, Mustafa Kemal ATATURK requested
that the teaching of grammar in schools be stopped until the rules were clarified and the
experts were unified. In this direction, grammar issues, explanations and acquisitions were
not included in the 1938 Secondary School Turkish Curriculum. The curriculums that in-
clude grammar issues in the process are 1929 and 1949 curriculums. The aim of this study
is to determine the changes in grammar approach and practices in the curriculum of 1929
and 1949, and to present a perspective on the recent history of grammar teaching based
on the developments in the relevant period. In this way, it will be possible to understand
how an eleven-year shift has consequences and what changes. The study was limited to the
1929 SecondarySchool Turkish Curriculum, the 1949 Secondary School Turkish Curricu-
lum and their grammar parts. The study will be carried out in accordance with qualitative
research methods based on document review. Document analysis technique will be used
in data collection and analysis. Expert opinion will be sought to clarify the findings. Ele-
ments of grammar learning in the two curriculums will be listed, their similar and different
aspects will be shown with tables and interpreted. In the last part of the study, a general
evaluation will be made and recommendations for the researchers will be given.

Keywords: Turkish, grammar, grammar teaching, curriculum

Giris

Ogretim programlari, materyallerin seciminde, yontem ve tekniklerin tespitinde, 6l¢cme
degerlendirme siireclerinin sekillendirilmesinde yol gosterici islevi goriir ve egitim 6gretim
faaliyetlerinin basarili olmasinda biiyiik éneme sahiptir. Ogretim programi, “okulda ya da
okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin 6gretimiyle ilgili tiim etkinlikle-
ri kapsayan yasantilar diizenegi” (Demirel, 2012: 6) seklinde tanimlanmaktadir. Ogretim
programinin niteligiyle egitimdeki basar1 arasinda dogru oranti oldugu soéylenebilir (So-
yucok, 2017, 37).

“Program, ne (sosyal cevre ve konu alani), nicin (egitim felsefesi), nasil ve ne zaman
(egitim psikolojisi), kim (bireyin kendisi), ne ile (maddi imkanlar, arac-gereg, okul bina ve
tesisleri) sorularinin meydana getirdigi temeller iizerine kurulur” (Kogak, 1993: 205-206).
Bunlarin yani sira 6gretim programinin olusturulmasinda bircok faktor etkilidir. Ogretim
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programi hem icerik hem de yaklasim bakimindan pedagoji ve ilgili disiplin alanindaki
gelismelerle birlikte iilkede hakim olan goriislerden de etkilenmektedir. Ogretim programi
biitiin bu bilesenlerin ortak tiriniidiir.

Tiirkce egitimi, zaten Tiirkce bilen halka ana dili 6gretiminin gereksiz oldugu diisiince-
siyle (Cifci, 2017, 109) uzun yillar sadece yabancilara Tiirkce 6gretimi seklinde gercekles-
tirilmistir. Uzun yillar, hatta asirlar boyu 6rgiin egitim kurumlarinda yer almayan Tiirkce,
Tanzimat doneminden itibaren okullarda ders olarak okutulmaya baglanmistir (Maden,
2017, 390). 1923’te cumhuriyetin ilaniyla birlikte Tiirkceye ve Tiirk¢enin 6gretimine bii-
yiik énem verilmistir. iktisadi Miiesseselerde Mecburi Tiirkce Kullaniimasi1 Hakkinda Ka-
nun (1926), alfabe degisikligi, Millet Mekteplerinin acilmasi, TDK’nin kurulmasi, DTCF’nin
acilmasi ve Tiirk dili tizerine yapilan yogun calismalar bu durumu kanitlar niteliktedir. Bu
etkinlikler okullardaki ana dili 6gretme anlayis ve uygulamalarini da derinden etkilemistir.

Tirkce egitiminin Orgiin egitimde yer almasiyla Tiirkce dersi 6gretim programlari da
hazirlanmaya baglanmistir. Bu programlarin amaci, Tiirkce derslerindeki faaliyetleri sis-
temli, diizenli ve standart hedeflere doniik hale getirmektir. Programlar farkli araliklarla
glincellenmis, degistirilmis ve cagin gereklerine uygun hale getirilmeye calisilmistir. Prog-
ram gelistirmenin dinamik yapisi da bunu gerektirmektedir. Elbette her program degisik-
liginde tilkedeki hakim diisiince ve yaklasimlarin, siyasi, ekonomik ve kiiltiirel atmosferin
biiyiik etkisi olmustur.

Dil bilgisi, 6grencilerin dilin sistematigini gormeleri ile dil sevgisi ve suurunu kazan-
malarini saglamanin yani sira okuma, yazma, konusma, dinleme becerilerini de gelistir-
me ve tamamlama fonksiyonuna sahiptir. “Dil bilgisi kapsaminda yapilan calismalarla dil
unsurlar1 yapilari, tiirleri, gorev ve anlam 0zellikleri bakimindan ele alinir“ (Giines, 2013,
72). “Bir dilin temel becerilerinin kazandirilmas: ve islevsel bir bicimde kullanilmasinda
dil bilgisi kurallarinin 6nemi biiyiiktiir” (Goger, 2008: 102). Goriildiigi tizere dil bilgisi,
ihmal edilebilecek bir alan degildir ve bu alana Tiirk¢e 6gretim programlarinda da gereken
onem verilmelidir. “Dil bilgisi 6gretimi, cogu zaman ana dili 6gretiminin en sorunlu alan1”
(Gifci, 2007: 397) olarak goriilse de patolojik durumlar istisna olmak iizere soyut islemler
doneminde olan her 6grenci dil bilgisi konularini rahatlikla 6grenebilir (Demir ve Yapici,
2007, 184).

Cumhuriyet donemi 6gretim programlari incelendiginde, 1938 Ortaokul Tiirkce Progra-
m1 ve cerceve program niteligi tasiyan 1340 (1924) Lise Birinci Devre Miifredat Programi
hari¢ biitiin programlarda dil bilgisi bashgina yer verildigi goriilmektedir. 1924 progra-
minin hazirlandigr donemde yasanan acil program ihtiyact bu programin ¢ok genel bir
program olmasina sebep olmus olabilir. Dolayisiyla dil bilgisi 6gretimine ayrilmis bir bas-
lik olmamasi normal karsilanabilir. Ayn1 durumdaki diger program ise belirtildigi tizere
1938 programidir. Atatiirk’iin dil kurallarindaki karmasanin giderilip kurallarin yeniden
tespitine kadar programlarda dil bilgisi konularinin yer almamasini istemesi iizerine 1938
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Ortaokul Tiirkce Ogretim Programi'nda dil bilgisi alanina yer verilmemistir (Akyol, 2011,
23; Maden, 2017, 391). Programin yiiriirliikte oldugu on bir yil boyunca okullarda dil
bilgisi konular1 islenmemistir. Dil bilgisi konularina ancak, 1941’de toplanan “Gramer
Komisyonu”, Tahsin Banguoglu tarafindan yazilan “Ana Hatlariyla Tiirk Grameri” ve
Necmettin Halil ONAN tarafindan yazilan “Dil Bilgisi 1” kitaplar1 gibi ¢alismalar sonucu
1949 Ortaokul Tiirkge Programi'nda tekrar yer verilmistir (Gogiis, 1970, 128). Korkmaz
(1972, 77), bu donemde yapilan ¢alismalarin dil bilgisi 6gretimine bir suur kazandirdigini
belirtmektedir.

Dil bilgisi konusunda on bir yil siiren calismalarla yeniden belirlenen dil bilgisi anlayisi-
nin 1949 Ortaokul Tiirkce Programi'na yansiyacagi aciktir. Bu noktada “1938-1949 yillari
yapilan calismalar ve alinan kararlar, 1929 Orta Mektep Tiirk¢e Programr’yla 1949 Ortao-
kul Tiirkge Programi arasinda hangi farkliliklar1 dogurmustur?” sorusu ortaya ¢ikmaktadir.
Gerg¢i bu iki program arasinda 1931-1932 Ders Senesi Tadilat-1 Tiirk¢e Programi vardir.
Ancak yapilan literatiir incelemesinde genellikle bunun bir program olarak degil, sadece
tadilat yani diizeltme ¢alismasi olarak kabul edildigi, bash basina bir program sayilmadigi

gorilmiistiir.

Literatiir Taramasi

Girgin (2011) tarafindan yapilan calismada 1929-1930, 1949 ve 1981 programlari hem
bi¢cim hem de icerik bakimindan incelenmis ve programlarin tam olarak yeterli olmadigi
ancak programlarda zamana bagh olarak bir gelisme goriildiigl belirlenmistir.

Ozbay ve Melanlioglu (2012) tarafindan yapilan calismada Tiirkce dgretim program-
larinda dinleme becerisinin ancak 1981’de tam olarak yer almaya basladigi, 6énceki prog-
ramlarda dinlemeye ya hic yer verilmedigi ya da sadece birkac ciimleyle deginildigi belir-
lenmistir.

Giizel ve Karadag (2013) tarafindan yapilan ¢alismada 2005 programi anlatma bece-
rileri agisindan incelenmis ve bazi kazanimlarin konusma ve yazmanin 6zelliklerini yan-
sitmada yetersiz kaldigi, cok genis veya dar kapsamli oldugu ve bazi ifadelerde hatalar
bulundugu belirlenmistir.

Temizkan ve Atasoy (2014) tarafindan yapilan calismada Tiirkce 6gretim programlari
yazma becerisi acisindan incelenmis ve programlarin zaman i¢inde yazma becerisine daha
fazla yer ayirmaya basladiklari belirlenmistir.

Kutlubay (2015) tarafindan hazirlanan calismada Tiirkge 6gretim programlar dil bilgisi
Ogretimi acisindan incelenmis ve 1938 programinda dil bilgisi konularina yer verilmedigi-
ne deginilmistir.
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Kurudayioglu ve Soysal (2016) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirk¢e 6gretim program-
lar1 kelime 6gretimi agisindan incelenmis ve sinif seviyelerine gore kelime listelerinin ol-
mayisi bir eksiklik olarak degerlendirilmistir.

Gifci, Batur ve Duru (2017) tarafindan yapilan calismada Tiirkce dersi 6gretim prog-
ramlar1 konusma becerisi acisindan incelenmis ve programlarin belli bir sistematige gore
gelistirilmedigi belirlenmistir.

Aydin ve Sadioglu (2018) tarafindan yapilan ¢alismada ilkokul Tiirkce 6gretim prog-
ramlar1 incelenmis ve 2005 Oncesi programlarda dil bilgisi konulariyla ilgili ayr1 baslik al-
tinda detayli aciklamalarin yer aldigi, 2005 ve sonrasindaki programlarda ise dil bilgisinin
temel beceriler cercevesinde ele alindig1 belirlenmistir.

Maden ve Demir (2019) tarafindan yapilan ¢alismada 2005 programina kadar hicbir
Tiirkge 6gretim programinda sozliik kullanmaya dair bir amac¢ ve uygulama aciklamasi
bulunmadig gortilmistiir.

Yildiz ve Asma (2020) tarafindan yapilan ¢alismada ilkokul ve ortaokul Tiirkce 6gretim
programlarinda dil becerilerinin 6gretiminde kullanilan teknikler incelenmis ve program-
larda en cok edebi okuma, sesli okuma, serbest yazma, katilimsiz dinleme ve serbest ko-
nusma tekniklerinin kullanildig1 goriilmiistiir.

Gozlet ve Cifci (2021) tarafindan yapilan calismada 1949, 2006 ve 2019 ortaokul Tiirk-
¢e 6gretim programlari dil bilgisi acisindan incelenmis, dil bilgisi 6gretiminin program-
larda farkli sekillerde ele alindig1 ve her programda dil bilgisinin temel dil becerilerini
gelistirici rolii tizerinde duruldugu belirlenmistir.

Literatiir tarandiginda Tiirkce 0gretim programlariyla ilgili bircok calisma bulundugu
fakat bunlar arasinda 1929 ve 1949 programlarini dil bilgisi 6gretimi acisindan inceleyen
bir calisma bulunmadigi belirlenmistir. Bu bakimdan calismanin alandaki boslugu doldu-
racagl ve program hazirlayicilarina yol gosterecegi diisiiniilmektedir.

Yontem

Calisma, nitel arastirma yontemlerine uygun olarak gerceklestirilmistir. Herhangi bir
miidahalede bulunmadan verilerin oldugu gibi ele alindigi, miilakat, dokiiman inceleme-
si gibi veri toplama tekniklerinin kullanildigi, arastirmacinin derin inceleme ve yorumla-
ma yapmasini gerektiren yontemlere nitel arastirma yontemleri denmektedir (Creswell,
2017, 185). Verilerin toplanmasinda ve analizinde dokiiman incelemesine basvurulmus-
tur. Arastirmayla ilgili her tiirli her tirli yazili ve gorsel metin dokiiman incelemesin-
de kullanilabilir (Karasar, 2009, 183). ilgili programlara “Cumhuriyet Dénemi Ilkégretim
Okullar1 Tiirk¢ce Programlar1” (Temizyiirek ve Balci, 2015) adl kitaptan ulasilmistir. Veri
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toplanirken 1931-1932 Ders Senesi Tadilat-1 Tiirkce Programiyla yapilan son degisiklikler
kabul edilmistir. Bu program, tam bir programdan ziyade diizeltme c¢alismas1 oldugundan
baslik, icerik ve analiz boliimlerinde 1929 programi diye adlandirilmistir. Calismanin ge-
cerlik ve giivenirligini saglamak icin verilerin analizinde uzman goriisiine bagvurulmustur.

Bulgular

1. Programlarin Dil Bilgisi Konusundaki Yaklagimlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bu alt baslik altinda iki programda dil bilgisi 6gretimiyle ilgili yapilan aciklamalar ve
benimsenen yaklasimlar karsilastirilmistir. Yapilan karsilastirma sonucu elde edilen verile-

re Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Programlarin Dil Bilgisi Ogretimi Yaklasimlarinin Karsilastiriimasi

1929 Programi

1949 Programi

Dil bilgisi-
nin temel
dil beceri-
siyle ilgisi

1. Yazma (Yazi ile meramini
ifade ederken talebenin... 3.
gramer ve sentaks kaidelerine
uygun yazmasi.)

1. Okuma
(I. Dilbilgisi i¢in uygulama yapmaya
elverisli climle ve tabirler {izerinde
durarak eski bilgileri tekrarlamak, yeni
Ogrenilenleri belirtmek.)
2. Konusma
(I. ... Tlrkce derslerinin okuma, yaz-
ma, dilbilgisi ve imla gibi cesitli dil
calismalar1 boliimlerinde sozle ifade bir
hareket noktasi olmalidir.)

(IL. ... bu derse ait bilgilerin orta oku-
lun her sinifinda konusma ve yazmay1
besliyecek bir nitelikte verilmesine
dikkat olunacaktir.)

3. Yazma
(I. Kompozisyon 6devlerinin ... dilbil-
gisi ve imla gibi hemen biitiin boéliimle-
rinde basar1 sagladig1 unutulmamali ve
bu derse 6nem verilmelidir.)

(IL. Bu aliskanliklar1 edinirken ... c)
dilbilgisi kurallarina uygun yazmak ...
hususlar1 da aranacaktir.)

(III. ... bu derse ait bilgilerin orta oku-
lun her sinifinda konusma ve yazmay1
besliyecek bir nitelikte verilmesine
dikkat olunacaktir.)
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1. Tiirkce dersi bir bitiindir. (Uygu-
lamada kolaylik icin okuma, yazma,
dil bilgisi, imla... gibi ayr1 boliimlerde
goriilen Tirkce dersleri arasinda siki
bir baglant1 bulunacak ve bu derslere
birbirini tamamlayici birer biitiin ola-

1. Tirkce dersi bir biitiind{ir.
(Tiirkge dersleri tatbikatta ko-
laylik icin gramer, tahrir, edebi
kiraat gibi kisimlara ayrilmissa
ise de hakikatte bunlarin mec-

muu bir “Kul”dir...)

Dil bilgisi
Ogretimine
bakis acis1

rak bakilacaktir.)
1. Sinifta: 2 (Gramer) 1. 6 (Tiirkce)
dI;I?SftSa;;lii 2. Sinifta: 2 (Gramer) 2. 4 (Tiirkce)
3. Sinifta: - 3. 4 (Tiirkce)
e 1. Ogrencilere Tiirk dilinin konusma,
Dil bilgisi R
TN yazma ve okuma ile ilgili ana kurallari-
Ogretiminin - . iy e )
Belirtilmemis n1 sezdirip ana dilini kullanista giiven
amaci
kazandirmak.

Tablo 1 incelendiginde iki program arasinda dil bilgisi yaklasimlar1 bakimindan 6nemli
farkliliklar oldugu goriilmektedir. Dil bilgisi, 1929 programinda sadece okuma becerisiyle
iliskilendirilirken 1949 programinda okumanin yani sira konusma ve yazma becerileriyle
de iliskilendirilmistir. Iki programda da Tiirkce dersinin bir biitiin oldugu ifade edilmistir
fakat 1929 programinda Tiirkce dersinin alt bagliklarina ait ders saatleri ayr1 ayr1 goste-
rilmistir. Ayrica 1929 programinda {iciincii sinif diizeyinde dil bilgisine yer verilmemistir.
1949 programinda ders saati ayrica belirtilmemisse de agiklamalardan her sinifta dil bil-
gisine yer verildigi anlasilmaktadir.Amaclar ve 6gretimin nasil yapilacagina dair aciklama-
lar 1949 programinda varken 1929 programinda yoktur. Dil bilgisine 1929 programinda
sadece konu boyutuyla yer verilmisken 1949 programinda dil bilgisi 6gretiminin amacinin
ne oldugu, hangi becerilerle nasil iliskilendirilecegi gibi noktalar1 ele alinmistir. Bu bulgu-
lardan hareketle 1949 programinda dil bilgisi {izerinde daha fazla duruldugu, dil bilgisine
daha cok 6nem verildigi sOylenebilir. Bu bakimdan on bir yil boyunca yapilan ¢alisma ve
arastirmalarin dil bilgisi acisindan daha genis bir bakis acis1 sagladig1 diistiniilmektedir.
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2. Programlardaki Dil Bilgisi Ogretimi Uygulamalarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

1929 ve 1949 programlar: dil bilgisi uygulamalar1 bakimindan incelendiginde Tablo
2’deki bulgulara ulasilmistir:

Tablo 2. Programlardaki Dil Bilgisi Ogretimi Uygulamalar:

1929 Prog- | 1949 Prog-
rami rami
Teorik bilgiyle yetinmeyip 6grenileni kullandirmaya odaklan- n n
ma
Ogrenci 6zelliklerinin g6z éniinde bulundurulmasi - +
Kelime 6gretiminde ciimleden hareket edilmesi - +
Temel dil becerileri kapsaminda 6gretim + +
Sezdirmeye dayali bol 6rnek kullanilmasi - +
Asamali 6gretim yapilmasi - +

Tablo 2’de goriildiigii tizere 1949 programinda dil bilgisi 6gretimi uygulamalarina yo-
nelik alt1 ifade bulunmustur. Ayni say1 1929 programinda ikidir. Bu iki ifade ise dil bilgisi
kisminda degil “Genel Miilahazalar” baslig1 altindadir. Programin dil bilgisi baslig1 altinda
ise nasil 6gretim yapilacagina dair bir ifade bulunmamaktadir. Programlarin 6greticilere
rehberlik yapma rolii géz oniinde bulunduruldugunda bu durum bir eksik olarak deger-
lendirilebilir. Gergi bazi ilkelerin agikca ifade edilmemis olmasi, bunlarin uygulanmadigi
anlamina gelmez. Ornegin 1929 programinda “Ogrenci 6zelliklerinin géz 6éniinde bulun-
durulmasi” ile ilgili bir ifade yoktur fakat bu, biitiin 6gretmenlerin bu ilkeyi gormezden
gelmesi sonucunu dogurmayabilir.Bu sekliyle Tiirkce 6gretimi tamamen 6gretmenin ter-
cih, deneyim ve yeteneklerine baghdir. Burada ozellikle 1929 programinin uygulandigi
yillarda nitelikli bir 6gretmen kitlesinden bahsetmenin zorlugu goézden kacirilmamalidir.
O donemdeki egitimcilerden Sadrettin Celal Bey’e (1931’den akt. Akyiiz, 1989, 469-470)
gore 6gretmen okullarinda iyi 6gretmen yetistirilememekte, 6gretmenler kendilerini gelis-
tirmek icin gerekli imkdnlardan mahrum bulunmakta ve 6grencilerle ders disinda hic ilgi-
lenmemektedirler. Yani siniftaki 6gretimin nasil gerceklesecegini kestirmek zordur. 1949
programinda yer alan ifadeler gecerliligini bugiin de siirdiiren bol 6rnek, asamali 6gretim
gibi 6nemli uygulamalara isaret etmektedir. Bu bakimdan iki programin dil bilgisi uygula-
malarina yaklasimlari agisindan 6nemli farkliliklar tasidigi séylenebilir. 1949 programinda
uygulamalarin nasil olmasi gerektigine yonelik aciklamalar nitelikli bir dil bilgisi 6gretimi-
ni garanti etmemekle birlikte en azindan 6gretmenlere rehberlik edildigini gostermektedir.
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3. Programlarda Yer Verilen Konulara iliskin Bulgu ve Yorumlar

1929 ve 1949 programlarinda yer verilen dil bilgisi konular karsilastirildiginda Tablo
3’teki bulgulara ulasilmistir:

Tablo 3. Programlarda Yer Verilen Konular

1949 Progra-

Konu 1929 Programi
mi

Zamirler (Cesitleri ve ctimle i¢indeki gorevleri) +

Tiirkce alfabe

Ses bilgisi

- -

Vurgu
Yabanci ve Tiirkge asilli kelimelerin farkliliklar
Climle cesitleri
Sifat ve sifat dereceleri
Isim ve tiirleri
Fiil
Edat, baglac, iinlem

Soz dizimi

+ o+ + + + o+ o+

Zarflar

Konusma ve yazi dili farkliliklar:

+ + + + + + + + 4+ + + o+ o+ o+

Dillerin Siniflandirilmasi +

Tablo 3’te goriildiigii gibi iki programda ele alinan dil bilgisi konular1 hemen hemen
aynidir. 1929 programinda yer alan “Konusma ve yaz1 dili farkliliklar1”, “yabanci ve Tiirkce
asilli kelimelerin farkliliklar1” ile “Tiirkce alfabe” konular1 1949 programinda yer alma-
maktadir. On bir yillik siire icinde gerceklestirilen calismalar sonucunda herhangi bir dil
bilgisi konusunun eklenmedigi, cikarilmadig1 goériilmektedir. iki program arasinda ifade
farkliliklar1 dikkat cekicidir. Bunda programin daha acik yazilmasi amacinin etkisi kadar
1932’de baglatilan Dil Devrimi’nin de etkisi olabilir. Ornegin 1929 programinda “Atif ve
rapta yarayan kelimeler” baslikli konu, 1949 programinda edat ve bagla¢ biciminde akta-
rilmistir. Konu bakimindan bir diger farklilik da zarflarin ele alinisinda gortilmektedir. 1929
programinda miistakil bir konu olan zarflar, 1949 programinda edat, baglac ve iinlemlerle
birlikte verilmistir. Bu da Zeynep Korkmaz’in (2019) siniflandirmasinmi kullanarak ifade
edersek zarflarin anlamli kelimeler sinifindan gorevli kelimeler sinifina alindigini gosterir.
Ancak bu simiflandirma sadece bu programda goriilmektedir, diger programlarda zarflar
anlaml kelimeler kategorisindedir. 1929 programinda “Tiirkce Alfabe” konusunun orta-
okul seviyesinde olmasi normal bir durumdur. 1929’da gerceklestirilen Harf Devrimi'nin
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benimsenmesi ve yeni alfabeye hizli gecisi saglamak icin alfabe konusunun her sinifta yer
almasi olagandir. Zaten program da kullandigimiz alfabeyle yazilmis ilk programdir. “Ya-
banci ve Tiirkce asilli kelimelerin farkliliklar1” iizerinde durulmas1 Mustafa Kemal Atatiirk
donemindeki 6ze doniis cabalarinin ve milliyetci/milll anlayisin (Feyzioglu, 1985, 353;
Kantar, 2019, 2144) bir yansimasi olarak gortilebilir. 1929 programinda yer alan “Konus-
ma ve yazi dili farkliliklar1” konusu ise bugiin bile giincelligini koruyan bir sorundur. Halk
arasindaki giiclii agiz ozellikleri 6grencinin yazi dilini de etkilemekte ve zaman zaman
konustugu gibi yazmasina sebep olmaktadir. Bu durum da bir yazim hatasinin yani sira
anlasilamamaya da neden olabilmektedir.

Sonuc ve Tartisma

Galisma kapsaminda elde edilen bulgulardan hareketle 1929 ve 1949 programlari ara-
sinda dil bilgisi 6gretimi acisindan onemli farkliliklar oldugu sonucuna ulasilmistir. 1949
programinda dil bilgisi 6gretimi 1929 programindan farkli olarak okumanin yani sira ko-
nusma ve yazmayla da iligskilendirilmis ve {i¢lincii sinifa da dil bilgisi 6gretimi konmustur.
Ayrica 1949 programinda dil bilgisi 6gretiminin amaci ve bicimi iizerinde de durulmustur.
Programda dil bilgisi 6gretimi kapsamindaki uygulamalarin sezdirmeye dayali, asamali ve
ogrenci 6zelliklerine gore gerceklestirilmesi istenmistir. Alfabe 6gretimi 1929 programinda
bir dil bilgisi konusu olarak kabul edilirken 1949 programinda yer almamaistir. “Konusma
ve yaz1 dili farkliliklar1” konusuna yer verilmesi ise 1929 programini giiclii kilan bir 6zellik-
tir. Clinkii bu sorun bugiin bile belli oranda gecerliligini stirdiirmektedir. 1929 programinin
ogretmen yeterliliklerine daha cok giivenen ve 6gretmenlere hareket serbestisi taniyan
bir programdir. Halbuki bu déonemde gen¢ Cumhuriyet nitelikli 6gretmen kadrolarindan
mahrumdur. Hatta bu donem askerde onbasi ve cavus olanlarin kdyde 6gretmen yapil-
mas1 yaygin goriilen bir durumdur. Tiirkce 6gretmeni yetistirmek icin kurulan Orta Mu-
allim Mektebinin (1927) o yil sadece 16 0grencisi vardir. Bu da uzman denebilecek Tiirk-
ce 6gretmenlerinin okullarda heniiz istthdam edilemedigini gostermektedir. Bu dénemde
Cumbhuriyet’in asil cabasi 6gretmenligi bir meslek olarak kabul ettirmeye yonelik olmustur
(Oztiirk, 2012, 21). Genel olarak bakildiginda 1949 programinda 1929 programina goére
dil bilgisi 6gretimine daha cok yer verildigi, daha yenilikci bir yaklasimin benimsedigi, bu-
gline yakin modern bir dil bilgisi anlayisina sahip olundugu soylenebilir.

Elde edilen bulgular literatiirle 6rtiismektedir. Girgin (2011) tarafindan yapilan calisg-
mada Tiirkce 6gretim programlarinin zaman icinde daha nitelikli hale geldigi vurgulan-
mustir. Bu calismada da 1949 programinin daha detayli ve agik oldugu bu bakimdan 6nceki
programa gore daha nitelikli sayilabilecegi sonucuna ulasilmistir. Kutlubay (2015) tarafin-
dan yapilan calismada Tiirkce 6gretim programlarinda dil bilgisi becerilerinin hangi, si-
nifta, hangi sirayla, nasil 6gretilecegine dair farkliliklar goriildiigii belirlenmistir. Bu calis-
mada da konularin dénemsel 6zellik ve 6nceliklere gore degistigi goriilmektedir. Aydin ve
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Sadioglu (2018) tarafindan yapilan ¢calismada 2005’ten 6nceki programlarda dil bilgisinin
farkli baslik altinda ele alindig: belirtilmistir. Bu ¢alismanin bulgularina gore de dil bilgisi
1929’da gramer, 1949’da dil bilgisi basliklar1 altinda ele alinmistir. Gozlet ve Cifci (2021)
tarafindan yapilan calismada dil bilgisinin her programda temel dil becerilerini destekle-
yici olarak yer aldig1 goriilmiistiir. Bu ¢alismada da dil bilgisinin 1929’da yazma, 1949’da
yazma, konusma ve okuma ile baglantili olarak ele alindig1 belirlenmistir.
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OSMANLI MUELLIFLERININ EGITIM SiSTEMI VE
ILMIYE SINIFINA DAIR GORUSLERI

Stileyman LOKMACT!
ibrahim Caner TURK?

Osmanli Devleti'nde ilmiye sinifi devletin egitim, hukuk, fetva ve baslica dini hizmet-
lerdeki personel ihtiyacini karsilayarak énemli bir gérevi yerine getirmekteydi. Istanbul’un
fethiyle birlikte devlet hemen her alanda oldugu gibi ilmiye sinifi ve egitim sisteminde de
onemli atilimlarda bulunmustu. Bunlarin basinda hic siiphesiz Fatih Sultan Mehmed tara-
findan kurulan Semaniye Medreseleri gelmektedir. Baslangicta pozitif ilimlerle dini ilim-
lerin bir arada yiiriidiigii Osmanli egitim sisteminde zamanla taassubun yayginlagsmasiyla
birlikte pozitif ilimlere verilen 6nem azalmis, felsefe ise tamamen yasaklanmistir. Ayrica
ilmiye sinifinda makamlar riisvetle satilir hale gelmistir. Bu sebepler dolayisiyla 16. yiiz-
yilin ikinci yarisindan sonra Osmanli egitim sistemi ve ilmiyesinde bozulmalar meydana
gelmis ve bu durum devletin biitiin kademelerini derinden sarsmistir. Donemin aydinlari
ilmiye sinifinda yasanan bu bozulmalarin giderilebilmesi icin risaleler ve layihalar hazir-
lanmistir. Bu eserler arasinda en cok bilinenleri Gelibolulu Mustafa Ali, Katip Gelebi, Koci
Bey, Hezarfen Hiiseyin gibi miiellifler tarafindan kaleme alinmis olanlardir. Ayrica Kitab-1
Miistetab, Kitabu Mesalihi’l-Miislimin ve Menafi’i'l-Mii’minin gibi anonim eserler de mev-
cuttur. Gelibolulu Mustafa Ali ve Katip Celebi’nin eserleri oldukca degerli olmakla birlikte
diger miellifler icin belli bagh basvuru kaynagi olmuslardir. Bu sebeple bildirimizde Geli-
bolulu Mustafa Ali ve Katip Celebi’nin egitim sistemi ve ilmiye sinifina dair goriisleri ele
alinacaktir.

Anahtar Kelimeler: Osmanl Devleti, Ilmiye Sinifi, Egitim Sistemi Katip Celebi, Gelibo-
lulu Mustafa Al

1 Dog. Dr. Erzincan Binali Yildirim Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Tarih Boliimii, slokmaci@erzincan.edu.tr.
2 Dog. Dr. Erzincan Binali Yildirim Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Tarih Boliimii, icanerturk25@hotmail.com.
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Giris

Osmanl devlet teskilatinda seyhiilislam, kazasker, nakibiilesraf, kad1 ve miiderris gibi
gorevlilerden olusan teskilata “Ilmiye Sinifi” adi1 verilmekteydi. Bu guruba mensup olan-
lar medrese usuliine gore tahsillerini tamamladiktan sonra icazetle mezun olarak egitim,
hukuk, fetva ve baslica dini hizmetlere ait makamlara atanmakla beraber cogunlugu Tiirk-
ler'den olusmaktaydi. Fatih Sultan Mehmed’in saltanatinda (1451-1481) ilmiye sinifinda
hem tegkilat acisindan ve hem de anlayis ve yaklasim acgisindan 6énemli gelismelerin oldu-
gu bilinmektedir. Bu siire¢ icerisinde ilmiye, seyfiye ve kalemiye mesleklerinin ayri ayri
formasyonlar gerektiren dallar haline gelmesiyle birlikte egitim ve yargi alanlari ilmiye
mensuplarina has bir hale gelmistir. Tegkilat ve tesrifat kanunnamesinde ilmiye sinifina
genis bir yer ayrilmistir. Imparatorlugun zirve noktasi olarak kabul edilen Kanuni Sultan
Siileyman doneminde (1520-1566) ise ilmiye sinifi, teskilat ve fiziki imkanlar agisindan en
yiiksek noktaya ulasmistir (Ipsirli, 2000:141).

Osmanli ilmiye sinifi 16. yiizyilin sonlarindan itibaren gerek miiderris kalitesinde ve
gerekse 6gretim ve talebe kalitesinde ¢ok ciddi diisiisler yasamistir. Gerilemenin en 6nemli
sebebi olarak pozitif ilimlerin medreselerden tamamen dislanmasi gosterilebilir. Ayrica
bazi ulema c¢ocuklarina on bes yasindan 6nce miiderrislik riitislar1 verilmesi neticesinde
medreselerin diizeni tamamen bozulmustur (Uzuncarsili, 1988:68).

Ilmiye sinifinda yasanan bu sikintilara ¢oziim yollar1 géstermek amaciyla bircok layiha
ve risale kaleme alinmistir. Bunlar arasinda Gelibolulu Mustafa Ali, Katip Gelebi, Koci Bey,
Hezarfen Hiiseyin gibi miiellifler tarafindan kaleme alinmis olanlari meshurdur. Bununla
birlikte Kitab-1 Miistetab, Kitabu Mesalihi’l-Miislimin ve Menéfi’i’l-M{i’minin gibi yazari bel-
li olmayan anonim eserler de mevcuttur.

Yukarida ismi gecen eserler arasinda 6zellikle Gelibolulu Mustafa Alf ve Katip Gelebi’nin
eserleri oldukca degerli bilgiler aktarmakla birlikte diger miiellifler icin belli basli bagvuru
kaynag1 olmuslardir. Ornegin Koci Bey, ilmiye sinifi ile ilgili sorunlari aktardigi boliimii,
Gelibolulu Mustafa Al’nin Nasthati’s-Selatin’in isimli eserinden faydalanarak kaleme al-
mustir (Kogi Bey, 1972:24-31).

Gelibolulu Mustafa Ali’nin Egitim Sistemi ve ilmiye Sinifina Dair Goriisleri

Gelibolulu Mustafa Ali, 16. yiizy1l Osmanli diisiince hayatinin énemli simalarindan bi-
risidir. Egitim sistemi ve ilmiye sinifina dair goriisleri genel olarak medreseler iizerinde
odaklanmistir. Miiellif, okulu hapse benzetmekle birlikte, okul yillarinda hocalarindan gor-
miis oldugu siddetten de bahsetmektedir. Egitim sirasinda karmakarisik bir psikolojiye
sokuldugunu, bazen azarlandigini ve bazen de degnek ile cezalandirildigini ve bu sekilde
egitilmeye calistigini ifade etmektedir.
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“Jlim ipim, bes duyu ve alt1 yon ile baglandiginda, okul denen hapse yakalandim. Harfleri
ogrenirken teldsla karmakariwsik bir psikolojiye sokulur; her kelimeyi muallim gosterir,
gosterirken de bazen ates sozciigiine benzeyen bir copla yakar yandirir; bazen de azar ni-
teliginde bir sifatla tekrar tekrar degnek ile beni egitmeye ugrasirdi. Hep ben falakaya ya-
tinca ayagimui bin kere falaka askisina ¢ikarmak ve “min serri md halaka (Yarattiklarinin
serrinden Allah’a sigintyorum.)” dedik¢e “Ma-hulika-lehii (Yaratilmis bulundugu maksat)”
geregince muallimin zaten bu cevapla dolu kulagini son haddine kadar doldurmak defalar-
ca yasadigim bir olaydi” (Akdas, 2009:15-16).

islam seriatinin bekasini ilme, ilmin bekasini ise ulemaya baglayan Gelibolulu Mustafa
Ali, Osmanl Devleti'nin ilk hiikiimdarlarinin ilme ve ilim adamina biiyiik ragbet gosterdik-
leri ve bu sayede birbirinden kiymetli nice eserlerin ortaya konuldugu goriisiindedir (Ertas,
2008;98). Bununla birlikte kendinden onceki padisahlarin hatali uygulamalarinin ilmiye
sinifinin bozulmasina sebep oldugunu da acikca ifade etmektedir. Fatih Sultan Mehmed’i
ilim yolunda mansiplar ve mertebeler tesis ettigi icin elestiren miellif, bu uygulamanin
akildan uzak ve makbul olmayan bir yol oldugu goriistindedir. Fatih’in bilim 6grenimi hu-
susunda insanlar1 tesvik etmek amaciyla bu uygulamay: koydugunu, ancak daha sonra
riisvet kapisinin acilacagini, zamanla fetva makaminin bile riisvetle verilen bir makam
olacagi ihtimalini tahmin edemedigini yazmistir. Gelibolulu, Kanuni Sultan Siileyman’in
saltanatinin son giinlerine kadar ilmiye sinifindaki diizenin biisbiitiin bozulmadigini, an-
cak biiytiklere kapilmis olanlarin ve biiyiik hocalar boliigiiniin 6ne gecirildigi ve onlara
ayricaliklar tanindig1 kanaatindedir (Gelibolulu, 1978:106).

Sultan II. Selim’in kendini, Veziriazam Sokullu Mehmed Pasa’ya teslim ettigini ve onun
dediklerini yerine getirdigini belirten miiellife gore “padisahin Cemsit gibi baharin ve giiziin
tatli saraplarint icerek zaman gegirmesi ve kanunsuzluklara goz yummast” ilmiye sinifindaki
diizenin bozulmasina yol agmistir (Gelibolulu, 1978:107).

Kendi zamanindaki padisahlarin, seyhiilislamlari, kazaskerleri ve seriat alimlerini se-
bepsiz yere azletmeleri de bir diger elestiri konusudur. Miiellife gore fetva makama yiice
bir gorevdir ve onun sayginligi diger makamlara benzemez, bu yiizden azil kabul etmez ve
herkes o makama layik olmaz. Gelibolulu Mustafa Alj, seyhiilislamlarin azledilmesinin bii-
yiik bir hata oldugu kanaatindedir. Ciinkii alimler azledilme korkusuyla devlet biiyiiklerine
kars1 dalkavukluk yapmaya baslamislar ve padisah huzurunda dogru sozii soylemekten
cekinerek, herkesin hatirini hos tutmaya énem vermislerdir. Bu kimseler miiellif tarafindan
“o makam gbéz yumma yeri degildir, insanlarin hatirint hos tutma yeri degildir” denilmek
suretiyle elestirilmislerdir (Ertas, 2008;99).

“Daha onceleri seyhiilislam olan kimseler comertligin ve olgunlugun kaynagt oldugundan
gayri, dogruyu konusan ve cihanin siginagt olan padisah hagzretlerine daima niisah-1 ce-
mileden hali olmazlardi. Ve din ve devletin diizenine ¢alisip, kullarin durumu ile ilgilenir-
lerdi. Fetva makami bu ézellikleri tastyan biriyle miiserref olduktan sonra, omiir boyunca
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bu kimsenin azledilmemesi gereklidir. Iyilerin kadrini bilmek gereklidir. Ebussuud Efendi
hayatlart boyunca fetva makamindan hi¢ azledilmedi ve gorevini diizgiin yapan kazasker-
ler bile on-onbes sene gorevinde kalip, emekli olduktan sonra yiiz elliser akge maas thsan
olunurdu. Bildd-1 seldse kadilari® ve diger seriat hakimleri dahi nice zaman goérevlerinde
kalip, sebepsiz yere azlolunmazlardi” (Ertas, 2008;98).

Gelibolulu Mustafa Ali’ye gére seyhiilislamlarin, kazaskerlerin ve seriat alimlerinin yer-
siz olarak azledilmeleri sonucunda ilmiye sinifindaki kadim kanunun bozulmus ve liyakat-
siz kimselere yliksek mevkiler verilir olmustur. Bulundugu makamu firsat bilenler memuri-
yetlerin cogunu riisvetle ehliyetsizlere vermislerdir. Oyle ki miilazimliklar* bile satilmaya
baslanmis, bes-on bin akce ile avamdan niceleri miiderris ve kadi oldugundan, ilim sahasi
cahillerle dolmustur. Bu yiizden bilgin ve cahil ayirt edilememis, ilim sahiplerinin kiymet-
leri bilinmedigi gibi halk arasinda itibarlar1 da kalmamuis, izzet ve sayginliklari gitmistir.
Haksiz yere mevki makam sahibi olan kimselerin halka zuliimlerinin bu itibar kaybindaki
etkisi bliytiktiir (Ertas, 2008;99). Miiellif, “Oysa ne padisah ne vezir, bu yoldan azdirmalarin
ortadan kaldiridmasina ¢alismadi. Halkin durumunun diizelmesi, mahkemelerin ve yargigla-
rin gidisindeki diizenle oldugunu aklina getirmedi” diyerek bozulmayla ilgili olarak padisahi
ve veziriazamini itham etmektedir (Gelibolulu, 1978:111).

Gelibolulu Mustafa Alf icin III. Murad’in hocasi1 Saadeddin Efendi ulema takiminin basi-
na ¢ikmis goriilmedik bir beladir. Kazaskerler ona danismadan kimseye mansip veremedik-
leri gibi Hoca Sadeddin’in yeni bir medrese 0grencisine vaat ettigi kadilig1 ve medreseyi,
kitap yazmis bir bilgine arz edemezlerdi. Bu donemde payitaht kadilarinin bile riisvet alma
yolunu tuttugunu, kazaskerlerin bile bu yolda is gordiigiinii bildiren miellif, “riisvet pa-
rast sayma isi sadr-1 fetvada olmadi” diyerek Hoca Sadeddin’in ve dénemin hiikiimdari III.
Mehmed’in riisvetten uzak oldugunu su soézlerle bildirmektedir: “Payitaht kadilar: da riis-
vet alma yolunu tuttu. Kazaskerler bile bu yolda is gordiigiinden isleri bitti. Ancak o is, yani
riisvet parast sayma isi sadr-1 fetvada olmadt idi. Mevlana Hasancan-zdde’nin oliimiinden
sonra kimi talipler onda da giiciinii gosterdi. Lakin cihan hiikiimdar: Sultan Mehmed Han’tin
alis-veris etegi o yoldan asla kirlenmemistir. Yani ne ileri gelenlerden ne de siradan kisilerden
bir kimse ona riisvet alma sucunu yiiklememistir” (Gelibolulu, 1978:108).

Mustafa Ali, 1594 yilina gelinceye kadar ilim yolunun gayet temiz ve derli toplu oldu-
gunu ve bu sayede ulema arasinda cahil ve yabanci olmadigini bildirir. Ulemanin atamalari
belli bir kanuna gore yapildigindan gerek kadilarin ve gerekse miiderrislerin hepsinin bil-
gisi ve dini miikemmel, 1rz ve vakar sahibi adamlar oldugu kanaatindedir (Ertas, 2008;98).

3Bilad-1 selase, gerek istanbul’a bagl ii¢c kazaya (Galata, Uskiidar, Eyiip), gerekse, istanbul, Edirne, Bursa gibi birbirine yakin
ii¢ biiyiik sehir kadiligina mahsus olmak {izere benzer 6zellik tasiyan kadiliklar icin kullanilmis 6zel bir ilmiye tabiridir. Buna
benzer sekilde Misir, Sam, Edirne, Bursa, Filibe kadiliklar1 i¢in “bildd-1 hamse mevleviyeti” tabirinin kullanildig: bilinmekte-
dir. Bilad-1 selase kapsamina giren kadiliklar mevleviyet derecesinde sayilir ve bunlara belirli kaza tecriibesine sahip yiiksek
seviyeli ulema4 tayin edilirdi. Bakiniz: Mehmet ipsirli, “Bilad-1 Selase”, TDV islam Ansiklopedisi, 6, 151-152.

40smanli ilmiye teskilatinda miiderris olabilmek i¢in medreseden mezun olduktan sonra belli bir siire (6nceleri yedi yil)
yapilan staja “Miilazemet” denirken, miiderris olabilmek icin belli bir siire staj yapan medrese mezununa ise “Miildzim”
denilmekteydi. Miilazemet sadece ilmiye sinifina has bir terim olmayip Osmanli idari ve askeri teskilatinda da kullanilmistir.
Konuyla ilgili detayl bilgi icin: Mehmet ipsirli, “Miildzzemet”, TDV islam Ansiklopedisi, 31, 537-539.
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Ancak ona gore 1594 yilindan sonra bilim yolunun, seriat yolunun kanunu bozulmus,
ilmin mizac1 zayiflamis ve seriat hastalanmistir. O, sahn medreselerini biiyiik bir okula,
miiderrisleri ise kendilerine ders verilmesi gereken cocuklara benzeterek, iclerinde seyhii-
lislamlik makamina yarasir adam olmadigini iddia etmektedir. Riisvetle mansip alan ka-
dilarin kiydiklar1 nikahlarin sahihligini sorgulayarak, ilmiye sinifinin i¢ine diismiis oldugu
yozlagsmanin halk tizerindeki etkisini gozler 6niine sermektedir (Gelibolulu, 1978:109).

Gelibolulu, kendi zamanindaki ulemay: sohret ve ziynet meraklisi olmakla itham ettigi
gibi onlar1 daha 6nceki zamanlarda yasayan ulema ile kiyaslamak suretiyle dolayli olarak
elestirmektedir.

“Aralarinda simdiki gibi sohret ve ziynet yoktu. Her biri gorevinde dogruluk ve adalet gos-
terip, vardiklart yerde Allah’in kullarina rahmet olurlardi. Emekli olduklart zaman gece
ve giindiiz ilimle ugrasip, nice eserler viicuda getirirlerdi. Halen hazine-i amirede olan nice
eserleri mevcuttur. Ve giizel isimleri kiyyamete kadar halkin arasinda zikredilir ve Cenab-1
Hakk mallarina dahi bereket verip nice hayrat ve hasenat viicuda getirirlerdi. Su anda bile
camileri ve mescitleri ve medrese ve mektepleri ve hangah ve zaviyeleri Islam memleketinin
her yerinde mevcuttur...

...Bir zerre kadar kiiciik olan bu fakir kul, Istanbul’a geldigim vakit, vakia yiice bilginler
simdiki gibi hizmetci ve gosteris sahibi degil idi. Fakat bir miiderris duacilart yoldan gegse,
biitiin halk tamamen ona doéniip, pek fazla hiirmet ve ikram ederlerdi. Irz ve vakarlart
olgun haldeydi. Disart ¢iktiklart vakit, kendileri ve adamlart babaydnti elbiseler giyerlerdi.
Katiyen siis ve zarafetleri yoktu. Beyhude seyr ii siiliik ve yiiksek mevki isteginde degillerdi.
Herkes evlerinde ilimle ugrasip, disart ¢iktiklart zaman ya derse ya cami-i serife yahut Al-
lah i¢in sevdikleri kimselerin ziyaretine giderlerdi. Amma halk yaninda her biri miictehit
derecesinde aziz ve saygidegerdi” (Ertas, 2008;98-99).

ilmiyeye ait makamlarin aracilikla, hatir géniil iliskileri cercevesinde verilmesinin dog-
ru olmadigini bildiren Gelibolulu Mustafa Ali, bu makamlarin yas, sene, soy ve sop gibi
ozelliklere gore verilmek yerine en bilgili kisiye verilmesi gerektigini diisinmektedir. O,
yasli ile geng bilgi ve marifette birbirine esit olduklarinda yaslinin 6ne ge¢mesinin dogru
oldugunu, ancak bilgi ve marifetten hissesiz olan bir kimsenin bin yasinda da olsa Allah’in
kullarina faydasi olmayacagi ve hakki yanlistan ayiramayacagi gerekgesi ile sirf yasindan
dolay1 ilmiyeye ait gorevlere yaslilarin tayin edilmelerine de karsi ¢cikmaktadir (Ertas,
2008;99).

“Halbuki eskilik, Allah yaninda kadiliga sebep degildir. Seriat seccadesi bilgin ve adil olan-
lara gerektir. Medreseler dahi ilmi incelikler ¢itkarmaya kadir olanlara gerektir. Bir cahilin,
sirf eski diye bir bilginin oniine gegirilmesi haksizliktir. Bilgi ve diyaneti olunca, geng olsa
da zarar vermez” (Ertas, 2008;99).
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Gelibolulu Mustafa Ali’ye gére ilmiye sinifindaki bir diger aksaklik ise miilazimliklarin
¢okca verilmesidir. Ona gore bu yiizden kadilarin diizenleri bozulmus, ihtiyactan fazlalik
oldugundan, bir kad1 iki yil bekledigi halde atamasi yapilmadigindan, fakirlik canlarina
yetmis ve her biri dilenci derecesine diismiistiir. Miellif, sorunun ¢6ziimii i¢in miilazimli-
gin siki tutulmasinin, kanundan fazla miilazimlik verilmemesinin, hak sahibi olanlardan
baskasinin miilazimliga alinmamasinin, bilginle cahilin bir gériilmemesinin gerektigini ifa-
de etmektedir (Ertas, 2008;100).

Katip Celebi’nin Egitim Sistemi ve Ilmiye Sinifina Dair Goriisleri

Katip Celebi’nin egitim sistemi ve ilmiye sinifina dair goriisleri, Mustafa Al gibi medrese
odaklidir. Bununla birlikte Katip Celebi pozitif ilimlerin 6nemi iizerinde daha ¢ok durmus-
tur. Ona gore bizi yaniltan sebeplerden birisi ilimde gayenin iistiinde bir seyin var oldugu-
nu sanmamiz ve ilime mertebesinin iizerinde bir seref atfetmemizdir (Ozyurt, 1991:56).
Ilimin gayesinden baska bir sey beklemenin dogru olmadigini belirten Katip Gelebi, ilmin
para ve mevki i¢in degil, hakikatlere ulasmak ve ahlaki diizeltmek icin 6grenilmesi gerek-
tigi goriisiindedir (Ozyurt, 1991:56; Gokyay, 1968:212).

Katip Celebi’ye gore Islam, felsefi ilimleri hicbir zaman reddetmemis, tam tersine din
ile felsefe ve akli uzlastirmaya calismistir. Ona gére Islam’in ilk dénemlerinde yabanci ilim
ve diisiinceler imani sarsabilecegi icin menedilmisse de Islam inanci tam olarak yerlesince
biitiin ilimlere miisaade edilmistir (Ipsirli, 1988:281).

“Islamhigin baslangicinda Peygamberin arkadaslari, Hazret-i Peygamberden aldiklart ve
rivayet eyledikleri kitap ve siinnete yapisip, Islamligin kaidelerini geregi gibi yerlestirip ber-
kitmeden baska ilimlerle ugrasmaya cevaz vermediler, belki bunu yasaklamak yolunda ¢ok
sert davrandilar. Bu yasagin bir sebebi de sudur: Islamlik Hicaz topragindan ¢ikti, Arabistan
yarimadasinda oturanlarin her zaman iizerinde durduklart siir ilmi, atasozleri ve Eyydm-t
Arap® idi. Ilim usullerinin bu vadide kullanilmadigint ibn Haldun Mukaddime’de biitiin ay-
rintilariyla anlatmastur, isteyen onu okusun” (Katip Celebi, 1980:19).

Alim gecinen taklitci ve mutaassiplar1 “Ehl-i Hamakat (ahmaklar), ebleh (budala), Ha-
liyyiiz zihin (kafast bos), hacer-i layakil (diisiinmeyen tas), yeri gokten, sagt soldan ayirt
edemez, vehham ve esek (siipheci esek)” sifatlartyla anmaktadir. Miiellife gore, bu kimse-
ler islamiyetin ilk zamanlarinda bir maslahat icin ortaya konan, men ve yasaklama riva-
yetlerini goriip, kat1 bir tas gibi saf bir taklit¢ilik hali icinde donup kalmislar, meselenin
aslin1 tefekkiir edip diislinmeden, akli ilimleri red ve inkar eylemislerdir. Ona gore, tak-
litci ve mutaassiplar felsefe ilimlerini kotiileme hastaligina miiptela olarak, cahilken alim

5Eyyam-1 Arap (veya Eyyamil-Arap), cahiliye devrinde ve Islamiyet’in ilk zamanlarinda Arap kabileleri arasinda cereyan
eden savaglar i¢in kullanilan bir tabirdir. Konu ile ilgili olarak: Kapar, M. A. (1995). “Eyyamii’l-Arap”, TDV Islam Ansiklope-
disi, 12, 14-16.
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gecinmisler, arza ve semaya bakmay1 0kiiz gibi gozle bakmak sanmislardir (Katip Celebi,
1981:32; Ozyurt, 1991:56).

Osmanlilarda (Kanuni Sultan Stileyman’a kadar), hikmet ve seriatin birlestirildigini, Fa-
tih Sultan Mehmed’in Semaniye Medreseleri'ni kurdugu zaman Hasiye-i Tecrid® ve Serh-i
Mevakif’ okunmasin1 emrettigini bildiren miellif, daha sonra gelenleri, felsefiyat oldugu
icin bu dersleri kaldirdiklar1 ve yerlerine Hidaye® ve Ekmel’i® koyduklari icin elestirmekte-
dir. Ciinkii o, bu sekilde fikirlerin gelismesinin imkani1 olmadig1 kanaatindedir. Katip Cele-
bi'ye gore bu yiizden felsefe okunmamakla kalmamis ve yerine konulan derslerin anlasil-
mas1 da imkansiz oldugu icin ilme ragbet son derece azalmistir (Ozyurt, 1991:56).

Katip Celebi’ye gore Fatih Sultan Mehmed doneminde, medreselerde pozitif ilimler
okutuldugu icin ilim diizeyi ve tefekkiir orani yiiksekti. Ancak ilim zihniyeti ve yaratici
diistinme terk edilince pozitif ilimlere verilen 6nem de yavas yavas azalmistir. Neticede
din ilimleri disindaki ilimlerle mesgul olmak gereksiz goriilmiistiir. Oysa medreselerde
seriat-hikmet, akil-nakil, ilim-din dengesinin korunmasi oldukc¢a 6nemlidir. Bu dengenin
bozulmasiyla birlikte, yani pozitif ilimlere verilen 6nemin azalmasi ve felsefi ilimlerin ya-
saklanmasiyla ser’i ve akli ilimlerin hepsi yok olmaya yiiz tutmustur. Ona gore, felsefe ilim-
leri, ilmi diisiinceyi gelistirir, mutlaka okunmalidir. Dini ilimlerle pozitif ilimler ayrilmaz
bir biitiindiir. Dinin delaletinin olmadig1 bir ilim, ilmin ziyasinin olmadig1 bir din anlayis1
eksiktir. (Ozyurt, 1991:63-65).

Katip Celebi, hiir ortam ve fikri biitiinliigiin 6grenmeyi etkileyen 6nemli bir unsur oldu-
gu goriisiindedir. Bunun zidd1 olan taassup ve geleneksel klasizimden kurtulmanin 6nemi-
ne vurgu yapmaktadir. Katip Celebi insanlarin fitratinda yasak olana karsi bir meyil oldugu
icin egitimde yasake¢iligin aksi tesir yapacagi goriisiindedir. Ona gore kati yasaktan ziyade,
yumusak ve akilci bir yaklasimla yanlislar diizeltmelidir. Aligkanliklara kars: tavir da bosu-
nadir. Bunlari zamana birakmak iyi olur (f)zyurt, 1991:69).

6Nasireddin Tist'nin “Tecridii’l-keldm (Tecridi’l-i‘tikad) adli eserine yazilmis hasiyelerden birisidir. Konularinin énemin-
den dolay: Sil ve Siinni alimlerinin dikkatini ceken Tecridii’l-i‘tikdd {izerine serh ve hasiyeler yazilmistir. Bunlardan Kes-
fir'z-zuntin’da kaydedilenlerin sayis: elli civarindadir. Tasi'nin 6zellikle astronomi alanindaki ¢alismalariyla sohret bulma-
s1, risdlenin aciklanmaya muhtag sekilde veciz yazilmasi, Stinni &limlerinin eserde im&met konusundaki tarafgir goriisleri
elestirme arzusu, serh ve hasiye yazarlarinin kendi aralarinda imdmet hususunda tartismaya girmeleri eserin uzun zaman
glindemde kalmasini saglamistir. Konu ile ilgili olarak: Topaloglu, B. (2011). “Tecridirl-i‘tikdd”, TDV islam Ansiklopedisi,
40, 2011, 250-251.

7Allame Adudiiddin el-ici'nin kelam felsefesi iizerine yazdig1 “el-Mevakif” isimli eserine Ciircini tarafindan yazilan serhtir.
Bu serh Osmanli medreselerinde ders kitab1 olarak okutulmustur. Konu ile ilgili olarak: Sinanoglu, M. (2004). “el-Mevakif”,
TDV islam Ansiklopedisi, 29, 422-424.

8el-Hidaye, Burhdneddin el-Merginani tarafindan kaleme alinmistir. Hanefi fikhinin en taninmis ve muteber metinlerinden
biri olup miiellifin, Kudtr’ye ait el-Muhtasar ile Muhammed b. Hasan es-Seybani'nin el-Cami[Ju’s-sagirinde mevcut mese-
leleri bir araya getirmek suretiyle kaleme aldig1 Bidayetii’l-miibtedi adl1 eserinin serhidir. Konu ile ilgili olarak: Kallek, C.
(1998). “el-Hidaye”, TDV islam Ansiklopedisi, 17, 471-473.

9Taninmis Hanefi fakihi Ekmeleddin el-Baberti tarafindan kaleme alinmis “el-indye” isimli eserdir. Bu eser Merginani’nin
meshur eseri el-Hidayenin 6nemli serhlerinden biri olup basta Signdki'nin en-Nihaye’si olmak iizere cesitli el-Hidaye serh-
lerinden faydalanilarak hazirlanmistir. Konu ile ilgili olarak: Aytekin, A. (1991). “Baberti”, TDV islam Ansiklopedisi, 4,
377-378.
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Katip Celebi medreselerin bilgi iiretmek yerine eski bilgileri tekrar ettigi icin islevini
kaybettigini ve bu yiizden medreselerin 1slah edilmesi geregine inanmaktadir. Bozulmanin
temelinde akli ilimlerdeki durgunlugun oldugunu ve ¢6ziim yolunun da akli ilimleri gelis-
tirmekle ve taassup ehli insanlarla miicadele etmekle miimkiin olacagini ifade etmektedir
(Ozyurt, 1991:70-71).

Katip Celebi’'nin, talebelere yonelik su o6gtitleri oldukca 6nemlidir: “Kabiliyetli olan kim-
seler; temel bilgileri gordiikten sonra Islam akidelerine gore metinlerdeki meseleleri elde etme-
li, bir konuyu adam akiulli kavramadan baska bir konuya gegmemeli, kendisinin kazanct ve
gecimi nedir, goriip ona uygun olan konular1 6grenip tamamlamali, Ilimle ugrasmaya engel
olacag i¢in, 0grenimi tamam olmadan kimi mansiplara ve ilmi vazifelere heves etmemeli,
Kur’an ve hadis ile evliyanin sozlerini kendisi igin bir tartt ve ol¢ii edip, filozoflarin kitapla-
rint, kelam alimlerinin sozlerini ve tasavvuf ehlinin soylediklerini iyice anlayip okuyarak her
birinden dogru bir diisiince ve goriis alarak yararli olant kabul edip yararlanmalt ve hi¢cbir
ilmi ret ve inkdr etmeyip, taassup derdine diismemeli” (Katip Celebi, 1980:128).

Sonuc¢

Osmanli Devleti 16. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren gerileme siirecine girmistir. Dev-
letin gerileme siirecine girmesi ile ilmiye sinifinin islevini kaybetmesi es zamanli olmustur.
Clinki bir devletin giicii hi¢ stiphesiz ilim adamlarinin ve egitim kurumlarinin nitelikleri-
nin yiiksekligi ile dogru orantilidir. Osmanli Devleti'nin kurulus yillarinda bilime ve bilim
adamina verilen degerin bir sonucu olarak, devlet biiyiik bir kalkinma gerceklestirmis ve
bunun neticesinde diinya tarihinin en giiclii imparatorluklarindan birisi viicuda gelmistir.
Ne yazik ki kimi zaman devlet adamlarinin iyi niyetli siyasetlerinin zaman icerisinde olum-
suz sonuclar dogurmasi ve kimi zaman da yasanan aksakliklara, haksizliklara g6z yumma-
lar1 sonucunda egitim sistemi biiylik yaralar almistir. Egitim sistemindeki aksakliklar ken-
dini devletin her alaninda géstermis ve bu yiizden Osmanli Imparatorlugu cagdaslarinin
gerisinde kalarak ¢cokmeye yiiz tutmustur.

Egitim sisteminde yasanan bu bozulmalara care olarak donemin aydinlari birtakim tes-
pitler ve ¢oziim onerileri iceren eserler kaleme almislardir. Gelibolulu Mustafa Ali’nin ve
Katip Celebi'nin kaleme aldiklar1 risale ve layihalar diger miielliflere de 6rnek olmus ve
kaynak olarak kullanilmistir. Gelibolulu Mustafa Ali, ilmiye sinifinin kadim kanunundaki
bozulmanin tiim sistemi alt iist ettigi goriisiindedir. Ona gore Ozellikle padisahlarin yasa-
nan haksizliklara ve zuliimlere g6z yummalar: sistemin bozulmasindaki en 6nemli sebep-
tir. Seyhiilislamlarin, kazaskerlerin ve seriat alimlerinin sebepsiz yere gorevden alinmala-
rin1 elestiren miiellif, ulemanin azledilme korkusu ile padisahlara dalkavukluk yaptiklarini
ve hakk: sdylemekten imtina ettiklerini bildirmektedir. Mustafa Ali cogu zaman kendinden
onceki ulemay1 6vmek suretiyle cagdaslarini1 dolayli olarak yermeyi uygun gérmiistiir. Ona
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gore kendi zamaninin ulemas: gésteris ve liiks diiskiinii ve haristir. Ilim mertebeleri riis-
vetle ve yakinlik esasina gore verilir oldugundan alimle cahil ayirt edilemez olmustur. Hak
etmeden biiylik makamlara gelen kimseler halka zulmettikleri i¢in ilim adamlarinin halk
nazarindaki itibar1 titkenmistir. Mustafa Ali meselenin ¢6ziimii icin kadim kanunun yeni-
den tesis edilmesinin ve miilazimliklarin sinirlandirilmasinin énemine vurgu yapmaktadir.

Katip Celebi de egitim sistemindeki aksakliklar1 medrese merkezli olarak ele alir. Ona
gore sistemin bozulmasinin yegéane sebebi taassup ve taklit¢iligin 6n plana ¢ikmasi ve po-
zitif ilimlerle birlikte felsefenin ihmal edilmesidir. Ona gore basimiza gelen biitiin kotii-
liikklerin sebebi kara taassuptur. Felsefi ilimlere biiyiik 6nem veren miiellif, dini ilimlerle
pozitif ilimlerin ayrilmaz bir biitiin oldugunu, dinin delaletinin olmadig1 bir ilim ve ilmin
ziyasinin bulunmadig1 bir din anlayisinin eksik oldugunu savunmaktadir.

Katip Celebi 6grenmenin etkili bir sekilde gerceklesmesi icin hiir ortama ve fikri bii-
tlinltige ihtiya¢ oldugu kanaatindedir. O, kesin yasaklarin insanlar iizerinde aksi tesir ya-
pacagini, bu yiizden yumusak bir iislup ve akiler bir yaklasimla sorunlar diizeltilmelidir.
Miiellife gore medreseler islevlerini yitirmislerdir. Medreselerin tamamen tasfiyesini uygun
gormemekle birlikte 1slah edilmeleri kanaatindedir. Egitim sistemindeki sorunlarin ¢6zii-
mii icin tek basina medresenin 1slahinin yeterli olmayacagini diisiinen miiellif, asil miica-
delenin taassupla yapilmasi gerektigine inanir.

Katip Celebi medreselerin bilgi iiretmek yerine eski bilgileri tekrar ettigi icin islevini
kaybettigini ve bu yilizden medreselerin 1slah edilmesi geregine inanmaktadir. Bozulmanin
temelinde akli ilimlerdeki durgunlugun oldugunu ve ¢6ziim yolunun da akli ilimleri gelis-
tirmekle ve taassup ehli insanlarla miicadele etmekle miimkiin olacagini ifade etmektedir.
O taassup ehli cahillere “yere goge bakmay1 okiiz gibi goz ile bakmak sandilar” diyerek sert
tavir almistir.

Osmanli Devleti’nin yetistirmis oldugu en 6nemli aydinlardan Gelibolulu Mustafa Ali
ve Katip Celebi’nin egitim sistemi ve ilmiye sinifi ile ilgili goriislerini degerlendirdigimizde
onlarin tespitlerinin giintimiiz i¢in de gecerli oldugunu gormekteyiz. Buna gore;

* Devletin biitiin kademelerinde, bilhassa egitim kurumlarinda yapilacak atamalarda
kurbiyetden ziyade liyakat 6n plana alinmali

e Egitim ihtiyaclar1 planli ve programli bir sekilde yiiriitiilmeli

¢ Ogretmen yetistiren boliimlerdeki 6grenci saysi, iilkenin ihtiyacina gore belirlenme-
li, atama bekleyen 6gretmenlerin bu beklentileri yoneticiler tarafindan karsilanmali

* Felsefe egitimine olan ilginin artmasi i¢in gerekli caba gosterilmeli

e Pozitif ilimlerin egitimi, egitim kurumlarinin genelinde 6n plana alinarak tesvik
edilmeli

* Kor taassupla miicadele icin devlet biitiin imkanlariyla seferber olmali
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Ozet

icinde yasadigimiz bilgi caginda bireyin okudugunu anlayabilmesi ve yorumlayabilmesi
icin okumak tek basina yeterli degildir ayn1 zamanda bireyin okudugunu anlama bece-
risine de sahip olmasi gerekmektedir. Bu ¢alismada, uzaktan egitim ile ilkokul {iciincii
siif 6grencisinin akici okuma ve anlama becerisi gelistirilmeye calisilmistir. Arastirmanin
amaci dogrultusunda arastirma, 2020-2021 égretim yilinda Adana ili, Yiiregir Merkez il-
cesine bagl bir ilkokuldan secilen 6grenci ile gerceklestirilmistir. Ogrencinin seciminde
0Olciit ornekleme yontemi kullanilmis olup 6grencinin herhangi bir engel (fiziksel, zihinsel
vs.) durumunun olmamasi, akict okuma ve anlamada giicliik cekmesi 6lciit olarak belirlen-
mistir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi modeli kullanilmistir.
Ogrencinin sesli okumadaki, temel okuma hatalarini ve akici okuma hatalarini belirlemek
icin Akyol (2005)’un Tiirkce’ye uyarladig1 “Yanlis Analiz Envanteri” kullanilmis olup 6g-
rencinin kelime tanima ytizdesi belirlenmistir. Metne iliskin anlama diizeyini belirlemek
icin ise 0grenciye basit anlama ve derinlemesine anlamaya dayali sorular sorularak puan-
lama yapilmis ve 6grencinin anlama diizeyi tespit edilmistir. Elde edilen bulgular betimsel
analiz yontemi kullanilarak raporlastirilmistir. Ogrencinin kelime tanima diizeyi 6n deger-
lendirmede “Ogretim Diizeyi”, anlamada ise “Endise Diizeyi” olarak belirlenmistir. Yapilan
on degerlendirme sonrasi 6grencinin akici okuma ve anlama hatalar1 nedenleriyle birlikte
ele alinmistir. Bu dogrultuda 6grencinin akici okuma ve anlama becerisini gelistirmek icin
“Ogretmenin Ornek Okumasi, Yankilayici(Eko) Okuma, Fernald, Tahmin, Hikdye Haritasi,
KWTI’ yontemleri kullanilarak 32 ders saati siiren uygulama programi hazirlanmis ve aras-

1Prof.Dr. Sabri SIDEKLI, Mugla Sitk Kogman Universitegi, T.URKiYE/ Mugla, ssidekli@mu.edu.tr
2Fadime KARAKUS. Mugla Sitki Kogman Universitesi, TURKIYE/Mugla, fadimekarakus01@gmail.com
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tirmada Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan onaylanmis ii¢lincii
sinif diizeyi kabul edilen Tiirkge ders kitabi ve EBA destek kitaplarindaki hikaye edici ve
bilgilendirici metinler kullanilmistir.Arastirma sonucunda elde edilen veriler incelendigin-
de 6grencinin kelime tanima diizeyi “Serbest Okuma Diizeyi’ne, anlama diizeyi ise Ogre-
tim Diizeyi’ne yiikselmistir. Bu dogrultuda siirecte kullanilan yontemlerin 6grencinin akici
okuma ve anlama diizeyinin gelistirilmesinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Akici Okuma, Anlama, Ilkokul Uciincii Simif

1.GiRiS

Epcacan (2012)’a gore okuma sadece harflerin seslendirilmesi demek degildir. Okuma,
ayni zamanda harflerin bir anlama kavusmasi, zihinsel yapilandirmayla insan beyninde
yeni anlamlar olusturmasi, anlamin insan zihninde somutlasmasi, seslerin bir anlam ola-
rak karsiligini bulmasi demektir. Okuma ile ilgili buna benzer bir siiri tanim yer almak-
tadir. Bu tanimlar incelendiginde hepsinin anlatmak istedigi temel nokta bilgi edinmenin,
bir¢ok beceriyi kazanmasin, bireyin icinde yasadigi diinyay: anlamlandirmanin ve bircok
seyin temelinde okuma becerisi yer almaktadir. icinde bulundugumuz dénemde yazili ma-
teryallere ulasmak gittikce kolaylasmaktadir. Bunun yansimasi olarak bireylerin okuma
becerilerini gelistirerek bu kaynaklardan rahatlikla yararlanabilmeleri, bunun icinde ilk
olarak okuma aligkanlig1 kazanmalari ve okuduklarini yorumlayabilmeleri i¢in okudugunu
anlama becerisi kazanmalar1 gerekmektedir (Top, 2014: 4). Sidekli (2010)’ye gore okuma
ve okudugunu anlama arasinda 6nemli bir iliski bulunmaktadir, bireyin nasil 6grendigi,
bilgiyi nasil insa ettigi bilinirse eger, ona uygun bir 6grenme ortami olusturulabilir. Sidekli
(2005)’ye gore okuma ve anlama becerileri 6grencilerin yasam boyu kullanacaklar1 ve
kendilerini siirekli gelistirecekleri becerilerin basinda yer almaktadir. Bu becerilerin gelis-
tirilmesi sadece Tiirkce 6gretimi derslerinde degil diger derslerin 6gretiminde de ayr1 bir
Oneme sahiptir cilinkii okuma ve anlama becerilerine sahip olmayan 6grencilerin akademik
basarilarinin da diisiik olacag1 bilinmektedir. Akyol (2006) akici okumanin; noktalama
isaretlerine, vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek yapilan okumada geriye doniis ve ke-
lime tekrarlari olmayan, heceleyerek okuma ve gereksiz duruslar yapilmayan, anlamlara
dikkat ederek konusur bir tarzla yapilan okumalar oldugunu belirtmistir. Akyol (2003)
okudugunu anlayan, anladiklarini ise yasadigi toplumu gelistirmek icin kullanan okuyu-
cularin yetistirilmesi, gerektigini belirtmistir. Buradan yola c¢ikarak akici okuma ve oku-
dugunu anlamanin ayrilmaz bir biitiin oldugu soylenebilir. Okudugunu anlamanin hem
egitim hayatimizin hem de sosyal yasantimizin olusmasina katki sagladig1 diistiniilmek-
tedir. Fakat okudugunu anlama noktasinda ciddi problemlerle de karsilasmaktayiz. Bu
problemlerin yasanmasini en aza indirmek icin ilkokul ¢aginda o6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini gelistirmeye yonelik calismalar desteklenerek diisiinen, anlayan, eles-
tiren ve okuduklar1 arasinda baglanti kuran bireyler olmalar1 yoniinde caba gosterilmesi
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gerekmektedir (Ince, 2012). Bastug (2012), okuma ve okudugunu anlama becerisinin ilko-
kulun ilk zamanlarinda kazandirilmasina oldukga fazla yer verildigini ancak yapilan aras-
tirma sonuclarina gore ilkokul diizeyindeki 6grencilerin bulunduklari sinif diizeyindeki bir
metni sesli okuma yaparken bir¢ok okuma hatasi yaptiklarini ve de akict okuma yaparken
de bircok problem yasadiklarini belirtmistir. Akyol (2013) tarafindan yapilan bir arastir-
mada ilkokul 6grencilerinin 100 kelimeden olusan bir metnin 70 kelimesini, lise 6gren-
cilerinin ayn1 metnin 50 kelimesini, iniversite 6grencilerinin ise 35 kelimesini ikinci kez
okuduklar: belirtilmistir. Ogrencilerin okumada yasadiklar1 zorluklar hem Tiirkcede hem
de diger derslerde basarisizliklar yasamalarina bu durumda okul hayatlarinin olumsuz
yonde etkilenmesine sebep oldugu belirtilmistir (Yildiz, 2013). Ogrencilerin okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesi icin, egitimciler yillarca bir¢cok yontem, teknik ve strate-
ji gelistirmisler ve de uygulamiglardir. Ogrencilerin okudugunu anlayabilmeleri icin okuma
oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda bircok stratejiyi kullanabilmeleri biiyiik
oneme sahiptir (Demirel ve Epcacan, 2012). Top (2014) okuma 6ncesinde, esnasinda ve
sonrasinda kullanilacak stratejilerin bilinmesinin ve dogru yerde kullanilmasinin, 6gren-
cilerin okudugunu anlama becerilerinin gelisimine katki saglayacagini belirtmistir. Akici
okuma ve okudugunu anlama arasindaki iliskiyi ortaya koymak tizere bir¢ok arastirma ya-
pilmistir. Bu dogrultuda akici okuma ve anlamada giicliik yasayan 6grenci icin farkli yon-
tem ve tekniklerin kullanilmasina 6zen gosterilmistir. Karatay (2010) ‘a gore 6grenme et-
kinliklerinin amacina ulasabilmesi i¢in 6grencilerin okudugunu anlama konusunda yeterli
bir bilgi donanimina sahip olmalari, okuma hizini ayarlayabilmek ve anlama giicliiklerinin
de iistesinden gelebilmek icin okudugunu anlama stratejilerinden yararlanma becerisine
sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu calisma dogrultusunda ise farkli yontemler kullanilarak
yapilan akici okuma ve anlama calismasinin literatiire katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.1.Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi “Uzaktan egitimle ilkokul ii¢lincii sinif 6grencisinin akici
okuma ve anlama becerisi nasil gelistirilir?” seklinde belirlenmistir.

1.2.Alt Problemler
1. llkokul iiciincii sinif 6grencisinin mevcut akici okuma ve anlama diizeyi nedir?

2. TIlkokul iiciincii sinif 6grencisinin okuma ve anlama becerisindeki gelisim durumu
nedir?
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1.3.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ilkokul {iclincli sinif 6grencisinin fiziksel ve zihinsel bir engeli
olmamasina ragmen akict okuma ve anlamada yasadig: giicliiklerin uzaktan egitimle gide-

rilmeye calisilmasidir.

1.4.Arastirmanin Onemi

insanlarin icinde yasadig1 toplumda bircok beceriyi edinebilmelerinin temelinde okuma
becerisi yer alir, okuma becerisi bireylerin bir biitiin olarak gelismelerinde 6nemli rol oy-
nar. Bireylerin 6grenecekleri biitiin bilgilerin temeli okumaya dayanir fakat sadece okuma
becerisi yeterli degildir okumak kadar okudugunu anlayabilmekte 6énemlidir. Bu yiizden
okuma ve anlama birbirinden ayr diisiiniilemeyecek iki kavramdir ve dogru bir egitimle
ogrencilere kazandirilmasi gerekmektedir. Bu calisma kapsaminda uzaktan egitimle, me-
tinlerle calismalar yapilarak ve farkli yontemler kullanilarak 6grencinin akici okuma, anla-
ma becerilerini birlikte gelistirmek hedeflenmektedir.

2.YONTEM
2.1.Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmis olup amac gézlem, goriisme, dokiiman
analizi gibi veri toplama teknikleri kullanilarak olgu ve olaylarin dogal ortaminda biitiin-
ciil bir sekilde ortaya konulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2020). Bu yontemde arastirmaci,
verilere dogrudan kaynagindan ulasir (Biiytikoztiirk ve digerleri, 2020). Ayn1 zamanda bu
arastirmada 6grencinin akici okuma ve okudugunu anlamada karsilastig1 sorunlari ¢cozmek
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icin eylem arastirmasi deseni kullanilmistir.

2.2.Evren ve Orneklem

Bu arastirma 2020-2021 6gretim yilinin birinci déneminde, Adana ili, Yiiregir Merkez
ilcesine bagh bir ilkokulda 6grenim goren {iciincti sinif 6grencisi ile gerceklestirilmis olup
ogrencinin akici okuma ve anlama becerisinde sorun yasamasi ol¢iit olarak secilmistir.
Dolayisiyla 6grencinin secilmesinde 6lciit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Yildirim ve
Simsek’e (2020) gore olciit 6rnekleme, 6nceden belirlenen bir takim olciitii karsilayan

durumlarla calisilmasidir.
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2.3.Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, 2020-2021 6gretim yilinda Milli Egitim Ba-
kanligi, Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan onaylanmis iiciincii sinif diizeyi kabul edilen
Tiirkce ders kitab1 ve EBA destek kitaplarindaki hikaye edici ve bilgilendirici metinler kul-
lanilmistir. Ogrencinin okuma diizeyini tespit etmede, Akyol (2005)’un Tiirkce’ye uyarladi-
g1 “Yanlis Analiz Envanteri” kullanilmis olup 6grencinin kelime tanima yiizdesi belirlenmis-
tir. Bu envanter ile sesli okuma sirasinda 6grencinin metin icinde yaptig1 hatalar dikkate
alinarak okuma diizeyi (serbest diizey, 6gretim diizeyi, endise diizeyi) tespit edilmistir.
Metne iliskin anlama diizeyini belirlemek icin ise 6grenciye basit ve derinlemesine anla-
maya dayali sorular sorularak (basit anlama sorulari icin tam cevap durumuna gore 2, 1,
0 ; derinlemesine anlama sorulari i¢in tam cevap durumuna gore 3, 2, 1, 0) puanlama ya-
pilmis, 6grencinin anlama diizeyi (alinan puanin alinmasi gereken puana béliinmesi) elde
edilmistir. Elde edilen veriler kayit altina alinmistir. Ogrencilerin kelime okuma ve anlama
diizeyleri asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo1. Okuma Diizeyleri ve Yiizdelikleri

Okuma Diizeyleri Kelime Okuma Anlama
Serbest Okuma Diizeyi %99+ %90+
Ogretim Diizeyi %95+ %75+
Endise Diizeyi %90- %75-

2.4.Veri Toplama Siireci

23.11.2020 - 20.01.2021 tarihleri arasinda yaklasik iki ay siireyle, MEB tarafindan
ticlincii sinif diizeyi kabul edilmis ders kitaplari ve EBA destek kitaplarinda yer alan 9 me-
tinle (6 hikaye edici, 3 bilgilendirici) 32 ders saati siiren bir ¢alisma yapilmistir. Metin is-
leme siireci 6gretmen ve 6grenci tarafindan karsilikli bilgisayarla baglanilarak “Zoom” adli
programda goriintiilii olarak gerceklestirilmis ve degerlendirmeler kayit altina alinmistir.

2.5.Veri Analizi

Bu calismada on-ara-son degerlendirme olarak ayni diizey metinlerle calisiimistir. Ve-
rilerin analizinin giivenilir bir sekilde olmasi icin calisma siirecinin degerlendirme béliim-
leri video kaydina alinmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda arastirma sonuclari nitel
arastirmanin betimsel analizi yontemiyle elde edilmistir.

373 ’7

NID'T MR[WI[Ig WIS - IS[HIP[Ig 1S9I8UOY JLERN 'TI




II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri I.Cilt

———| Prof.Dr. Sabri SIDEKLI / Fadime KARAKUS

Ogrencinin Secimi ve Ozellikleri

Bu arastirmada, 6grencinin secilmesi icin nitel arastirmanin amacl 6rnekleme yontem-
lerinden “6lciit érnekleme” yéntemi kullanilmistir. Olgiit 6rnekleme yontemindeki temel
anlayis 6nceden belirlenmis bir dizi 6lciitli karsilayan biitiin durumlarin calisilmasi ola-
nagidir. Burada sozii edilen o6lciit, 6grencinin herhangi bir engel (fiziksel, zihinsel vs.)
durumunun olmamasidir. ipek’in de calismay: kabul etmesi ve okuma becerisini gelistir-
me konusunda istekli olmas1 6grencinin seciminde dikkat edilen unsur olmustur. Ogrenci,
sosyoekonomik ve egitim diizeyi bakimindan orta diizeydedir ve ii¢ ¢ocuklu bir ailede
yasamaktadir. Annesi ev hanimi, babasi ise is¢idir. Annesi ve babasinin 6grenim durumu
ilkokuldur. Ipek’e, 6devler konusunda annesi yardime1 olmaktadir. Ogrenci okumay sevdi-
gini sdylemektedir. GCalismada 6grencinin ismi etik kurallar geregince gizlenmis ve “Ipek”
kod ismi kullanilmistir. Calisma kapsaminda aile ve 6grenci uygulama hakkinda bilgilen-

dirilmistir.

Ogrencinin Okuma Sorunlar1

Arastirma verileri Ipek adli 6grenciden toplanmistir. ipek okumayi sevdigini fakat me-
tinle ilgili sorular soruldugunda cok zorlandigini ifade etmektedir. Ogrenci sinifta s6z hak-
ki verildiginde heyecanlandigini ve cevap veremediginde arkadaslarinin giildiiginii bu
ylizden de cevaplari biliyormus gibi uydurdugunu belirtmistir.

ipek’in okuma sorunlari:

1. Ipek okurken noktalama isaretlerine, tonlama ve vurgulamalara dikkat etmemekte-
dir.

2. Siklikla kelime ve hecelerde atlama, ekleme (kafesin-kafesinde), yanlis okuma (ko-
caman-hocam), bazi harf ve heceleri unutma, harfleri karistirma ve diizeyine uygun
cok heceli kelimeleri dogru okuyamama gibi hatalar yaptig1 goriilmiistiir.

3. Uzun kelime ve climlelerde zihinden tamamlama yapmakta, geri kalan kismini bil-
digi kelimelere gore tamamlamaktadir.

4. Okurken hizli okumaya odaklanmakta bu yiizden de anlami kagirmaktadir.

5. Okuma sirasinda devamli bagini sallamaktadir.
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Siirec

Ogrencinin okuma diizeyini belirlemek amaciyla ilk olarak &grenciye sirasiyla 2. ve 3.
sinif metinleri okutulmus ve okumalar1 video kaydina alinarak analiz edilmistir. Analizler
sonucunda ilk 6nce 6grencinin var olan durus bozukluklari (basini sallayarak okuma) dii-
zeltilmistir. Ardindan 6grenciyle, g6z sicrama calismalar1 ve metin okuma asamasina geg-
meden tekerleme, bilmece okuma calismalar: yapilmistir. Ardindan MEB Talim Terbiye Ku-
rulu Baskanliginca 3.sinif diizeyi kabul edilen Tiirkce ders kitabi ve EBA destek kitabindaki
farkli metinlerle calisilmak {izere 6grencinin okuma hatalari, okuma hizi, kelime tanima
ylizdesi, anlama diizeyi belirlenmis olup eksiklerin giderilmesi i¢in program hazirlanmaistir.
Ogrencinin okuma ve okudugunu anlamada yasadig1 giicliikler birlikte ele alimip gelisti-
rilmeye calisilmistir. Secilen metinler iizerinde “Yankilayici (eko) okuma” yaptirilmistir.
Metin okuma siirecinde her metin icin 6nce 6gretmen 6rnek okuma yapmis, ardindan 6g-
rencinin okumasi istenmistir. Ogretmenin érnek okuma yapmasiyla 6grencide metindeki
kelimelerin nasil okunacagina, ses tonunu nasil kullanacagina, nefesini nasil kullanmasi
gerektigine dair farkindalik olusturulmus, okurken noktalama isaretlerine dikkat cekil-
mistir. Yankilayici okuma yonteminin kullanildigi metinlerde 6gretmen bir kelimeyi veya
climleyi okurken 6grenci o kelime veya ciimleyi dikkatli bir sekilde takip etmektedir, 6gret-
menden sonra ayni sekilde 6grenci okuma yapmaktadir. Ayrica metinlerde “Fernald Yonte-
mi” kullanilarak 6grencinin okurken zorlandig: kelimeler iizerinde calisilmistir. Ogretmen
ogrencinin telaffuz etmekte zorlandig1 kelimeleri not almistir, 6gretmen bilgisayar ekrani-
na kelimeleri her hecesi farli renkte olacak sekilde biiyiikce yazmistir. Ogrenci 6gretmenin
yazdig1 kelimenin iizerinden sanki kelimeyi yazar gibi parmaklariyla ekranda yazmis, bu
sirada harfi seslendirerek okumustur. Ardindan heceleyerek okutulmustur. Ogrenci dogru
bir sekilde okuyana ve kelimeyi bakmadan yazana kadar devam edilmis, yanlis yaptigi
yerde ise basa doniilmiistiir. Ardindan 6grenilen kelime ile ilgili hikaye yazma caligsmasi
yapilmistir. Hikdye edici metinlerde “Hikaye Haritas1” kullanilmis olup metindeki kisi, yer,
zaman, olay unsurlari sorulmustur. Bilgilendirici metinler i¢in “KWI’ yontemi kullanilmais-
tir. Bu yontemde Ogrenci bir sayfayir once iice bolmiistiir, ardindan okunacak metin ile
ilgili “Ne Biliyorum?” baghig: altinda bildiklerini yazmus ikinci béliime ise “Ne Ogrenmek
Istiyorum?” bashig1 altinda 6grenmek istediklerini yazmustir. Ogrenciyle metin calismasi
yapildiktan sonra “Ne Ogrendim?” bashig altinda iiciincii béliim doldurulmustur. Metin-
ler okunurken metin 6ncesi ve metin sirasinda “Tahmin Yontemi” , metin sonrasinda ise
“Ozetleme Yontemi” kullanilmistir. Metinler ara ara kesilip 6grenciye sorular yoneltilmis-
tir. Metin okunduktan sonra 6grenciye basit ve derinlemesine anlamaya dayali sorular so-
rulmus, cevaplari s6zlii olarak alinmistir. Uygulama programi 32 ders saati stirmiistiir. Son
degerlendirmede, 6n degerlendirme icin kullanilan metin ve metin sorular1 kullanilmistir.
Uygulama 6gretmen ve O0grencinin ayri bilgisayarlarla “Zoom” adli programa baglanarak
gerceklestirilmistir. Uygulama esnasinda 6gretmen metinleri ekrana yansitmis, calisma bo-
yunca uygulamalar sesli ve goriintiilii olarak kaydedilmistir.
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Arastirmaci(Ogretmen) Giinliigii

1.HAFTA: Ogrencinin diizeyini gérmek icin biri ikinci simf digeri iiciincii simif olmak
tizere iki hikaye edici metinle calisilmis ve her metnin kendine ait sorusu sozli olarak
cevaplatilmistir. Metin calisilirken herhangi bir teknikle calisma yapilmamis sadece sesli
okuma yapilmis ve metin sorularina yer verilmistir.

On teshis: Ogrencinin metin okurken durusunda biz bozukluk oldugu tespit edilmistir.
Ogrenci metin okurken basini sallayarak okumaktadir. Metin okurken kendi sinif diizeyin-
de okuma yaptig1 ve sorulan sorularin neredeyse hicbirine yanit veremedigi goriilmiistiir.
Ogrenci sesli okuma yaparken bir dakikada toplam 12 ciimle, 100 sozciik, 243 kelime
okuyabildigi tespit edilmis olup yaptig1 hatalar kayit altina alinmistir. Bu haftadan itibaren
ilk olarak Ogretmenin okuma yaparak 6grenciye dogru okumanin yapilisi gosterilmeye
calisilmistr.

2.HAFTA: Ogrenciyle metin islemeden énce okuma amaci iizerinde konusulmustur.Me-
tin okumadan Once 6grencinin var olan durus bozukluklar1 diizeltilmeye calisiimistir. Bu
yiizden ilk 6nce 6grenciye metin, ayaklari sallatilarak sonra basi sallatilarak okutulmustur.
Ogrenciye, metni bu sekilde okurken neler hissettigi anlattirilmis ardindan dogru durus
pozisyonu ekranda uygulamali gésterilmis ve ayni metin tekrar okutulmustur. Ogrenciye
hangi pozisyonda daha rahat okuyabildigi sorulmus ve dogru durus pozisyonunun nasil
olmasi gerektigi anlatilmistir, daha sonra 6grenciyle goz egzersizi ¢calismalar1 yapilmaistir,
cesitli tekerleme ve bilmeceler okutulmus ardindan hikaye edici metin ¢alismasi yapilmis-
tir. Metin Oncesi ve metin sirasinda tahmin yontemi, metin sonrasinda 6zetleme yontemiy-
le calisilmistir. Bu yontem kullanmadig: taktirde 6grencinin metni hizli okuyarak bitirme
cabasinda oldugu goriilmiistiir. Ogrenciyle anlamini bilmedigi kelimeler iizerinde tarti-
silmis ve tahmin ettirilmistir, anlamlar1 6grenildikten sonra ise “kelime kutusu” yaparak
yeni 6grendigi kelimeleri icine koymasi istenmistir. Ogrencinin metin okurken telaffuz ede-
medigi kelimeler “Fernald Yontemiyle (0grenci oykiiyli okur, 6gretmen kartlara kelimeler
yazar 0grenci arasindan birini secer, 6gretmen kelimeyi normal biiyiikliikte yazi tahtasina
yazar, 0grenci parmaklariyla kelimelerin iizerini takip ederek kelimeyi seslendirir, 6gren-
ci kelimeye bakarak yazana kadar devam edilir eger 6grenci kelimeyi yazarken hata ya-
parsa yeniden basa doniiliir. Ogrenci kelimeye bakmadan yazabiliyorsa kelime 6grenilmis
demektir. Ardindan kelimeler kullanilarak &ykiiler olusturulur) c¢éziimlenmistir. Ogrenci
bilgisayar ekranina 6grendigi kelimeleri yazarak okumustur. Metin sonunda metinle ilgili
sorular sozel olarak cevaplatilmistir. Metinde “Hikaye Haritas1 Yontemi” kullanilarak me-
tinde gecen Kkisi, yer, zaman, olay unsurlar1 sorulmustur.

Teshis: Ogrencinin kelime kutusu teknigini kullanmadig1 ve yeni 6grendigi kelimelere
dersten sonra bir daha bakmadig tespit edilmistir. Ogrencinin metin okurken bashga dik-
kat etmedigi, metni cabuk bitirmek icin hizli hizli okudugu tespit edilmistir. Ogrencinin te-
kerleme, bilmece okurken daha heyecanli okuma yaptig1 ve okurken daha dikkatli oldugu
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tespit edilmistir. Ogrenciye anlamini bilmedigi kelimeler soruldugunda, 6grencinin metni
tekrar okuma ihtiyaci hissettigi gortlmiistiir.

3.HAFTA: Metin calismasi yapilmadan okuma yaparken durus pozisyonu hatirlatilmis
ardindan goz egzersizleri yapilmistir. Metin calismasi yapilmadan 6nce bir fikra okutulmus-
tur. Metin 6ncesinde metnin baslig1 okutulmus ve metindeki gorsellerden hareketle metnin
icerigi tahmin ettirilmistir. Ogrencinin metinde bilmedigi kelimeler metindeki ciimle oku-
nup tahmin ettirilmis ardindan s6zliik kismi olusturularak deftere aciklamasi yazilmistir.
Ogrencinin telaffuz edemedigi sézciikler “Fernald Yoéntemi “kullanilarak ¢oziimlenmistir.
Ardindan metin tekrar okutulmus ve 6grencinin metni 6zetlemesi istenmistir. Metin 6zet-
lendikten sonra metinde yer alan sorular sozel olarak cevaplatilmis okunan bilgilendirici
metinde “KWL ”(Ne biliyorum, Ne 6grenmek istiyorum, Ne 6grendim?) yontemi kullanil-
mistir.

Teshis: Ogrencinin metin okurken hala metnin bashigina dikkat etmedigi, metnin basl-
g1 soruldugunda cevap veremedigi goriilmistiir. Anlamini bilmedigi s6zciikler soruldugun-
da ise en basit kelimeleri bile bilmedigini belirtmistir. Metin ici sorular1 yaparken eskiye
oranla daha dogru cevaplar verdigi fakat yeterli olmadigi tespit edilmistir. Metnin basligini
soruldugu halde bilmedigi fakat metne yeni bir baslik 6nermesi istendiginde metnin asil
basligini soyledigi goriilmiistiir.

4. HAFTA: Ogrenciye okuma sirasinda nasil durulmas: gerektigi soruldugunda durus
pozisyonunu sdyleyebildigi ve bas sallama gibi hatalar1 artik yapmadig1 gériilmiistiir. Og-
renci ile yapilan g6z egzersizlerinin siiresi artik 6grenciye birakilmistir, 6grenciye yoruldu-
gu zaman bir sonraki asamaya gecilmesi icin sozlii bildirimde bulunabilecegi sOylenmistir.
Metin Oncesinde okunan tekerleme ve bilmeceler yavas yavas azaltilmistir. Metin 6ncesi ve
metin sirasinda yapilan tahmin ve metin sonrasinda yapilan 6zetleme yontemine devam
edilmistir. Metin okunurken “Eko Okuma”(Ogretmen metnin bir satirin1 ya da tamamini
okur, ardindan 6grenci okur) yoéntemi kullanilmistir. Ogrencinin anlamini bilmedigi keli-
melerle calisildiktan sonra o kelimeleri kullanarak hikdye yazmasi istenmistir. Metin Soru-
lar1 cevaplatilirken hikaye haritas1 yontemi kullanilmistir.

Teshis: Metin okurken kullanilan “Eko Okuma” yontemiyle 6grencinin kelimeleri okur-
ken daha dogru telaffuz ettigi gortilmiistiir. Okuma yaparken duraklamalarda, ses tonunu
kullanmada 6gretmeni taklit ettigi goriilmiistiir.

5.HAFTA: Metin oncesi durus pozisyonu hatirlatilmasi kesilmis 6grencinin artik dogru
bir durus pozisyonu kazandigi goriilmiistiir. Metin 6ncesi yankilayici okumayla 6nce 6g-
retmen okumus, 0gretmen okurken bilerek bazi yerleri yanlis seslendirmis ve 6grencinin
bu kelimeleri bularak her yanlista el ¢cirpmasi istenmistir, 6gretmen okuma sirasinda met-
ni kesip 6grenciye sorular sormustur. Ogretmen okuma yaparken noktalama isaretlerine
Ozen gostermis ve gerekli yerlerde ses tonunu kullanmistir. Ardindan 6grencinin 6gretmen
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roliine girerek okuma yapmasi istenmistir. Ayn1 sekilde 6gretmen, 6grencinin yanls oku-
dugu yerlerde elini ¢irpmis boylelikle 6grenci hata yaptigini anlamis ve daha 6zenli bir
okuma gerceklestirmistir.

Teshis: Ogrencinin okuma yaparken hata yapmamak icin daha dikkatli oldugu ve oku-
ma aninda ses tonunu 6gretmen gibi kullanmaya calistig1 goriilmiistiir. Ogrenci metni ya-
rida kesip 6gretmene sorular sormus bu sorular1 da 6gretmenin kendisine sordugu sorular
icinden se¢meyi tercih etmistir. Ogrencinin metnin sorularim1 daha kolay yaptigi, metnin
basligin1 okumay1 unutmadigi, metinde anlamini bilmedigi kelimeleri secerken daha 6zen-
li davrandig goriilmiistiir. Ogrencinin metinde yaptig1 hatalar ve anlamini bilmedigi keli-
me sayilarinda azalma olmustur.

6.HAFTA: Metin calisirken Eko Okuma ve Fernald teknigi kullanilmaya devam edilmis-
tir. Anlama icin ise metin 6ncesi-siras1 tahmin, metin sonrasi i¢in ise 6zet calismasi kulla-
nilmaya devam edilmistir.

7.HAFTA: Ogrencinin metin okurken yaptig1 yanlislara miidahale edilmemis, 6grenci
kendi, yanlislarini bularak Fernald teknigini kullanarak kelimeleri ¢6ziimlemistir. Diger
haftalarda kullanilan teknikler kullanilmaya devam edilmistir. Bilgilendirici metin icin
“KWI?(Ne biliyorum, Ne égrenmek istiyorum, Ne 6grendim?) yontemi kullanilmistir. Og-
rencinin defterini ice b6lmesi istenmis, ilk bélmeye bildiklerini, ikinci bolmeye 6grenmek
istediklerini yazmasi istenmistir. Rutin metin isleme siireci yapilmistir ve en sonunda {i¢iin-
cli bolmeye ne 6grendim baslig1 altina 6grendiklerini yazmasi istenmistir.

8.HAFTA: Ogrenciyle 6n degerlendirmede islenen metin son degerlendirmede tekrar is-
lendi ve ayn1 metin sorulari sozlii olarak cevaplatildi. Metin islenirken eko okuma, tahmin.
Ornek okuma ve Fernald teknigi kullanilmistir. Ogrenciye metni daha énce okuyup okuma-
dig1 soruldugunda okumadigini séyledi, daha sonra metin 6grenciye hatirlatildi. Ogrenci-
nin 6n degerlendirmede yaptig1 hatalar sdylenerek su anki durumu hakkinda bilgi verildi.
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Uygulamada kullanilan {ciincii sinif okuma metinleri ve uygulanan stratejiler Tablo

2’de sunulmustur.

Tablo 2. Program Siirecinde Kullanilan Metinler ve Yiiriitiilen Calismalar

’7

Metin Tird

Uygulanan Yontem

Hikéaye Edici

Ogretmenin 6rnek okumasi, Yan-
kilayic1 okuma, Fernald yontemi,
Tahmin, Hikaye haritasi

Hikaye Edici

Ogretmenin érnek okumasi, Yan-
kilayici okuma, Fernald yontemi

Bilgilendirici

Ogretmenin 6rnek okumasi Yan-
kilayic1 okuma, Fernald yontemi,
KWL, Tahmin

Hikvye Edici

Ogretmenin 6rnek okumasi Yan-
kilayic1 okuma, Fernald yontemi,
Tahmin, Hikaye haritasi

Bilgilendirici

Ogretmenin 6rnek okumasi, Yan-
kilayici okuma, Fernald yontemi,
KWL

Hikaye Edici

Ogretmenin 6rnek okumasi, Yan-
kilayic1 okuma, Fernald yontemi,
Tahmin, Hikaye haritasi

Bilgilendirici

Ogretmenin 6rnek okumasi Yan-
kilayic1 okuma, Fernald yontemi,
KWL

Hikaye Edici

Ogretmenin 6rnek okumasi Yan-
kilayic1 Okuma, Fernald yontemi,
Tahmin, Hikaye haritasi

Hikaye Edici

Ogretmenin 6rnek okumasi Yan-
kilayic1 okuma, Fernald yontemi,
Tahmin, Hikéye haritasi

Suuf Di- Okunan Metin
zeyi
3 Diistinen Hindi
3 Gocmen Kuglar
3 Kuslar Neden Go6-
cliyor?
3 Siirpriz Yumurta
3 Keloglan Kimdir?
Giineg’in Uyudugu
3
Yer
3 23 Nisan’in Onemi
3 Tarhana Corbasi
Gezmeyi Seven
3 2
Agag
3 Diisiinen Hindi

Hikéaye Edici

Ogretmenin 6rnek okumasi Yan-
kilayici okuma, Fernald yontemi,
Tahmin

379

NID'T MR[WI[Ig WIS - IS[HIP[Ig 1S9I8UOY JLERN 'TI




II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri I.Cilt

———| Prof.Dr. Sabri SIDEKLI / Fadime KARAKUS

3.BULGULAR

Ogrencinin okuma diizeyini belirlemek icin ikinci sinif metni olan “Akil Sir Ermiyor” ve
ticlincli sinif metni olan “Diisiinen Hindi” metinleri secilmistir. Metinler okutulduktan son-
ra yapilan degerlendirmede 6grencinin kendi sinif diizeyi olan {i¢lincii sinif metnini okuma
ve anlamada giicliikler yasadig: tespit edilmis ve belirlenen metinlerin okuma siireci kay-
dedilmistir. Ogrencinin {i¢iincii sinif okuma diizeyine iliskin bilgiler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrenci Okuma Diizeyinin Belirlenmesi

. Okunan Toplam Keli- | Yapilan Hata | Kelime Tani- Dakllfada
Sinif Diizeyi . N .| Okudugu Ke-
Metin me Sayisi Sayisi ma Yiizdesi .
lime Sayis1
3 Dustnen 174 24 % 86,20 76
Hindi

Tablo 3 incelendiginde Ipek’in 174 kelimelik bir metinde 24 kelime hatas1 yaptig1, daki-
kada 76 kelime okuyabildigi goriilmektedir. Ayrica kelime tanima yiizdesi (dogru okunan
kelime say1si/ toplam kelime sayis1) hesaplandiginda IpeK’in iiciincii sinif metnine ait ke-
lime tanima yiizdesi % 86,20 olarak belirlenmistir. Yanlis Analiz Envanteri’ ne gére Ipek’in
okuma diizeyi “Ogretim Diizeyi"’nde yer almaktadir. On degerlendirmenin ardindan Ipek’in
okuma diizeyi tespit edildikten sonra hazirlanan okuma ve anlama programi uygulanmis-
tir. Uygulama siiresince Ipek’in okudugu metinlere iliskin yaptig1 hatalar, okudugu hatali
kelime sayisina iligskin veriler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Uygulama Siiresince Yapilan Hatalar

Okunan Metin Yapilan Hatalar Toplam kelime sayis1 | Hata Sayisi

Noktalama isaretlerine dikkat
etmeme, yanlis okuma, eklemeler,
Diistinen Hindi | harfleri karistirma, heceleri unut- 174 24
ma, diizeyine uygun cok heceli

kelimeleri dogru okuyamama

Noktalama isaretlerine dikkat
Gocmen Kuglar | etmeme, yanlis okuma, eklemeler, 57 9
heceleri unutma

Noktalama isaretlerine dikkat
etmeme, yanlis okuma, eklemeler,

Kug%jalziN;ien heceleri unutma, diizeyine uygun 66 11
suyor: cok heceli kelimeleri dogru oku-
yamama
Strpriz Yu- Noktalama isaretlerine dikkat 31 6
murta etmeme, yanlis okuma, eklemeler
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Keloglan Kim- Noktalama isaretlerine dikkat
gdir? etmeme, yanlis okuma, eklemeler 147 19
) yapma
Giines'in Uvu- Noktalama isaretlerine dikkat
du§u Yeglu etmeme, yanlis okuma, eklemeler, 179 14
& heceleri unutma
93 Nisan'm Noktalama isaretlerine dikkat
Onemi etmeme, yanlis okuma, eklemeler 205 4
yapma
Noktalama isaretlerine dikkat
etmeme, yanlis okuma, eklemeler,
Tarhana Cor- diizeyine uygun cok heceli keli- 247 9
basi meleri dogru okuyamama, harfleri
karistirma, heceleri unutma
Gezmevi Seven Noktalama isaretlerine dikkat
Aya etmeme, yanlis okuma heceleri 300 4
8as unutma, eklemeler yapma
Diistinen Hindi Heceleri unutma 174 2

Tablo 4 incelendiginde Ipek’in uygulama boyunca yanls okuma yaptig1, noktalama isa-
retlerine dikkat etmeden okudugu ve metin icerisinde gecen kelimelere eklemeler yaptigi,
bazi harf ve heceleri unuttugu, harfleri karistirdig1 ve diizeyine uygun cok heceli kelimeleri
dogru okuyamadig1 goriilmektedir ayrica uygulama boyunca 6grenciye hizli okumadan
ziyade dogru ve anlayarak okumas: gerektigi yoniinde uyarilarda bulunulmustur. Uygu-
lama siiresince 6nce 6gretmenin 6rnek okuma yapmasi sayesinde 6grenci kelimeleri daha
kolay telaffuz etmistir. Okuma yaparken yaptig1 yanlislari fark ettigi ve kelimeyi dogru bir
sekilde okumaya 6zen gosterdigi goriilmiistiir, bazi kelimeleri okurken zorlansa da hece-
leyerek dogru okumaya calistig1 goriilmiistiir. Ogrencinin metni okurken kullandig: ses
tonunu O0gretmeninkine benzetmeye calistig1, siirecte 6gretmenin noktalama isaretlerine
dikkat etmesinin 6grencide farkindalik olusturdugu goriilmiistiir. Metin islenirken yapilan
tahmin calismalari sayesinde 6grencinin metni kolay hatirladig1 ve sorulara dogru cevaplar
verdigi goriiliirken metnin bashgi soruldugunda ara degerlendirmeden sonra kolay hatir-
ladig1 hatta yazarin adina bile dikkat ettigi, soruldugunda da soyleyebildigi goriilmiistiir.
Kullanilan kelime ¢6ziimleme yontemiyle birlesik ya da uzun olan kelimeleri okurken daha
kolay telaffuz ettigi goriilmektedir. 32 saatlik uygulamanin sonunda 6grencinin akici oku-
ma ve temel okuma hatalarinda azalma oldugu, metinle ilgili sorulan sorulara daha dogru
cevaplar verdigi goriilmiistiir. Ogrencinin okuma diizeyini tespit edebilmek icin én deger-
lendirmede kullanilan metin diizeyinde, baska bir metin ara degerlendirmede 6grenci ta-
rafindan sesli bir sekilde okunmus ve okuma siireci kaydedilmistir. Son degerlendirme i¢in
ise 6n degerlendirmedeki metin islenmis ve metin sorulari sorularak kayit altina alinmaigstir.
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Ogrenciye ait uygulama éncesi ve sonras1 okuma ve anlama diizeyine iliskin veriler Tablo

S’te verilmistir.

Tablo 5. Uygulama Oncesi ve Sonrast Ogrencinin Okuma Diizeyi

Metnin Keli- Daklkasla Kelime
Okudugu Hata Sayisi
me Sayisl . Tanima Anlama
Kelime Sayisi
On

o . 174 76 24 % 86,20 %29,16
Degerlendirme

_ Ara 179 108 6 %96,64 | %78,26
Degerlendirme

_ son 174 70 2 %98,85 %54,16
Degerlendirme

Tablo 5 incelendiginde; uygulama oncesinde Ipek’in dakikada okudugu kelime sayisi
76 iken, uygulama sonrasinda 108’e ¢ikmistir. Uygulama 6ncesinde Ipek 174 kelimelik
bir metinde toplam 24 kelime hatasi yaparken, ara degerlendirmede 179 kelimelik bir
metinde toplam 6 kelime hatasi yapmistir. Son degerlendirmede ilk metin kullanilmistir,
on degerlendirme; 174 kelimelik metinde 24 kelime hatasi yaparken son degerlendirmede
2 kelime hatas1 yapmistir. Kelime tanima yiizdesi ise uygulama oncesi % 86,20 iken ara
degerlendirme sonrasi % 96,64’e cikmaistir, son degerlendirmede ise 6n degerlendirmedeki
metin kullanilmis olup ona kiyasla%98,85’e ¢ikmistir, anlama ytizdesi 6n degerlendirmede
%29,16 iken ara degerlendirmede%78,26’e ¢ikmistir. Son degerlendirmede 6n degerlen-
dirmedeki metin kullanildig1 icin ona kiyasla anlama yiizdesi %54,16 olmustur. Bu veriler
1s131nda Ipek’nin okuma diizeyi ara degerlendirme 6ncesi “Ogretim Diizeyi’nde iken son
degerlendirme sonrasi “Serbest Diizey”’e ulagmistir, anlama diizeyi ise 6n degerlendirmede
“Endise Diizeyi’nde iken son degerlendirmede “Ogretim Diizeyi"ne ulasmistir. Bu dogrul-
tuda 32 saatlik calisma siiresince uygulanan yoéntemlerin Ipek’in akici okuma ve anlama
diizeyini gelistirmek icin basarili oldugu soylenebilir.

4.SONUC, TARTISMA, ONERILER

Bu calisma kapsaminda herhangi bir engeli (fiziksel, zihinsel vb.) bulunmadig: hal-
de okuma ve okudugunu anlamada giicliik ¢eken ilkokul iiciincii sinif 6grencisinin, farkl
yontem ve teknikler kullanilarak okuma ve okudugunu anlamadaki hatalarin1 gidermek
amaclanmistir. Uygulama oncesinde 6grenciye 2. ve 3. sinif metinleri okutulup metinle
ilgili sorular sorulmustur. Ogrencinin okuma hatalar1 “Yanlig Analiz Envanteri” kullani-
larak tespit edilmistir. Duran ve Sezgin (2012) tarafindan yapilan akici okumaya yonelik
calismada da farkli metinlerle calisilmistir. Bu calismada 6grencinin metne iliskin anlama
diizeyini belirlemek icin 6grenciye basit anlama ve derinlemesine anlamaya dayali sorular
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sorularak puanlama yapilmis 6grencinin anlama diizeyi tespit edilmistir. Ogrencinin metin
okurken noktalama isaretlerine dikkat etmeme, yanlis okuma, eklemeler, diizeyine uygun
¢ok heceli kelimeleri dogru okuyamama, harfleri karistirma, heceleri unutma gibi hatalar
yaptig1, anlamaya yonelik sorularda ise dogru cevaplar veremedigi gériilmiistiir. Isler ve
Sahin (2016) tarafindan yapilan benzer bir calismada da 6grencinin hece atlama, s6zciik
tekrari, heceleme, s6zciigii yanlis okuma ve sozciik atlama hatalarini sik tekrarladig: belir-
lenmistir. Ayn1 zamanda O0grencinin noktalama isaretlerine ve tonlamaya dikkat etmedigi
de belirtilmistir. Akyol ve Kodan (2016) tarafindan yapilan ¢alismada ve Duran ve Sezgin
(2012) tarafindan yapilan calismada da 6grencinin benzer hatalar yaptig1 tespit edilmis-
tir. Bu calisma kapsaminda 6grencinin kelime tanima diizeyi 6n degerlendirmede “Ogre-
tim Diizeyi”, anlamada ise “Endise Diizeyi” olarak belirlenmistir. Ogrenciyle 32 ders saati
siiresince 9 metinle calisilmistir. “Ogretmenin Ornek Okumasi, Yankilayici(Eko) Okuma,
Fernald, Tahmin, Hikaye Haritasi, KWL, Tahmin” gibi yontemler kullanilarak 6grencinin
akici1 okuma ve anlama diizeyi gelistirilmeye calisilmistir. Akyol ve Kodan (2016) tarafin-
dan yapilmis olan benzer bir calismada ise akici okuma tekniklerinden tekrarli okuma,
yankilayici okuma ve esli okuma teknigi kullanilmistir. Duran ve Sezgin (2012) tarafindan
yapilan calismada ise yankilayici okuma yontemi kullanilmistir. Yapilan bu c¢aligsmalarda
Ogrencilerin okuma hatalarinin azaldig: tespit edilmistir. Ayn1 zamanda Duran ve Sezgin
(2012) tarafindan yapilan ¢alismada uygulama oncesinde 6grencinin bulundugu diizey
kullanilan teknikle uygulama sonrasinda yiikselmistir. Bu ¢alismada uygulanan teknikler
dogrultusunda Ogrencinin son degerlendirmede kelime tanima yiizdesi %98,85’e c¢ikmis
olup “Serbest Okuma Diizeyi"ne ulagmistir, anlama ytizdesi ise %54,16’e yiikselmis olup
“Endise Diizeyi’nden “Ogretim Diizeyi"ne ulasmustir. Akyol ve Kodan (2016) tarafindan
yapilan calismada da kullanilan tekniklerle 6grencinin var olan diizeyinde artis oldugu
tespit edilmistir. Sonug olarak ilkokul {i¢ilincii sinif 6grencisiyle yapilan metin ¢alismala-
rinda 6grencinin okumada “Serbest Okuma Diizeyi”ine, anlamada ise “Ogretim Diizeyi"ne
gelerek kullanilan yontemlerin 6grencinin okuma ve anlama diizeyinin gelistirilmesinde
basarili oldugu tespit edilmistir.

Bu calismaya dayanarak su 6neriler sunulabilir:

1. Okuma ve okudugunu anlamada zorluk yasayan 6grenciler i¢in, 6gretmenler daha
dikkatli davranarak 6grencileri tespit etmelidir.

2. Okuma ve okudugunu anlamada giicliikk yasayan 6grencilerin 6ncelikle yaptiklari
hatalar tespit edilip hatanin kaynagina inilmelidir.

3. Okuma ve okudugunu anlamay: gelistirmek icin 6gretmenlerin farkli strateji, yon-
tem ve teknikleri bilmeleri gerekmektedir bu amacla 6gretmenlere egitim verilme-
lidir.

4. Ogretmen okul ve aile, is birligi yaparak 6grencinin gelisimine katki saglamal1 ve
birlikte hareket etmelidirler.
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