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Sunus

Toplumlarin kendi ayaklar: izerinde durabilmesi, milli kalkinma hedeflerini gercekles-
tirebilmesi ancak iyi yetismis insan hazinesinin varlig1 ile miimkiin olabilmektedir. Milletin
kendi gercekligini bilmesi, milli vasiflarina hakim olmasi kadar diinya gerceklerine gore
bilgi donanimina sahip olmasi da toplumsal kalkinmanin olmaz ise olmazi olarak kabul
edilmektedir. Tiirk milleti tarihin her doneminde kiiltiirel kodlar1 ve milli genleri vasita-
styla damarlarindaki asil kanda kendi giiciinii, inancini; kusaktan kusaga aktarabilmeyi
basaran ender uluslardan biri olmustur. Ancak bu aktarilan toplumsal birikimin diinya ger-
ceklerine uygun bilimsel birikim ve ilmi donanimla bezenmesi bir zorunluluk tasimaktadir.
Tarihin her doneminde bu iki bilesenin uyumlu olarak bir araya gelmesinin neticesinde
Tiirk milleti; kiillerinden yeniden dogmus, biiyiik kazanimlar elde etmis, biiyiik devletler
kurmus, cihana hitkmetmistir. Bu gercegi bilen ve meselenin bu yoniinii ihmal etmeyen
Gazi Mustafa Kemal Atatiirk Tiirk Bagimsizlik Miicadelesi sirasinda Tiirk milli egitimini
asla ihmal etmemistir. Bunun en giizel 6rnegini 1921 yilinda diizenledigi “Maarif Kong-
resi” ile hem icte hem distaki diismanlara acik¢a gostermistir. Bu siireci kavramak ve ihya
etmek Tiirk milletinin her bir ferdinin milli vazifesi oldugu unutulmamalidir.

Etkili bir sendika ve her durum ve sartta egitim calisaninin yaninda konuslanan milli
bir sivil toplum kurulusu olan Tiirk Egitim Sen bilimi, fenni ve ortak akli her zaman milli
menfaatlerimiz olarak gormektedir. Tiirk Egitim Sen, sendikal miicadelenin ana diisturu
olarak gelisme ve iyilesmenin yolunun ¢6ziim odakli bir sendikacilikta oldugunun bilin-
cinde miicadelesini devam ettirmektedir. Coziim odakli sendikal durusumuzda bilimsel
gercekleri ve uzman gortislerini Tiirk milletinin temel dinamikleri ile birlestirerek, calisan-
larin taleplerini her platformda muhataplarina iletmeyi siar edinmistir. Ayn1 durum Tiirk
aydininin yetistigi, tilkenin aydinlik yarinlarinin emniyete alinacagi egitim kurumlari icin
de gecerlidir. Egitimin her basamagini ve egitim calisanlarinin onerilerini iceren gecmiste
diizenledigimiz calistay, sura ve toplantilar bu hususa verdigimiz 6nemin acik bir goster-
gesidir.

Biiyiik onder Atatiirk’iin 100 yil once Tiirk milleti icin ortak akli harekete gecirecek
bir kongre topladig1 gibi biz de Tiirkiye Cumhuriyet'inin 100. yili ve sonrasina egitim-
le hazirlanarak aydinlik ufuklara dogru milletimizi tasimak iizere hazirlik yapmak, yol
haritas1 6nermek iizere 13-18 Temmuz 2021 tarihleri arasinda “100 yil sonra ayni ruh
ve heyecanla 2. Maarif Kongresi'ni topladik. Kongreye kadar; 22-24 Ocak 2021 tarihinde
Diinya’da ve Tiirkiye’de Gilincel Gelismeler Isi§inda Dijital Egitim, 17-18 Subat 2021 tari-
hinde Ahi Evran’in Dogumu’nun 850. Yili Anisina 2023’e Dogru Mesleki ve Teknik Egitim



Galistaylarini gerceklestirdik. 19-21 Mart 2021 tarihinde 2023’e Dogru Tiirkiye’de Din Egi-
timi ve Degerler Egitimi calistayin1 pandemi kosullar: geregi cevrimici platformlar {izerin-
den tamamladik. Pandemi kosullar1 ve katilimcilarin tercihine gore ¢evrimigi platformlar
{izerinden 26-28 Mart 2021 tarihinde 2023’e Dogru Tiirkiye’de Yiiksek Ogretim Calistayini
yaptik. 2-4 Nisan 2021 tarihleri arasinda ayni1 anda 2023’e Dogru Tiirkiye’de Temel Egitim,
2023’e Dogru Tiirkiye’de Ozel Egitim, 2023’e Dogru Tiirkiye’de Psikolojik Danisma ve Reh-
berlik Hizmetleri calistaylarini diizenleyerek temel egitim, 6zel egitim, psikolojik danisma
ve rehberlik hizmetleri alaninda gelecegin Tiirkiye’sine yol haritas1 6nermeye calistik. 30
Nisan - 2 Mayis 2021 tarihinde 2023’e Dogru Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirme Calistayi ile
tilkemizin 6gretmen yetistirme siirecini ve gelecegini alan uzmanlari ile masaya yatirarak
mevcut problemlerin ¢6ziimiiniin yaninda ideal bir 6gretmen yetistirme sisteminin nasil
olmasi gerektigini de ifade etmeyi hedefledik. 28-30 May1s 2021 tarihileri arasinda 2023’e
Dogru Tiirkiye’de Ogrenci Secme ve Yerlestirme Sistemi ve 2023’e Dogru Tiirkiye’de Ogre-
tim Programlar1 (Miifredat) calistaylar ile mayis ve haziran ayinda belirledigimiz takvime
gbre Biiyiik Ogretmen Kurultayrnin il ve ilce kongreleri ayaklarini tamamladik. Yukarida
ifade ettigimiz gibi kongre hazirlik siirecinde alan uzmanlariyla 10 calistay ve bir Biiyiik
Ogretmen Kurultay: diizenleyerek yurtici ve yurt dis1 destekcilerimizle Tiirk egitiminin ge-
lecegine dair sorun tespiti ve ¢6zlim Onerileri ortaya koymaya calistik.

Kongrenin acilisini bu giin Cumhuriyet Miizesi olarak faaliyette bulunan 2. TBMM Ge-
nel Kurul Toplant1 Salonu’'nda, Milli Egitim Bakanimiz Sayin Prof. Dr. Ziya Selguk, Kiiltiir
Bakan Yardimcimiz Sayin Nadir Alparslan, tiniversite rektorleri, egitim fakiiltesi dekanla-
11 ve seckin protokol konuklarimizla gerceklestirdik. 13-18 Temmuz 2021 tarihinde hem
Biiyiik Ogretmen Kurultay’'nin son agamasi olan “Tiirkiye Maarif Raporu”nun forum otu-
rumlarinda goriisiilerek kabul edilmesi hem akademisyenlerin Tiirk egitimine dair bildi-
rilerini ihtiva eden akademik kongre ve iilkemiz egitimine dair 6zel konularin tartisildig:
13 tematik panel, sOylesi ve davetli konusmacilarin goriisleri ile 2023 ve sonrasinda Tiirk
egitimine iliskin Onerileri bir araya getirdik. Bu kapsamda “Atatiirk, Tiirk Egitim Tarihi ve
Maarif Kongresi” temali sanal sergimizi de Tiirk milletinin hizmetine sunduk.

2. Maarif Kongresi'nde sunulan bildirilerin basilmis oldugu bu bes cilt kitap vasitasiyla,
2. Maarif Kongresinin diizenlenmesinde her tiirlii 6zveriyi ve destegi sunan basta Tiirk
Egitim Sen’in yol bascis1 genel bagskanimiz sayin Talip GEYLAN olmak tizere Tiirk Egitim
Sen Merkez Yonetim Kurulu'na, biitiin teskilat mensuplarimiza siikranlarimi sunuyorum.
Kongrenin gerceklesmesinde bizlere destek veren devlet erkanina, bilim adamlarimiza,
egitim goniilliisii 6gretmenlerimize, davetli konusmacilarimiza komisyonlarda gorev ala-
rak sorunlar1 tespit edip degerlendiren, onlarla basa ¢ikilmasi i¢in ¢6ziim iireten egitim
calisanlari, akademisyenler ve iiyelerimize tesekkiir ederiz.

Cengiz KOCAKAPLAN

Tiirk Egitim-Sen
Genel Bagkan Yardimcisi



UAESEB VE TURK EGITIM-SEN GENEL BASKANI
TALIP GEYLAN’IN KONGRE AGILIS KONUSMASI

Sayin Bakanim,

Sayin Bakan Yardimcim,

OSYM Bagkanim,

Tiirkiye Kamu Sen’in Sayin Genel Baskani,

Kiymetli Rektorlerimiz, Egitim Fakiiltelerimizin Cok Degerli Dekanlari,
Sendikalarimizin, STK’larimizin Cok Degerli Baskanlari,

Maarif Kongresine Istirak Eden Gok Degerli Bilim Insanlarimiz, Teskilatlarimizin Uc
Beyleri Degerli Sube Bagkanlarim, Biiyiik Ogretmen Kurultayimizin illerden Gelen Tem-
silcileri Degerli 11 Temsilcileri Ogretmen Arkadaslarim, Hanimefendiler, Beyefendiler. 2.
Maarif Kongremizin agilis oturumuna hos geldiniz, sefalar getirdiniz.

Kiymetli hazirun, 21. Yiizyi''n bas dondiiriicii gelismeleri hepimizin malumudur. Kii-
resel salginin biitiin diinyada kendisini gosterdigi su giinlerde, egitilmis insan giiciiniin
stratejik bir istiinliik olarak kabul edildigi artik tescil edilmistir. Egitim; toplumsal barisin,
kalkinmanin, bagimsizligin, saglhigin, adaletin, giivenligin velhasil toplumun ihtiya¢ duy-
dugu biitlin alanlarin ana omurgasi ve temel tasidir.

Milletlerin kendi milli hedefleri ve ihtiyaclar1 dogrultusunda egitim modelleri belirle-
meleri; bireyin ve toplumun kendini gelistirerek kendi ayaklar: {izerinde durmasinin tek
gercek yolu olarak kabul edilmektedir. Ziya Gokalp’in dedigi gibi, egitimin ve hedefin milli
olmasi, elzem olarak degerlendirilmelidir. Toplumsal kalkinmanin tasiyicisi olan milli egi-
tim modeli, iilkenin bu alandaki biitiin paydaslarinin katilimi ve 6nerileri ile olusturuldugu
takdirde, kapsayic1 ve biitiinlestirici bir hiiviyet kazanarak iilkenin ihtiyaclarina karsilik
verebilecektir.

Tirk milleti, ge¢miste yasadig1 olumsuzluklar1 kendi icinden bir kurtarici cikararak
bertaraf edebilmistir. Bu gercek, milletimizin birikimlerinin bir neticesi olarak Tiirk ta-
rihinde defalarca tecelli etmistir. Bir toplumun kendi geleneginden getirdigi deneyimle,
ideal insani elde etmek i¢in uyguladigi cocuk yetistirme bicimi ve bunun bilgisi olarak
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karsimiza c¢ikan egitim kurumu, dogru yonlendirildigi ve mensuplarina imkan verildigi
zaman meyvelerini comertce sunmaktadir. Bilge Tonyukuk, Bilge Kagan, Sultan Alparslan,
Fatih Sultan Mehmet, Mustafa Kemal Atatiirk, El Cezire, Ali Kuscu, Gazi Yasargil, Ozlem
Tiireci, Aziz Sancar, Oktay Sinanoglu, Cahit Arf, Canan Dagdeviren, Nurcan Taylan, Ugur
Sahin gibi pek cok degeri tarihte ve bugiin biinyesinde yetistiren Tiirk milleti, tarihin ken-
disine bictigi gorevi, egitim ve O6gretim yoluyla sahip oldugu nitelikli insan hazinesi ile
gerceklestirmistir.

Hig siiphe yoktur ki, Tiirk tarihinin 6nemli doniim noktalarindan birisi de I. Diinya Sa-
vasi sonrasinda tilkemizi isgal eden gticlere karsi baslatmis oldugumuz Milli Miicadele Ha-
reketi olmustur. Tiirk milli miicadelesinin 19 Mayis 1919 tarihinde basladig: siireci, millet
olarak yazacagimiz destanin ilk boliimii olarak degerlendirilebiliriz. Biliyoruz ki, Atatiirk
daha Milli Miicadeleyi zihninde kurgularken, bunu sadece necip Tiirk milletine giivenerek
ve milletin caliskanlik ve azmi ile basarilabilecegine inaniyor, bu inancini da her firsatta
dile getiriyordu.

Mustafa Kemal’in Tiirk gencligine seslenirken “Muhtac¢ oldugun kudret damarlarindaki
asil kanda mevcuttur!” vurgusu, O’'nun bu aziz milletin biitiin zorluklar1 kendi 6z kaynak-
lar1 ile yenebilecegine olan giiveninin en acik ifadesidir.

Milli miicadelenin zaferle sonuc¢lanacagina inanan Atatiirk ve yol arkadaslar1 sonraki
adimlar1 da planlamaktaydi. Onlar, zaman kaybetmeden muasir medeniyetler seviyesine
ulagsmanin egitim ile miimkiin olacagini c¢ok iyi biliyorlardi.

19 Mayis 1919 giinii baglayan milli miicadelenin, cephede kazanilan kismi kadar, cephe
gerisi ve zafer sonrasinin da planlanmasi ihtiyaci Atatiirk’iin ve yakin ¢alisma arkadaslari-
nin zihninde her daim 6nemli bir yer tutuyordu.

Atatiirk, bu sorunun ¢6ziimiinii de yine biitiin ¢tkmazlarin caresini buldugu Tiirk mil-
letinin yiireginde ve irfaninda aramaya karar vermistir. Necip Tiirk milleti, bir yandan
cephede diismani bogarken, diger yandan da cehalete karsi1 zafer kazanacakti. Ciinkii cep-
hede kazanilan parlak zaferlerin, kalic1 sonuclar vermesi ancak irfan ordusu ile miimkiin
olacakti. Tiirk milleti yedi diivele karsi elde ettigi bagimsizligi, egitim marifetiyle sanayi ve
ekonomi basta olmak iizere tiim alanlara yayacakti.

Bu amacla Atatiirk aydinlara, egitimcilere ve egitim yoOneticilerine basvurarak genis
kapsamli bir meclis olusturdu. 15 Temmuz 1921’de Tiirkiye'nin dort bir tarafindan gelen
katilimcilar ile Ankara’da Maarif Kongresi'ni topladi. Diismanin Polatli’'ya kadar geldigi
yani savasin en cetin giinlerinde diizenlenen Maarif Kongresi'ne ordunun Baskumandani
olan Atatiirk’iin bizzat katilip, biiyiik bir titizlikle takip etmesi, O'nun egitime verdigi one-
min en biiyiik isareti ve bugiiniin kamu y0Oneticilerine en énemli mesaji ve mirasidir.
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Bu tutum, 1923 yilinda Tiirk Devleti'nin gececegi yeni yonetim bi¢iminin ardindan
toplumsal kalkinmanin kilidinin egitimde olduguna dair suurun somut gostergesidir. 15
Temmuz 1921 tarihinde baslayan 1. Maarif Kongresi, 1923 sonrasi yasanan toplumsal
doniistim ve muasir medeniyet yolunda atilacak adimlarin egitimle kozasinin o6rtldiigi bir
toplant1 olarak Tiirk tarihinde 6nemli bir yer tutmustur.

Maarif Kongresi’nden sonraki siirecte 1923’ten 1926’ya kadar Heyet-i Ilmiye toplantilari
adi altinda, 1939’dan 2014’e kadar da Milli Egitim Suralar1 olarak benzeri toplantilarla
Tirk Milli Egitimine dair siiregler isletilmistir.

Fakat 1. Maarif Kongresi, o donem egitimin durumu ve toplumsal ihtiyaclar adina kap-
samli bir degerlendirme yapmis olmasi ve gen¢c Cumhuriyet’e bir yol haritasi ¢izen bir orga-
nizasyon olmasi itibariyle 6zel olarak hatirlanmasi ve ihya edilmesi gereken bir toplantidir.

Bilindigi izere Cumhuriyet tarihimiz boyunca Maarif Kongresi adiyla ikinci bir toplanti
s0z konusu degildir. Bu itibarla, Tiirk Egitim Sen olarak basta Basogretmenimiz Atatiirk
olmak {izere hem 1. Maarif Kongresi'nin tiim emektarlarin1 minnetle anmak hem de Tiirk
milli egitiminin her husus ve asamasina dair egitimin paydaslarini bir araya getirmek iizere
2019 yilinda almis oldugumuz bir karar ile yiiziincii yildontimiinde 2. Maarif Kongresi'ni
diizenlemeye karar verdik.

Gururla ifade ediyorum ki; 2. Maarif Kongresi'ni diizenleme serefi de en cok tarihimize
ve ecdadimiza sadakati hiicrelerinin her zerresinde tasiyan Tiirkiye sevdalisi Tiirk Egitim
Sen’lilere yakisirdi. Bu gururu bize yasatt1 icin yiice Allah’a siikiirler olsun.

Inaniyoruz ki; nasil 1. Maarif Kongresi 1923’e yani Cumhuriyetimizin kurulusuna giden
yolun taslarin1 désemis ise, irfan ordusu 2. Maarif Kongresi ile de 2023 sonrasina yani Tiirk
Devletinin daha giiclii ve daha miireffeh ikinci yiiz yilina omuz verecektir.

Tiirk Egitim-Sen olarak, her durum ve sartta Tiirk milletinden yana taraf olma diisturu-
muzla 2023’e bir hazirlik ve bir yol haritasi belirlemek amaciyla, Ankara’da, yiiz yil sonra,
ayni ruh ve heyecanla 2. Maarif Kongresi'ni gerceklestirmenin hakli onurunu yasiyoruz.

Kongre kapsaminda, ocak ayindan itibaren Tiirk egitimine iliskin tespit ettigimiz nokta
atish sorunlar ile tematik calistaylar diizenledik. 2023’e Dogru Dijital Egitim, Ogretmen
Yetistirme, Mesleki ve Teknik Egitim, Ozel Egitim, PDR, Temel Egitim, Ogrenci Se¢cme ve
Yerlestirme Sistemleri, Din Egitimi, Degerler Egitimi, Miifredat (Egitim Ogretim Program-
lar1) basliklar1 altinda diizenledigimiz 10 adet ¢alistayimizin raporlarini yayinlayarak Tiirk
egitiminin hizmetine sunduk.
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Siirecin final programi olarak da bugiin acilis oturumunu gerceklestirdigimiz bir akade-
mik kongre tertip ettik. Kongremizin her bir oturumunu 1. Maarif Kongresi katilimcilarina
ithaf ederek onlarin hatirlanmasini ve ayrica salon oturumlarini da boliicli teror orgiitii
PKK tarafindan sehit edilen 6gretmenlerimize ithaf ederek, irfan ordusunun hem cehalet
hem de ihanet karsisinda nasil dik durdugunu bir kez daha gostermeyi amacladik.

2. Maarif Kongresi takvimi kapsaminda, Tiirk egitiminin paydaslarinin katkilari ile tespit
ettigimiz 52 baslik tizerinden sendikamiz teskilatlar1 marifetiyle oncelikle ilce calistaylari
diizenledik. Subelerimiz tarafindan tertip edilen ve ilge temsilcilerinin katilimiyla gercek-
lestirilen il calistaylarinda hazirlanan il raporlar1 Kongre kapsaminda gerceklestirilecek ve
iki giin siirecek “Biiyiik Ogretmen Kurultayi”nda Tiirkiye Raporu’na déniistiiriilerek Tiirk
egitim sisteminin hizmetine sunulacaktir.

Bunlarin yani sira 2. Maarif Kongresi kapsaminda “Atatiirk, Maarif Kongresi ve Tiirk
Egitim Tarihi” baslikli sergi ile 400 civarinda belge ve fotograftan olusan bir sanal sergi
gerceklestirecegiz.

Ayrica Maarif Kongresi siiresince, Prof. Dr. ilber Ortayli, Prof. Dr. Aziz Sancar, Timsal
Karabekir gibi Tiirk egitiminin yetistirdigi 6nemli degerlerin de katilimiyla 12 tematik pa-
nel gerceklestirecegiz. Panellerimiz, sendikamizin sosyal medya hesaplarindan canli olarak
yayinlanacagi gibi oturumlarda yapilan sunumlar da yayin haline getirilerek tarihe not
diismek adina ilgililer ve kamuoyu ile paylasilacaktir.

2. Maarif Kongresi kapsamindaki etkinlik ve calistaylar1 diizenlerken bizlere ve dolayi-
styla Tiirk egitimine desteklerini esirgemeyen UNESCO Tiirkiye Milli Komisyonuna, Tiirki-
ye Kamu-Sen’imizin kiymetli Genel Baskani ve yoneticilerine, Biiyiik Ogretmen Kurultay:
il temsilcilerine, sergimiz i¢in katki sunan koleksiyonerlere, davetli konusmacilarimiza,
kongre katilimcilarimiz ile basta Milli Egitim Bakanimiz Sayin Ziya Sel¢uk olmak iizere
kongremizi sereflendiren siz tiim degerli konuklarimiza tesekkiir ediyorum.

Ve ozellikle, Sayin Bakan Yardimcimiz Nadir Alparslan nezdinde, Maarif Kongresi'nin
ruhuna ve anlamina yarasir bu mekani tahsis eden Kiiltlir ve Turizme Bakanligi’miza da
ayrica ve hassaten tesekkiir ediyorum.

Bu tarihi kongrenin Tiirk milli egitiminin ve giizel {ilkemizin gelecegine hayirlar getir-
mesini temenni ederim.

Ve;

Basta BasOgretmenimiz Atatiirk basta olmak iizere kahraman ve fedakar ecdadimizin
manevi huzuruna hitaben, bu salonda bulunan tiim hazirun adina son s6z olarak diyorum

ki;
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Tiirk egitimcileri olarak; fikri hiir, vicdani hiir, irfan1 hiir nesiller yetistirmeye yilmadan,
bikmadan, usanmadan devam edecegiz. Cumhuriyeti siz kurdunuz, onu yasatacak ve ytik-
seltecek olan bizleriz. En kiymetli hazinemiz olan Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti'nin varlig
ve milletimizin bagimsizlig1 icin istlenmis oldugumuz sorumlulugun bilincindeyiz. Fikirle-
rinizin 15181nda sorumlulugumuzun geregini her durum ve kosulda yerine getirecegimizin
sOzlinii veriyor, aziz hatiraniz 6niinde saygi ve hiirmetle egiliyoruz.”

Talip GEYLAN

Tiirk Egitim Sen ve UAESEB
Genel Bagkani
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MILLI EGITIM BAKANI PROE DR. ZiYA SELCUK’UN
KONGRE AGCILIS KONUSMASI

Degerli meslektaslarim,
Gok degerli bilim insanlar1 hepiniz hos geldiniz.

Bu 6zel giinde, egitimle ilgili bu tarihi giinde, sizlerle birlikte olmanin verdigi memnu-
niyeti agikca ifade etmek isterim.

1921 yilinda Ankara’da toplanan egitim tarihimiz icin bir doniim noktasi olan 1. Maarif
Kongresi'nin 100. Yilinin idrak edilmesi noktasinda bir vesile olarak toplantinin egitim
sistemimize gecmisten aldig1 giicle gelecege dogru bir yol acmasi temennisiyle baslamak
istiyorum. Elbette ¢ok 6zel bir gecmisten s6z ediyoruz, egitimin tarihi aslinda bizim sadece
egitim alanindaki tarihimiz degildir, insanimizin tarihidir, devletimizin tarihidir, kiiltiiri-
miiziin tarihidir, sosyolojimizin tarihidir. Bu yiizden de bu kongrenin ¢ok ayr1 bir 6nemi
vardir. 6 Mayis 1920’de Maarif Vekilligi ad1 altinda kurulan tegkilatin bir cekirdek olarak
daha sonradan gelistirilmesi tarihi bir hadise. Her zaman vurgulandig: gibi milli miicadele
devam ederken boyle bir kongrenin toplanmis olmasi ve bu toplanma sirasinda da aslinda
ortada bulunan tahayyiiliin nasil bir gelecek tasavvurunu icinde barindirdigi anlaminda
¢ok ayr1 bir degeri var. Clinkii savasin ortasinda hayal edilen ya da bir an 6nce yapilmasi
istenen davranislar, hal ve hareketlerin daha ziyade savasin sicakligiyla alakali olmasi icap
ederken aslinda meselenin daha biiyiik bir perspektiften cok daha biiyiik bir fotografla ele
alindigim1 goriiyoruz.

Hatta 25 Kasim 1920’de Meclis’te alinan bir kararla 6gretmen ve 6grenciler icin askerlik
ylkiimliiliikleri de kaldiriliyor. Bu, aslinda baska bir mesaj ¢ilinkii Canakkale’den itibaren
yasadigimiz bircok hadisenin aslinda bir devletin gelecegiyle nasil alakali oldugunun da
bir gostergesi. 1921 Maarif Kongresi, diinyanin yeni sartlarinda ulusal birligin gercekten
tehdit altinda oldugu bir donemde yapiliyor ve Tirk milleti i¢in Kurtulus Savasi’nin one-
minin, sadece savasin kendisiyle ilgili degil bir maarif davasiyla ilgili oldugunun da altini
ciziyor. Maarif Kongresi'nde egitim ve kiiltiir politikalarina yonelik ortaya konulan bakis
acisi, aslinda bir ¢ekirdek mahiyetinde ve bir hiza tasi1 gibi ortaya konulan bir yaklagim.
Bu kongre, okul ve 6grenci mevcudunu tespit etmek, yapilmasi gereken calismalar: belir-
lemek ve gelecege dair birtakim tasarimlari ortaya ¢ikarmak icin toplaniyor. Tarihimizde
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Basogretmen Atatiirk’iin egitim, bilim ve kiiltlir alanindaki diisiincelerini, yapacag calis-
malari, bu calismalarin esasini ortaya koyan bir yol haritasiyla karsimiza cikiyor.

Elbette yol bitmez, yol uzundur ve yolun zamanin ruhuna uygun bir sekilde dontismesi,
déniistiiriilmesi, yasanmasi, yasatilmasi gerekiyor. Iste tam da bu nedenle, bizim bugiin de
egitim tarihimizin ortaya koydugu bu fotografi yeniden tarif edip, yorumlayip, gelecegin
ihtiyaclar1 dogrultusunda ele almamiz icap ediyor. Bu kongre, tarihi kararlar olarak elbette
diisiiniilebilir ama her tarihi karar, aslinda su anin da kararidir. O yiizden bu kararlar1 sa-
dece gecmiste olup bitmis bir hadise olarak degil, ge¢misi ve gelecegi biitiinleyen bir isaret
fisegi olarak gormekte de yarar var.

Bizim icin egitimin aslinda bir milli egitim olmas1 6tesinde bir milli giivenlik meselesi
olmasi da 6nemli bir perspektif. Ciinkii bugiin toplumlar bilim ve teknolojideki, egitimdeki
glicleri sayesinde varliklarini ve varoslarini siirdiirme gayreti icerisindeler. Bilimde 6nde
giden toplumlarin da 6ne c¢iktigini1 rahatlikla gorebiliyoruz. Bu yiizden de bu mesele bir
beka meselesidir, bir milli giivenlik meselesidir ve o cercevede ele alinmasinda yarar var.
Bizimde Milli Egitim Bakanlig1 olarak 2023 Egitim Vizyonu cercevesi ele aldigimiz konu
budur. Bu iilkenin birlikte, el ele, is birligi icerisinde, ayirmadan, kayirmadan, biitiin ev-
latlarin1 evladimiz bilerek nasil bir yolculuk yapmamiz gerektigine dair bir hikayeyi icinde
barindirir ve bu ¢ercevede de tiim arkadaslarimizla beraber elimizden gelen cabay1 goster-
meye calistyoruz. Elbette egitim vasitasiyla her iilke kendi ortak paydasini, ortak hayalini
de olusturur. ‘Bu cografyada yasayan herkesin ortak hayali nedir?’ sorusunun yanitin1 da
ortaya koyar ve bu sorunun ortaya koydugu cevabin da aslinda bizim ulasmamiz gereken
bir hedef oldugunu, hayalden hedefe bir yolculuk oldugunu da gosterir. Bundan dolayz,
bizim egitimle ilgili ortaya koydugumuz perspektifin aslinda bir toplumun ortak paydasi,
ortak hayali, ortak gelecegi, ortak miras1 demek oldugunun da farkinda olmakta yarar
var. Tipki 1921 Maarif kongresinde oldugu gibi biz, ne yapmak istedigimizi, neleri hayal
ettigimizi yeniden yorumlamak zorundayiz. Ciinkii zaman degistikce kaidelerin degismesi
esastir. Bu yiizdende bu zamanin tabiatina uygun bir sekilde gereken biitiin is ve islemleri
yapmamiz gerekir.

2023 vizyon belgesinde de aslinda bir denklem ¢6zer gibi, satran¢ oynar gibi adim adim
egitim sisteminin biitiin bilesenlerini birbirleriyle etkilesim oriintiisii icinde ele almak he-
defleniyor. Yani bir sistemin, alt sistemlerinin ve bilesenlerinin her biriyle irtibatlarinin
somut bir sekilde ortaya konmasi, fizibilitesinin yapilmasi ve bunun yol haritasinin biitge-
sinin ortaya konulmas: gerekiyor. iste tam da bu yiizden egitimi tam da bir proje olarak,
egitimi bir gelecek vizyonu ve misyonu olarak gormek istiyoruz. Egitimin esasinda elbette
genel miidiirlikler, disiplinler, alanlar 6nemlidir ama egitimin esasini teskil eden sey dildir,
Tiirk dilidir. Dil {izerinden insa edilecek bir kiiltiir, egitim ve medeniyet tasavvurundan sz
ediyoruz. Dil {izerinde calisiimadan herhangi bir alanda, disiplinde, derste, miifredatta alt
islemlerde herhangi bir sey yapmak, istikamet ortaya koymaz. Istikameti egitim bu
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ruhuyla birlikte ele almakla gerekir. Aksi takdirde sadece teknikler iizerinden yorumlama-
lar yapariz. Yani su konuda, rehberlik konusunda soyle olsun, miifredat konusunda boyle
olsun ama istikameti ve izanin daimi olarak gozden gecirilmesi bir temel zarurettir. Koprii
fikirler iizerine bina edilmis olan bu tiir adimlarda her zaman kendini dogurur ve yeniler,
yenilestirir, yeniden yeni tasavvurlari ortaya koyar. Bugiin diinyanin ihtiyaci olan tiim be-
ceriler elbette bizim ¢ocuklarimizin da ihtiyacidir. Ancak bu cografyanin kendine has ayri-
ca ihtiyaclar1 oldugu da unutulmamalidir. Bu ihtiyaglarinda bu topraklarda yorumlanarak
evrensele dogru yiirtimesi gerekiyor. Evrenselden bu yana gelmesinin ¢cok da dogru bir
calisma olmayacagini diistinliyorum. Bizim milliden evrensele dogru bir gidisimiz ama bir-
birine tercih etmenin de dogru olmadigi, bunlarin bir biitiin oldugu bir medeniyet anlayisi
icinde hareket etmekte yarar var. Elbette egitimin insan icin var olmasi, insanlik i¢in var
olmasi aslinda insanin beserlikten insanliga dogru olan yolculugunun bir yol haritasidir.
Eger insan insanlagsmazsa yani terbiye noktasinda, egitim noktasinda gereken siireci yasa-
yamazsa beser olarak kalir hatta bazen ser olarak kalir ve zarardan bagska bir sey yapmaz.
Bu yiizdende egitimin bir terbiye tefekkiirli icerinde ele alinmasi gerekir. Eger egitim ter-
biye ve onun etimolojisi olarak iyilik ve 6gretmenlik noktasinda bir tasvir alnina sokulmaz-
sa o zaman bu sadece teknik islemler, vazife, giinliik bir icraat, mesleklerden bir meslek
olarak kalir ve 0ziinii, ruhunu kaybederiz. Bunu kaybetmemek icinde her bir cocugun ema-
net oldugu suuruyla hareket etmekte yarar var. Ana babanin rizasini almak gibi cocugun
da rizasini almak gerek. Ciinkii o bir emanettir. Bunun icinde bu {ilkenin, bu cografyanin,
bu topraklarin bekgisi olacak ¢ocuklarinin omuzlarinin, dimaglarinin gii¢lii olmasi lazim.
Sadece dimaglarinin degil vicdanlarinin da giiclii olmasi lazim. Vicdan terbiyesi ile akil
terbiyesinin ortaklasa yiirtimesi, ¢ift kanatl cocuklar olarak bizim karsimiza ¢ikmalarini
saglayacaktir. Aksi takdirde bu cocuklarin bugiin ki bati terminolojisinde oldugu gibi sade-
ce akli egitimlerinin, sadece akillarinin egitilmesinin nasil bir ahlak telakkisinden yoksun-
luk, nasil bir vicdansizlik, nasil bir etik eksikligini orataya ¢ikardigini somut olarak gorii-
yoruz. Vicdani olan insan vicdani olan iilke olarak bizlerin ¢ocuklarimiza boyle bir yol
haritasini hep birlikte ortaya koymamiz gerekir. Elbette kolay bir is degil ciinkii ¢cok fazla
gereksiz cagrisimlar var, parazitler var, disaridan kiiresel etkiler var, manipiilasyonlar var
ve ¢ocuklarin zihinlerini ele gecirmeye calisan mekanizmalar var. Ama bizim de vazifemiz
bu, onlarin da vazifesi o. Bu ¢ocuklara sahip ¢ikacagiz ama kendimizin kopyasi olarak de-
gil. Onlarin kendi yaratilislarina hiirmet ederek, onlarin kendi ruhlarindaki potansiyele
sayg1 gostererek egitimin disaridan iceriye verilen bir miifredat paketi olarak degil, yaradi-
lista her bir cocugun i¢ine konulmus olan miifredati aciga cikarabilecek ortami olusturabil-
me maksadiyla yapilan bir egitimden s6z etmek gerekir. Yani biz cocuklara paket olarak
hepiniz suna inanacaksiniz, sunu dinleyeceksiniz, dogru olan budur yanlis olan budur sek-
linde degil de onun yaradilisindaki miifredati, her cocugun miifredati kendi icinde saklidir.
Onu agiga ¢ikaracak ortami olusturmak 6gretmenliktir. Ogretmenlik esasen bir cocuga 63-
retmekten ziyade kisinin kendi olgunlasma yolculugunu yasamasidir. Ogretmenlik esasen
ogretmenin kemalat seriivenidir. Kendi olgunlasirsa o zaman yiiriiyiisiiniin bile cocuklara
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miispet bir etkisinin oldugunu gorecektir. Konusmasa dahi c¢ocuklar iizerinde hakikatin
etkisinin gorme imkaninin bulacaktir. Tim bu sebeplerden dolay1 6gretmenligin ne oldugu
ya da ne olmadigi, cocuk kavraminin ne oldugu ya da ne olmadigini bir cocugun bilmeme
haliyle yeniden yeniden tefekkiir etmek zorundayiz. Eger cevaplar kafamizda hazirsa eger
ortaya konulacak sorularin icerikleri cevaplar: hepsi hazirsa zaten toplanmaya gerek yok.
Ama zaman 0Oyle bir mefhum ki eger cevabiniz hazirsa sizi saygi gostermiyor, cevabiniz
hazir degilse ve o an da tefekkiir ederek iiretiyorsaniz size hiirmet ediyor ve kendi tabiati-
nin tekabiiliine miisaade ediyor. Diger tiirlii siz sadece kopyaci olabilirsiniz. Tekrar tabia-
tinda isler yapabilirsiniz. Bunun 6niine gecebilmek icinde bizim yeniden bir ¢cocugun bil-
memem haliyle tiim sorularimizi yeniden yeniden yanitlamamiz gerek. Bunun icin elbette
adil olmamiz lazim. Adalet iizerine tesis etmemiz lazim biitiin meselelerimizi. Bugiin bati
medeniyetinde firsat esitligi olarak tabir edilen konunun aslinda gercek bir adaletle ¢cok da
uygun olmadig1 goriiyoruz. Herkese ayn1 seyi verdiginizde adil olmus olmuyorsunuz. Her-
kesin ihtiyaci farkli oluyor, herkesin beklentisi, gelir dagilimi1 6z gecmisi farkli oluyor. O
ylizden de kimin neye ihtiyac1 varsa onu vermek firsat adaletidir. Firsat esitligi aynisini,
kimin 0z gecmisi ne olursa ne olursa olsun herkese ayni seyi vermeyi addeder. Bizim 2023
Egitim Vizyonu olarak beklentimiz firsat adaleti konusunda mesafe almaktir ve bu toplum-
da biz baz olusturmaktir. Yani egitimin tiim kurum ve kuruslarinin standartlarini bir baza
cekip belli bir standart, belli bir kalite seviyesinde ele alabilmektir. Biitiin bunlar1 yapabilir
miyiz? Tabi ki yapabiliriz. Biitiin bunlar icin giiciimiiz var m1? Tabi ki var giictimiiz. Biriki-
mimiz var m1 ? Elbette ki var, hep beraber bunu yapabiliriz. Ama bunun i¢inde bu milletin
ortak paydasini dikkate alan bir yaklasima da ihtiyacimiz var. Clinkii egitim mutabakat is-
ter, mutabakatin olmadig: yerde egitim kendi dogasini canlandirmaz. Bu yiizden de bizle-
rin egitimi bir mutabakat alani olarak, egitimi bir {ilke 6devi olarak, bir millet 6devi olarak
ele almamiz gerekir. Aksi halde egitim sahislarin 6devi olur, gruplarin, hiziplerin 6devi olur
buda milletlesme suurunu zayiflatir. Bu zayiflamanin 6niine ge¢gmek i¢in de bunun bir mil-
let vazifesi oldugunu tekrar tekrar vurgulamak ve sahsi meselelerimizin cok otesinde bir
idealizmi gerektirdigini de hatirlatmakta yarar var. Tabi ki bu konular sizler burada tarti-
sacaksiniz, konusacaksiniz, uzun meseleler ve kavramlar: yeniden insa etmemiz gereken
meseleler ciinkii kavramlarimiz kendimize ait degilse yeniden kavram iiretmediysek ve
terclime kavramlarla burada tartisacaksak o zaman bu terciimelerin de hal terciimesi ol-
madig1 fark etmemiz ¢ok gec olmayacaktir. Yani bizim halimizin ifadesi olmadigini, acikla-
masinin olmadigini ¢ok ge¢ olmayacaktir. O yiizden de burada kullanilacak her bir teknik
terime, her bir kavrama bir soru sormak lazim. Ne demek istiyorsun? Sen neyi iceriyorsun?
ve hangi baglamda nasil gelistin? Temsil ettigin kavramsal arka plan nedir? Bizim tiim te-
rimlere ve kavramlara soru sorup kendi terim ve kavramlarimizi ortaya koyup ve bununla
diisiinmeyi, bunlari bir alet olarak ortaya koymay1 hedef olarak koymamiz lazim, aksi tak-
dirde terciime kitaplarin, terciime kelimeleri ile cogunlukla tam olarak da baglamlar fark-
I1 oldugu icin oturmayan terciimelerle egitim sistemini anlamlandirmaya calisiriz. Buda
manay1 yok eder. Mana yok olursa maksat yok olur. Maksat yok olursa biz istikameti
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kaybederiz. O zaman da egitim gercek islevini yerine getirmemis olur. Ben burada emegi
gecen herkese tekrar tekrar tesekkiir ediyorum. Bu meké&nin ruhuna uygun bir sekilde bu
tefekkiir siirecini hakkiyla yasayacaginizdan eminim ve yapacaginiz islerin hayirlara vesile
olmasini bu iilkenin gelecegi icin egitimsel katki saglanmasini elbette yiirekten temenni
ediyorum. Bizler Milli Egitim Bakanligindaki arkadaslarimiz olarak, birlikte calistiginiz
meslektaslariniz olarak elimizden gelen her tiirlii katkiy1 saglariz, saglamaya calisiriz. Ciin-
kii burada yapilan isler cocugun hayrinadir, cocugun gelecegi icindir, 6gretmenin gelecegi
icindir. Eger Oyleyse biz zaten buradayiz. Ben bir kez daha hepinize emeklerinizden dolay1
tesekkiir ediyorum, hayirli, ugurlu olmasini diliyorum, sag olun, var olun.

Prof. Dr. Ziya Selcuk
Milli Egitim Bakani
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KULTUREL OYUNLARIN OKUL ONCESI EGITIM
PROGRAMININ KAZANIM GOSTERGELERI ACISINDAN
INCELENMESI

Dog. Dr. D6ndii Neslihan BAY!

Ozet

Okul 6ncesi donem, cocugun bilissel, motor, dil, sosyal, duygusal gelisimleri acisindan
kritik bir 6neme sahiptir. Bu donem ayni zamanda ¢ocugun kisilik ve kimlik kazaniminin
da basladig1 ve hizla gelistigi bir donemdir. Gocuklarin Tiirk milletinin bir bireyi olarak
yetismelerinde ise milli bir kimlik ve kisilik kazaniminin okul 6ncesi donemden itibaren
desteklenmesi gerekmektedir. Okul 6ncesi donem cocuklarinin gelisim ve becerilerinin
desteklenmesinde en gecerli yol ise oyunlardir. Cocuklar bu donemde oyun oynayarak
ogrendigi ve kesfettigi diinyay1 anlar ve yorumlamaya baslar. Cocuklarin oyun yoluyla
milli bir biling¢ olusturarak kisilik ve kimlik kazanmasinda, kiiltiirel oyunlar anahtar role
sahiptir. Kiiltiirel oyunlar, ge¢misten gliniimiize aktarilarak gelen ve toplumun 6zelliklerini
icinde barindiran bir miras olarak gortilmektedir. Tiirk milleti olarak binlerce yillik gec-
mise sahip kiiltiirel oyunlarimizin okul 6ncesi egitimde cocuklara aktarilmasi, ¢cocuklarin
hem milli bir bilin¢ kazanarak kiiltiirel gelisimlerini, hem de kiiltiirel oyunlarin gelecek
nesillere aktarilarak korunmasini saglamaktadir. Kiiltiirel oyunlar sadece kiiltiirel gelisimi
degil okul Oncesi egitim programi icinde cocuklara kazandirilmasi hedeflenen kazanim
gostergeler acisindan da degerlendirilerek ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarini destekleyen
bir yontem olarak goriilmelidir. Bu baglamda arastirmanin amaci kiiltiirel oyunlarin okul
oncesi egitim programlarinda yer alan kazanim gostergeler acisindan incelenmesidir. Aras-
tirma nitel arastirma yontemine gore yiriitiilmiis ve dokiiman incelemesi yontemi kul-
lanilmistir. Dokiimanlarin belirlenmesinde amaclh 6rneklem yontemi kullanilmis ve bazi
Olciitler belirlenmistir. Daha 6nce okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanmais, kiiltiirel
oyun olarak belirlenmis ve ayrintili tanimlamalar1 yapilmis oyunlar Ol¢iitleri goz oniinde

1 Eskigehir Osmangazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi, bayneslihan@gmail.com
Orcid: 0000 0002 2656 0458
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bulundurularak Tiirk Diinyas1 Cocuk oyun ve Oyuncaklari Projesi (TUDCOOP) ile ortaya
konan oyunlar arasindan 35 kiiltiirel oyun belirlenmistir. Projeden elde edilen 120 oyun
videosu izlenmis ve 248 sayfa fotografli oyun tanim incelenmistir. Dokiimanlar okul 6ncesi
egitim programinda yer alan 55 kazanim, 308 gosterge ve alinabilecek ek kazanim ve gos-
tergeler acisindan icerik analizi kullanilarak siniflandirilmis ve kodlama tablosu ile sayisal-
lastirilmistir. Arastirmanin sonucunda okul 6ncesi egitim programinda bilissel, dil, sosyal
duygusal ve motor gelisim alanlarinda yer alan kazanim gostergelerin kiiltiirel oyunlar
yolu ile kazandirilabilecegi; kiiltiirel oyunlara yonelik ek kazanim ve gostergelerin alinabi-
lecegi, giinliik egitim programinda biiyiik grup etkinliginin yani sira tiim gelisim alanlarini
desteklemesi yonii ile biitiinlestirilmis etkinlikler olarak da planlanabilecegi goriilmiistiir.
Arastirma sonuclar ilgili alan yazinla tartisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, cocuk, kiiltiirel oyun, kazanim gosterge.

Examination of Cultural Games in Preschool Education Program in Terms of Indi-
cators

Abstract

The preschool period has critical importance in terms of cognitive, motor, language,
social and emotional development of the child. This period is also a period in which the
child’s personality and identity acquisition begins and develops rapidly. For children to
grow up as individuals of the Turkish nation, the acquisition of national identity and per-
sonality should be supported starting from the preschool period. The most valid way to
support the development and skills of preschool children is through games. During this
period, children understand and begin to interpret the world they learn and discover by
playing games. Cultural games have a key role in children’s gaining personality and iden-
tity by creating a national consciousness through play. Cultural games are seen as a legacy
that has been transferred from the past to the present and includes the characteristics of
society. As the Turkish nation, transferring our cultural games, which have a history of
thousands of years, to children in pre-school education ensures both the cultural develop-
ment of children by gaining a national consciousness and the protection of cultural games
by transferring them to future generations. Cultural games should be evaluated not only
in terms of cultural development, but also in terms of gain indicators that are aimed to
be gained by children within the preschool education program, and should be seen as a
method that supports all development areas of children. In this context, the research aims
to examine cultural children’s games in terms of acquisition indicators in pre-school edu-
cation programs. The research was carried out according to the qualitative research meth-
od and the document analysis method was used. A purposive sampling method was used
to determine the documents and some criteria were determined. 35 cultural children’s
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games were determined among the games put forward by the Turkish World Children’s
Games and Toys Project (TUDCOOP), taking into account the criteria of games that were
previously applied in pre-school education institutions, determined as cultural games and
detailed descriptions. 120 game videos obtained from the project were watched and 248
pages of game descriptions with photos were examined. The documents were categorized
using content analysis in terms of 55 acquisitions, 308 indicators, and additional acquisi-
tions and indicators that can be taken in the preschool education program and digitized
with a coding table. As a result of the research, it was determined that the acquisition in-
dicators in the cognitive, language, social, emotional, and motor development areas in the
preschool education program can be gained through cultural games; has been seen that
additional gains and indicators for cultural games can be taken, and it can be planned as
integrated activities to support all development areas as well as large group activities in
the daily training program. The research results are discussed with the related literature.

Keywords: Pre-school education, child, cultural game, outcome indicator.

Giris

Kiiltiirel oyunlar1 binlerce yillik bir siizgecten gecerek gecmisten giiniimiize kiiltiirel ak-
tarim yolu ile gelen ve kiiltiiriin tasiyiciligini yapan kiiltiirel bir mirastir (inan Kaya, 2018;
Ozden Giirbiiz, 2016; Ozhan, 1997). Kiiltiirel oyunlar ayni zamanda toplumun cocukla-
rinin kendi kiiltiirel degerlerini kazanmalar1 agisindan da elzem goriilmektedir. Kiiltiirel
oyunlarin ¢ocuklara kazandirilmasinda en kritik donem ise okul 6ncesi donemdir (Bay ve
Turan, 2019). Okul 6ncesi donem bilissel, dil, sosyal duygusal ve motor gelisimleri agisin-
dan 6nemli oldugu kadar kiiltiirel gelisim acisindan da 6nemli goriilmelidir (Bay, 2018;
Bay ve Bay, 2020; Bay ve Turan, 2019; Goksen, 2014; Sulistyaningtyas ve Fauziah, 2018).
Bu baglamda toplumlarin gelecegi ve devamlilig1 acisindan okul 6ncesi donemde kiiltiirel
oyunlarin cocuklara aktarimi, 6zel olarak ele alinmasi gereken bir konudur. Giiniimiiz-
de her ne kadar kiiltiirel oyunlar derlenmeye ve icerikleri ortaya konulmaya calisilsa da
(Arslan, 2017; Basal, 2007; Bay ve Bay, 2020; Bay ve Bay, 2019a; Bay ve Bay, 2019b; Bay,
Turan ve Bay, 2015; Bay, Kocaoglu ve Bay, 2015; Esen, 2008; Girmen, 2012; Goksen, 2014;
Oguz ve Ersoy; 2005; Onur ve Giiney, 2004; Ozden Giirbiiz, 2016; Toksoy, 2010) okul 6n-
cesi egitim stirecinde kiiltiirel oyunlarin cocuklara nasil verilecegine yonelik 6gretmenlere
yeterince yol gosterici calisma bulunmamaktadir. Ozellikle iilkemizde devlet okullarinin
tamaminda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan onaylanmis Okul Oncesi Egitim Programinin
uygulandig1 (MEB, 2013) g6z 6niine alindiginda, bu program dahilinde kiiltiirel oyunlarin
kullaniminin aydinlatilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Dijital ve modern oyunlara siklikla
yer verilen okul 6ncesi egitimde (Tugrul, Ertiirk, Ozen Altinkaynak ve Giines, 2014), kiil-
tlirel oyunlarin okul 6ncesi egitim programinda karsiliginin ortaya konulmasi ile kiiltiirel
oyunlarin da egitim planlamasinda daha fazla yer almasina katki sunacaktur.
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Okul 6ncesi donem, cocuklarin diinyay1 ve ¢evresini oyun yoluyla anlamlandirildig: bir
donem olmasi nedeniyle de kiiltiirel oyunlar ayr1 bir 6nem kazanmaktadir. Bu donemde
kiiltiirel oyunlar1 oynayan cocuklarin, en dogal 6grenme yolunu kullanarak bilgiye ulas-
malar1 ve gelismelerini saglanmaktadir (Baker, 2018; Firat, 2013). Bu baglamda kiiltiirel
oyunlarin egitim siirecinde kullanimi 6nemli bir egitim stratejisi olarak goriilmelidir. Bu
stratejinin kullanimi, gelisimin ve 6grenmenin desteklenmesiyle birlikte ¢ocuklarin top-
lumun bir bireyi olma yo6niinde milli bir bilin¢ kazanmasini da saglamaktadir (Bay, 2018,
Bay ve Bay, 2020; Basal, 2007). Cocugun isteyerek ve eglenerek yer aldig: kiiltiirel oyun-
lar (Bozkaya, 1992), toplumun degerleriyle birlikte 6grenmeyi ve toplumun degerlerine
uyumlu kimlik kazanmay1 saglayan (Basal, 2007; Ozden Giirbiiz, 2010; Taheri ve Chahi-
an, 2015) en etkili gelecegi insa etme yoludur. Dolayisiyla kiiltiirel oyunlarin okul 6ncesi
egitimde kullanimi ve kiiltlirel oyunlarin icerikleri hakkinda alan yazini genisletmek ge-
rekmektedir. Mevcut arastirmanin, okul 6ncesi egitim programi kapsaminda kiiltiirel oyun-
larin degerlendirilmesini saglamada 6gretmenlere yol gosterici olacagi diisiintilmektedir.

Arastirmanin Gerekcgesi

Aragtirmanin kiltiirel oyunlarin okul 6ncesi egitim programlarinda yer alan kazanim
gostergeler acisindan incelenmesi iizerine planlanmasinda bazi 6nemli gerekceler yer al-
maktadir. En onemli gerekcelerden birisi kiiltiirel oyunlarin okul 6ncesi egitim progra-
minda yer alan kazanim gostergeler agisindan gelisim alanlarinda kazanim gostergeleri
ne kadar kazandirdiginin ortaya konulmamis olmasidir. Kiiltiirel oyunlarin erken yaslarda
kisilik, kimlik (Basal, 2007; Basal, 2010; Bay ve Bay, 2020; Firat 2013; Ozden Giirbiiz,
2010; Taheri ve Chahian, 2015) ve kiiltiirel gelisimi saglamadaki 6énemi arastirmada or-
taya konulmus olmasina ragmen (Bazaz, Hasankala, Shojaee, Unesi; 2018; Kovacevi¢ ve
Opié, 2014; Ozdemir, 2015; Sulistyaningtyas ve Fauziah, 2018; Taheri ve Chahian, 2015),
okul 6ncesinde kiiltiirel oyun etkinliklerinin uygulanmasina yonelik sinirli arastirma bu-
lunmaktadir (Bay, 2018; Bay, ty; Bay ve Turan, 2019). Bu baglamda yapilan arastirmanin,
okul Oncesi egitim programina uygun olarak kiiltiirel oyunlar1 kullanmanin kavranmasinda
farkindalik saglayacag: diisiiniilmektedir.

Bir diger onemli gerekce ise Kkiiltiirel oyunlarin her bir gelisim alaninda alinabilecek
olan kazanim gostergelerin belirlenmesi ihtiyacidir. Kiiltiirel oyunlarin arastirmalarda co-
cuklarin gelisimlerini destekledigi goriilmiis (Bazaz vd., 2018; Esen, 2008; Girmen, 2012;
Goksen, 2014; Kovacevi¢ ve Opi¢, 2014; Sulistyaningtyas ve Fauzirah, 2019), ancak geli-
sim alanlarinda hangi kazanimlarin verilebilecegi ortaya konulmamistir. Bay’in (ty) okul
oncesi 6gretmenlerle yaptig1 arastirmada kiiltiirel oyunlarin okul 6ncesi egitim progra-
m1 agisindan 6gretmenlerin goriislerine bakildiginda Ogretmenlerin sadece %36’s1 kiil-
tirel oyunlarin kazanimlari1 destekledigine dair goriis bildirdigi goriilmiistiir. Dolayisiy-
la 6gretmenlerin kiiltiirel oyunlarda alinabilecek kazanim ve gostergelerin neler oldugu
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yoniinde bilgilerinin genisletilmesine ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir. Yapilan arastir-
ma okul oncesi 6gretmenlerin etkinlik plani hazirlarken sectikleri kazanim gostergeleri
cocuklara kazandirmada kiiltiirel oyunlar1 bir yol olarak se¢meleri ve kullanabilmelerini
saglamada kolaylik saglayacaktir. Bu ayni zamanda okul 6ncesi egitim programinin temel
ozellikleri arasinda yer alan “oyun temellidir” 6zelliginin (MEB, 2013) temsil edilmesinde
anahtar rol oynayacag diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci kiiltiirel oyunlarin okul oncesi egitim programlarinda yer alan ka-
zanim gostergeler acisindan incelenmesidir. Bu amac¢ dogrultusunda asagida yer alan alt
amac sorulari olusturulmustur.

1. Gelisim alanlarina gore kiiltiirel oyunlarda alinabilecek kazanim gostergelerin da-
gilimi1 nasildir?

2. Kiltiirel oyunlarda biligsel gelisim alanindan alinabilecek kazanim gostergeler ne-
lerdir?

3. Kiiltiirel oyunlarda dil gelisim alanindan alinabilecek kazanim gostergeler nelerdir?

4. Kiiltiirel oyunlarda sosyal duygusal gelisim alanindan alinabilecek kazanim goster-
geler nelerdir?

5. Kiiltiirel oyunlarda motor gelisim alanindan alinabilecek kazanim gostergeler ne-
lerdir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Arastirmada kiiltiirel oyunlarin okul 6ncesi egitim programinda yer alan kazanim gos-
tergeler acgisindan incelenmesi amaciyla nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel aras-
tirmalarda olay veya olguyu “anlamak” ve “anlam ¢ikarmak” amaclanmaktadir (Corbin ve
Strauss, 2008). Bu arastirmada da kiiltiirel oyunlarin oynanis videolar: izlenerek oyun-
larin tanimlar1 iizerinde dokiiman incelenmesi yapilmistir. Dokiiman analizi, arastirilan
olgular hakkinda bilgiler iceren yazili ve gorsel materyallerin analizini kapsamaktadir (Yil-
dirim ve Simsek, 2013).
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Calisma Grubu

Arastirmada okul 6ncesi egitim programinin kazanim gostergeleri agisindan incelene-
cek olan kiiltiirel oyunlarin belirlenmesinde, olgu, olay ve durumlarin secilerek bunlarin
derinlemesine incelenmesine imkan saglayan amacli 6rnekleme yontemi kullanilmigstir
(Buiytikoztiirk, Kilic-Cakmak, Erkan-Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2018). Bu baglamda
kiiltiirel oyunlarin belirlenmesinde bazi 6l¢iitler belirlenmistir. Bunlar; oyunlarin kapsaml
taniminin ve oynanisinin gorsel sunumlarinin olmasi, oyunlarin kendi kiiltiiriimiize ait
oyunlar olarak belirlenmis olmasi, okul 6ncesi egitimde bu oyunlarin denenmis olmasidir.
Belirtilen élciitlere uygun Tiirk Diinyas1 Gocuk oyun ve Oyuncaklari Projesi (TUDCOOP)
ile ortaya konan 35 kiiltiirel oyun belirlenmistir. Tiirk Diinyasi1 Cocuk oyun ve Oyuncaklari
Projesinde (TUDCOOP) Tiirk ve bazi komsu topluluklardan olusan 28 iilke/bélgeden saha
arastirmasi yapilarak veriler toplanmis ve her bir oyunun video ve fotograf goriintiileri ali-
narak oyunlarin tanimlari arastirmacilar tarafindan kapsaml olarak cikarilmis ve kiiltiirel
oyunlar olarak arsivlenmistir. Belirlenen kiiltiirel oyunlarin okul 6ncesi egitimde denenmis
olmasi Olciiti ise, okul oncesi donem c¢ocuklarina yonelik kiiltiirel oyunlarin uygulandigi
arastirmalarda (Bay, 2018; Bay ve Turan, 2019) yer alan oyunlar arasindan secilerek sag-
lanmistir. Bu oyunlar Yag Satarim, Tiibetey (Sapka), Yiiziik Saklama, Korebe, Yakan Top,
Uctu Uctu, Kedi Sican (Fare), Bezirganbasi, Mendil Kapmaca, Kulaktan Kulaga, istop,
Kim Gerek, Boya, 3 Tas, Kose Kapmaca, Saklambac, Sek Sek, Misket, Lastik Atlama, Birdir-
bir, Cuval Yarisi, Yerden Yiiksek, Halat Cekme, Celik Comak, 5 Tas, Topag, Sapan, Yumurta
Tasima, Asik Atma, At Yarisi, ip Oyunu, Bizz, Firildak, Evsiz Tavsan, Semaver, Kuyruk Yaka-
lama oyunlaridir. Bu kiiltiirel oyunlarin kisa tanimlar1 asagida verilmistir.

Tablo 1. incelenen oyunlar ve kisa tanimlari

Oyunlar Tanimlar

Gocuklar daire seklinde otururlar. Sayismayla bir ebe belirlenir. Ebe men-
dili elinde tutarak daire olan cocuklarin etrafinda tekerleme séyleyerek
1.Yag Sata- | dairenin etrafinda tur atar. Bu sirada mendili birinin arkasina birakir. O
rim kisi kalkip ebeyi dairenin etrafinda kosarak kovalamaya baslar. Ebe ya-
kalanmadan o kisinin yerine oturmaya calisir. Eger yerine oturursa ebeyi
kovalayan kisi yeni ebe olur.

Oyuncular oyun alaninda daire olusturur. Cocuklarin ellerinde bir sapka
2.Tiibetey | vardir. Birlikte sarki yada tekerleme soylemeye baslarlar. Bu sirada sapka-

(Sapka) y1 sarki soylerken birbirlerinin basinda gezdirirler. Sark: bittiginde sapka
kimin basinda ise ondan bir sey yapmasi istenir.

46



Kiiltiirel Oyunlarin Okul Oncesi Egitim Programinin Kazanim Géstergeleri Acisindan incelenmesi ’7

3.Yuzik
Saklama

Oyun icin en az 5 kisi olmalidir. Oyunu oynayacak olan oyuncular arasin-
dan bir ebe secilir. Ebe arkasini doner. Diger oyuncular yan yana dizilir.
Siranin basindaki oyuncu yiiziigii arkadaslarindan birinin avucuna koyar.
Daha sonra herkes avuclari ice bakacak sekilde ellerini uzatarak ytiziik
bende derler. Ebe yiiziigii bulmaya calisir ve birini secerek “sende” der.
Yiiziigli bulursa, ebe yiiziigli tutan kisi olur ve yiiziigii bulan kisi diger
oyuncularin arasina katilir. Eger bulamazsa yiiziik tekrar saklanir ve oyun
bu sekilde devam eder.

4 Korebe

Sayismayla biri ebe secilir. Ebe olanin gozii gormeyecek bir sekilde bagla-

nir. Diger kisilerde ebeden kacmaya calisir. Ebe kacanlari yakalamaya cali-

sir ve birini yakalarsa, yakaladig1 kisiyi sesinden veya dokunarak tanimasi
gerekir. Kim oldugunu dogru soylerse, ebe yakaladig1 kisi olur.

5.Yakan
Top

En az 4 kisiyle oynanir. Takim oyunudur. iki grup olusturulur. Yazi tura
yoluyla yada sayisma ile belirlenen bir grup dikdortgen alanin ortasina
gecer. Diger gruptaki kisilerde dikdortgenin kisa kenarlarinin oldugu iki
uca gecerler ve karsilikli topu atarak ortadaki takimin oyuncularini topla
vurmaya calisirlar. Top kime degerse o kisi oyun disina cikar. Ortada son
kisi, oyuncular tarafindan belirlenen say1 kadar vurulmadan ortada kala-
bilirse arkadaslarini tekrar oyuna almaya hak kazanir. Ortadaki grubun
oyuncular1 bitene kadar oyun devam eder. Ortada oyuncu kalmayinca sira
diger gruba gecer.

6.Uctu Ug
tu

Bir ebe belirlenir. Ebe diger oyunculara ucan ve ucamayan nesnelerin
adini soyler ve kollarini ugma hareketi olarak havaya kaldirir. Ucamayan
nesneleri soylediginde de kollarini kaldirarak oyunculari sasirtmaya cali-

sir. Ebenin soyledigi ucan bir nesne ise oyuncular hizli bir sekilde kollarini
havaya kaldirir. Eger ucamayan bir nesne ise kollarin1 kaldirmaz. Sasiran
veya kollarini ge¢ kaldiran oyuncular oyundan cikar.

7.Kedi
Sican

Sayisma ile bir fare ve kedi secilir. Diger oyuncular el ele tutusarak cem-
ber olustururlar. Kedi ve fare cemberin disinda birbirlerini kovalamaya
baslarlar. Halka halinde olan oyuncular kollarini kaldirirlarsa kedi veya
fare cemberin icine girebilirler. Halka olusturanlar kedinin fareyi yaka-
lamamasi i¢in kimi halka icine alip almayacaklarina karar verirler. Cem-
berdeki oyuncular farenin kagmasina yardim ederken kediye de engel

olur. Yakalama islemi gerceklestikten sonra yeni bir kedi ve fare belirlenir.

Oyun bu sekilde devam eder.

8.Bezir-
ganbasi

Sayisma ile iki kisi takim lideri secilir. En az 6 kisi ile oynanir. Takim
liderleri kendilerine birer meyve ismi secerler. Meyveler belirlendikten
sonra takim liderleri yiizleri birbirlerine doniik bir sekilde iki ellerini
birbirine yaslayip havaya kaldirarak koprii yaparlar. Diger oyuncular
arka arkaya dizilerek a¢ kapiy1 bezirganbasi derler. Liderler kap1 hakki ne
verirsin derler. Diger oyuncular: Arkamdaki yadigar olsun, yadigar olsun
diyerek gecerler. Liderler 1 sican 2 sican 3. De dolaba kacan diyerek 3.’y
yakalarlar. Onu digerlerinden uzaklastirip meyvelerinin ismini sdylerler.
Hangi meyveyi secerse o liderin arkasina gecer. Oyun bu sekilde devam
eder.

47}

ID'TI LISTWIIg WHIZH - ID[LIP[Ig 1s218U0) JLIBRIA [T




II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri II.Cilt

4{ Dog. Dr. Dondii Neslihan BAY

9.Mendil
Kapmaca

Bir kisi mendili tutar. ikili grup olusturulur. Bir mesafe belirlenir ve
oyuncular arka arkaya siralanir. Siradaki oyuncular kosup mendili yaka-
lamaya calisir. Mendili kapan oyuncu geri donerek kendi takimina dogru
kosmaya baslar, kars1 takim oyuncusu ise mendili kapan oyuncuyu yerine
gecmeden yakalamaya calisir. Mendili kapmis olan oyuncu rakip oyuncu-
ya yakalanmadan yerine gecebilirse kazanir.

10.Kuyruk
Yakalama

Oyuncular, sayisma yoluyla aralarinda bir ebe secer. Diger oyuncularda
arka arkaya siraya girerler. Siraya giren oyuncular, birbirlerinin bellerin-
den tutarlar. Boylece uzun bir kuyruk olusturmus olurlar. Ebe olan oyun-

cu, siranin en arkasindaki ¢cocugu yakalamaya calisir. Kollarini iki yana

acar ve saga sola hareket ederek ebeden kuyrugu korumaya calisir. Bu
sirada oyuncular, birbirlerinden kopmadan ebeden kacgarlar. Yakalanan
oyuncu ise oyundan ¢ikar.

11.Kulak-
tan Kulaga

Oyuncular yan yana sira olurlar. Sayisma yoluyla en basa gececek ebe
belirlenir. En bastaki kisi en az bir kelimeyi yanindaki arkadasinin kula-
gina soyler. Kelimeyi arkadasinin kulagina bir kere sdyleme hakk: var-
dir. Sirayla oyuncular kulaklarina séylenen kelimeyi duyduklar sekilde
yanindaki arkadasinin kulagina séyler. En sondaki kisi duydugu kelimeyi
yliksek sesle tiim oyunculara duyurur. En son oyuncunun soyledigi kelime
ebenin sOyledigi kelime ile ayni1 ise en bastaki ebe en sona gecer ve oyun
devam eder.

12.1stop

Oyuncular, aralarinda bir ebe secer. Ebe olan oyuncuya top verilir. Ebe
olan oyuncu topu havaya atarken, diger oyuncularda toptan uzaklasir-
lar, ebe ayn1 zamanda oyunculardan birinin adin1 sdyler. Ismi séylenen
oyuncu, eger topu yere diismeden tutarsa o anda “Istop” der ve diger

oyuncular da olduklar yerde kalir, Ebe baska bir oyuncunun adini séyler.
Eger ad1 sdylenen oyuncu topu yere diisiiriirse, o kisi topu tuttugu za-

man “Istop” der ve diger oyuncular olduklar: yerde kalirlar. Ebe cevrede
bulunan renklerden birini sOyler. Rengi soyledigi anda oyuncular rengi

bulmak icin kosarlar. Ebe de oyunculari topla vurmaya calisir; ebe, kimi

vurduysa o ebe olur.

13.Kim
Gerek

Oyunu oynayacak olan oyuncular karisik olarak iki grup olusturur. Olus-
turulan gruplar karsilikli olarak dizilerek el ele tutusur. Her gruptan siray-
la bir oyuncu tekerleme soyler ve tekerlemenin sonunda “Kim Gerek” diye

karsi gruba sorar. Alinan cevaba gore gruptan kim isteniyorsa o oyuncu

karsi tarafa hizlica kosarak bu grupta el ele tutusmus olan oyuncularin
ellerini cozmeye calisir. Eger secilen oyuncu karsi gruptakilerin ellerini
cozmeyi basarirsa buradan bir oyuncuyu da yanina alarak kendi grubuna
déner. Basarisiz olursa kendisi bu gruba dahil olur. Isim séyleyen grup
ozellikle elleri ¢ozemeyecek, zayif olan oyuncunun ismini séylemeye cali-
sir. Elleri ¢c6zmeyi basaran oyuncu ise giiclii olan cocugu se¢cmeye dikkat
eder. En ¢ok oyuncuyu toplamis olan grup oyunu kazanir.
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14.Boya

Oyuna katilan oyuncular arasindan bir alic1 bir de satic1 secilir. Diger
oyuncularda daire olustururlar. Satici olan oyuncu dairedeki tiim oyuncu-
lara farkli bir renk verir ve bunu kulaklarina fisildar. Tim oyuncular renk

verildikten sonra alici olan oyuncu gelir ve “Ne renk boyalariniz var?”
der. Satici olan oyuncu ‘Sana ne renk boya gerek? ‘diye sorar. Alic1 olan
oyuncu istedigi bir rengi séyler. Ornegin ‘yesil’ der. Rengin adin1 séyler
sOylemez Yesil renk olan oyuncular dairenin etrafinda kogsmaya baslar.
Alici olan oyuncu da yesil renk olan oyuncuyu kovalar. Ve eger alici olan
oyuncu yesil renk olan oyuncunun yerine ondan 6nce gecerse yesil rengi
iistlenen oyuncu artik alici olmus olur. Oyun boylece devam eder.

15. 3 Tas

Oyuna baslamadan 6nce oyun alanina biiyiik bir kare c¢izilir, bu kare 4
kii¢lik kareye boliintir. Oyunun amaci oyuncunun 3 tane tasini yan yana
getirebilmesidir. Oyun baslamadan 6nce oyuna kimin baslayacagi kura ce-
kilerek ya da sayisma ile belirlenir. Ardindan oyuncular taslarini ellerine
alirlar ve sirayla kendilerine ait ii¢ tas1 siralayabilmek icin taslar1 kesisme
noktalarina koyarlar. Oyuncular taslarin1 sadece komsu kesisme noktasi-
na hareket ettirerek taslarini oynatabilirler. Tasinin yaninda bos kesisme
noktasi bulamayan oyuncu bir hamle bekler. ilk olarak iic tasini da sirala-
yabilen oyuncu oyunu kazanir.

16.Kose
Kapmaca

Oyuncular kendi aralarindan birisini sayisarak ebe olarak belirler. Diger
dort oyuncu ebe ortada kalacak sekilde dort kose belirler. Oyuncular ebe-
ye yakalanmadan birbirleri ile bu koselerde yer degistirmeye calisirlar. Yer
degistirme sirasinda ebe kendine bir kose kapabilirse oraya gecer. Kosesi-

ni kaptiran oyuncu ebe olur. Oyuncular yer degistiriyormus gibi yaparak

ebeyi yaniltabilir.

17.Saklam-
bac

Oyuna baslarken oyuncular arasindan bir ebe secilir. Ebe secildikten
sonra belirlenen bir yere yumularak belirlenen sayma islemini yapar.
Ebe saymayi sesli bir sekilde yaparken diger oyuncular da saklanirlar.
Ebe saymayi bitirdikten sonra “Oniim arkam sagim solum sobe” diyerek
yumuldugu yerden basini kaldirir ve saklanan oyuncular1 bulmaya baslar.
Saklandiklar1 yerlerden buldugu kisileri sayma islemi yaptigi yere elini
vurarak oyuncunun adini séyler ve “sobe” der. Ebenin heniiz bulmadigi
biri ebeden 6nce sayma yerinin yapildig1 yeri sobelerse ebe olmaktan
kurtulur.

18. Sek
Sek

Bir kisi sek sek oyununun cizgileri ¢izer. Kare seklinde c¢izilen ¢iziler 1’den
8’e dogru siralanir. 4-5 ve 7-8. kareler yan yana diger kareler st iiste ¢izi-
lir. Daha sonra ilk oyuncu yassi sekilde olan tasi veya kiremit parcasini ilk
kareye atar. Tas1 attig1 kareye basmadan tek ayagi tizerinde sekerek diger
karelerin disina ve ¢izginin iizerine basmadan ilerlemeye calisir. Yan yana
olan karelere gelince bir ayagini bir kareye diger ayagini da diger kareye
koyar. En son yan yana ¢izilmis karelere geldiginde bir ayag1 bir karede
diger ayagi diger karede olacak sekilde tek seferde geri doner ve ayni
yolu ikinci kareye kadar gider ayagini yere basmadan tek ayak tizerindey-
ken birinci karedeki tasi alip o kareye basmadan disari ¢ikar. Eger oyuncu
hata yapar, oyun kurallarinin disina ¢ikarsa oynama sirasi siradaki oyun-
cuya geger.
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19. Misket

Yere diiz bir sekilde misketler dizilir ve atis yapmak icin mesafe belirlenir. Be-
lirlenen mesafeye atis ¢izgisi cizilir. Sirayla her oyuncu elindeki misketi dizili
misketleri vurmak icin hedef alarak atar. Oyuncular misketlere isabet ettirmeye
calisirlar. Vurulan misket diiz siradan ¢ikmis olur ve oyuncu kac misketi siradan
cikardiysa o kadar misketi almaya hak kazanir.

20.Lastik
Atlama

Oyunu oynayabilmek i¢in 5-6 metre uzunlugunda bir lastige ihtiyacimiz vardir.

Lastigin uclar birbirine baglanir. Sayisma yoluyla 2 kisi secilir ve bu iki kisi kar-

silikli durarak ipi bacaklarina gecirirler. Diger oyuncular ise sirayla ip atlamaya
baslarlar.

21.Birdirbir

Oyuncular arasinda sayisma yapilarak bir kisi secilir ve yere ¢comelir. Comelecek
oyuncu ellerini dizlerinin {izerine koyarak doksan derece a¢1 yapacak sekilde
egilir. Basini ice dogru biikerek korur. Sayismayla ya da anlasarak ilk atlayacak
oyuncu belirlenir. Ilk atlayan oyuncuya vezir denir. Atlama sirasindaki kurallar
vezir belirler. Vezirin atladig1 sekilde atlanir ve sdyledigi sozler eksiksiz soylenme-
lidir.

22.Cuval
Yarisi

Oyunun oynanacag1 alana oyuncu sayisi kadar ¢uval getirilir. Oyun alaninda bas-
langic ve bitis cizgileri belirlenir. Yarisacak biitliin oyuncular baslangi¢ ¢izgisinin
arkasinda durmalidir. Biitiin oyuncular ¢uvalin icine girerler ve bagla komutuyla
cift ayak ziplamaya baslarlar. Cuvalin i¢indeyken oyuncular ¢uvali bel hizalarin-
da ve siki bir sekilde tutmalidirlar. Bitis ¢izgisine en 6nce ulasan oyuncu oyunu
kazanir.

23.Yerden
Yiiksek

Oyuncular sayisarak bir ebe belirler. Ebe yerde dururken oyuncular ebeden yiik-
sek bir yerde (merdiven basamagi, kaldirim vb.) dururlar. Oyuncular ebeye yaka-
lanmadan yere inerler ve siirekli yer degistirirler. Oyuncular yer degistirirken ebe

oyuncular1 yerde yakalamaya calisir. Oyunculardan birini yakalarsa, yakalanan

oyuncu ebe olur.

24 Halat
Cekme

Gruplar belirlendikten sonra oyun alaninin ortasina yatay, uzun bir ¢izgi ¢izilir.
Gruplar cizginin iki tarafina gecer ve bir halati uclarindan tutarlar. iki grubun
arasinda yaklasik 1 metre mesafe birakarak ayrilirlar. Gruptaki oyuncular halati
bel hizalarindan tutarlar ve 3’e kadar saydiktan sonra halati her grup kendi tara-
fina ¢cekmeye calisir. Hangi grup cizginin Ote tarafina gecerse ya da yere diiserse o
grup oyunu kaybetmis olur.

25. Bizz

Oyuncular arasindan ebe secilir. Ebe arkasini diger oyunculara déner. Arkada da
diger oyuncular yan yana dizilirler Ebe sag kolunu sol tarafina uzatarak, goziiyle
sol tarafin1 gérmeyecek sekilde kapatir. Arkada duran oyunculardan biri ebenin
eliyle kapattig1 kulagina yani eline vurur. Ebe hemen arkasini doner. Vuran kisiyi
bulmaya calisir. O sirada da diger oyuncular bas parmaklarini ileriye dogru uza-
tip gostererek “bizzz” diye ses cikartirlar. Ebe vuran kisiyi bulmaya calisir.

26. Firildak

Diigmenin deliginden ip gecirildikten sonra, uclarina diigiim atilir. Ayni sekilde
diger oyuncuda aynisini yapar. Ardindan ip parmaklarla sarilir. Diigme bu sirada
ortada kalir. Parmaklara gecirildikten sonra, ip cevrilir, diigme dénmeye baslar. ip
cevrildikten sonra yavas yavas gerginlestirilip birakilir. Bu islemi iki tarafta yapar.
Diigme hizlaninca, birbirlerine yaklasarak karsi tarafin diigmelerini durdurmaya

calisirlar.
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27.5 Tas

Oyunda kullanilacak taslar oyuncunun eliyle kolayca kavrayabilecegi biiyiikliikte
olmalidir. Oyuna ilk baslama hakki kazanan oyuncu bes adet tasi serbest bir sekil-
de yere atar. Daha sonra oyuncu yerdeki taslardan istedigi bir tas1 secer ve eline
alir. Sectigi tas1 havaya dogru atar. Tag havadayken yerden baska bir tas alarak
ayni anda ayni eliyle havaya attig1 tas1 yakalar. Daha sonra elindeki tas1 havaya
atarak yerden iki iki, ii¢ bir olacak sekilde taslar1 alir.

28. Topag

Oyuncular ayni anda topaclarini belirledikleri alanda ¢evirmeye baglarlar. Topaci
yonlendirdikleri sopayla diger topaglara degdirerek onlar1 durdurmaya calisirlar.
En uzun siire donen topag birinci olur.

29. Sapan

Oyunda sapanla vurmak icin bir hedef belirlenir. Hedefe oyuncularin belirledigi
uzakliktan atig yapilarak vurulmaya calisilir. Uzaklik oyuncularin yas ve atis yete-
neklerine gore belirlenebilir. Atista tas, findik, ceviz gibi nesneler kullanilabilir.

30.Yumurta
Tasima

Oyuncu kasigin sapini agzina alir ve yumurtayi kasigin icine yerlestirir. Basla isa-

retiyle oyuncular kasik agizlarindayken bitis ¢izgisine dogru giderler. Oyuncular

ellerini yumurtaya ve kasiga dokundurmadan bitis ¢izgisine gidip baslangic ¢izgi-

sine tekrar geri donerler. Siradaki oyuncu yeni bir kasik alarak yumurtay: kasiga

yerlestirir. Biitiin oyuncular ayni sekilde yumurtay1 kirmamaya ve diislirmemeye

calisarak oyuna devam eder. Oyuncu yumurtay1 kirmadan ve diisiirmeden yarist
bitirirse kazanir.

31.As1k
Atma

Oyuncular ellerine birer tane asik alir ve kalan asiklar: diiz bir ¢izgi seklinde yan
yana dizerler. Asiklardan belli bir uzakliga atis cizgisi cizilir. Oyuncular atig ¢izgi-
sinde durarak dizili olan asiklardan sag basini veya sol basindan birini soyler ve
dedigi bastaki asiga vurmaya calisir. Dedigi bastaki asig1 vurur ise yerdeki asikla-
rin hepsini alir. Attig1 asik bastakilere degil de ortadaki asiklara vurur ise siradan
cikardigr asiklar alir. Attig1 asik herhangi bir asiga vurmaz ise siradaki kisi atis
cizgisinden atisini yapar. Oyun sonunda kim daha c¢ok asik toplarsa o kisi oyunu
kazanir.

32.At Yarisi

Oyuncular yaristirmak icin kendilerine en giizel asig1 secerler. Kalan agiklari ise

yol seklinde art arda dizerler. Sectikleri at olan asig1 baslangic asiginin yanina

koyarlar. Oyuncular ellerine baska bir asik alirlar ve bu asig1 atarak yere diistii-

giinde gelen yliziine gore say1 degeri alirlar. Ona gore de dizili olan asiklardan

hangisine denk geliyorsa onun yanina koyulur. Bazen oyunu hizlandirmak icin
dort asig1 birden atip say1 degerleri toplanarak asik hareket ettirilir.

33.Ip Oyunu

Bir metre uzunlugunda renkli bir ip alinir ve bu ipin iki ucu birbirine baglanarak
cember olusturulur. Olusturulan ipe bas parmaklar haric elin dort parmagi geciri-
lir. DOrt parmak etrafindan ip iki elde de birer kez dolandirilir. Ele dolanmis olan
ipin bir kat1 diger elin orta parmagina gecirilir. Ayn1 sey diger elle de yapilir. Bu
sayede oyuncunun ellerinde capraz gecen ip demeti olusur. Diger oyuncu olusan
capraz kisimlarin ortasindan isaret ve bas parmagiyla tutarak ipi kenara ceker ve
tekrar icinden gecirerek ipi kendi eline alir. Eli bosa cikan diger oyuncu yine bas
parmagi ve isaret parmagini kullanarak ipin olusan capraz kisimlarindan tutarak
kenara c¢eker. Olusan seklin i¢inden gecirerek kendi eline alir.

34.Evsiz
Tavsan

Oyunu oynayacak olan oyuncularin bir kismiel ele tutusup bir daire olustururlar.
Diger oyuncularda bu dairenin i¢ kisminda bir daire olustururlar. Oyunculardan
birisi evsiz tavsan birisi de ebe olur. Ebe olan oyuncu evsiz tavsan olan oyuncuyu-
kovalamaya baslar. Evsiz tavsan bir grubun 6niine durdugunda arkadaki ii¢iincii
oyuncu evsiz kalmis olur. Ebe bu sefer de evsiz kalan o tavsani kovalamaya bas-
lar. Bu ii¢lincii oyuncu hemen kacamaz ve ebe ona dokunursa yeni ebe o olur.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veriler dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Arastirilacak olan olgu
veya olay1 anlamak icin yazili veya gorsel materyalleri degerlendirmenin yapildigi dokii-
man incelemesi yontemi 3 asamadan olusmaktadir. Bu asamalar, yiizeysel tarama, okuma
ve yorumlama asamalaridir. Bu asamalarda kodlamalarin yapildigi tematik analiz yapila-
bilmektedir (Bowen, 2009). Arastirmada kiiltiirel oyunlarin tanimlar1 ve oynanislarinin
gorsel ve yazili materyalleri yiizeysel olarak taranmis, okul 6ncesi egitim programinda
yer alan kazanim ve gostergeler baglaminda okunmus, en son elde edilen veriler kazanim
gostergelere gore kodlanarak degerlendirilmistir.

Arastirmada dokiiman olarak TUDGOOP projesinin veri tabani kullanilmus ve 6lciitlere
gore belirlenen 35 kiiltiirel oyunun videolar1 ve oyun tanimlari1 incelenmistir. Her bir oyu-
na yonelik en az ii¢ ayr1 video olmak iizere 120 video kaydi izlenmis, videolardaki ¢cocukla-
rin oyun icindeki davraniglari incelenmis ve 248 sayfa oyunlarin fotografli tanimlar1 (Bay
& Bay, 2020) okunmustur. Elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
icerik analizi, gecerli cikarimlar yapilmasina imkan saglayan ve dokiimanlarin iizerinde
tekrarlanabilir bir yontemdir (Krippendorff, 2004). Arastirmada 35 kiiltiirel oyun okul 6n-
cesi egitim programinda yer alan 55 kazanim ve 308 gosterge acgisindan icerik analizi kul-
lanilarak veriler daha 6nceden var olan alanlara gore tiimdengelim bakis acisiyla katego-
rilendirilmistir. Kiiltiirel oyunlarda alinabilecek olan kazanim gostergeler, kodlama tablosu
ile sayisallastirilmistir. Arastirmaci, okul oncesi egitim programinda yer alan bilissel, dil,
sosyal-duygusal ve motor kazanimlar1 ve bu kazanimlarin gostergeleri acisindan her bir
oyunun kodlamasini yapmistir. Okul 6ncesi egitim programi, 6gretmenlerin belirlenen bu
kazanim ve gostergeler disinda kazanim ve gostergeleri belirleyebilecegi esnek bir prog-
ram Ozelligine sahiptir (MEB, 2013). Bu dogrultuda arastirmaci, kiiltiirel oyunlarda bulu-
nan ancak kazanim gostergelerde yer almayan bazi kazanim ve gostergeleri de belirleyerek
kodlama tablosuna eklemistir. Daha sonra kiiltiirel oyunlarda alinan kazanim gostergelerin
bilissel, dil, sosyal duygusal ve motor gelisim alanlarina gore yer verilme dagilimlar1 ayri
olarak olusturulan “Aliman Kazanim Gostergeler” tablosuna aktarilarak hesaplanmustir. Or-
negin, biligsel gelisim alandan belirlenen bir kazaniminin, kiiltiirel oyunlarda ka¢ defa
kullanildig1 hesaplanarak kazanimlarin dagilimi incelenmistir. Elde edilen veriler tablolar
halinde diizenlenmistir.

Kiiltiirel oyunlarin okul 6ncesi egitim programinda yer alan kazanim gostergeler aci-
sindan incelendigi arastirmada yapilan kodlamalarin giivenilirligini saglamak icin kiiltiirel
oyunlar alaninda calismalar yiiriiten bir alan uzmani ayr1 olarak kodlama yapmistir. Kod-
layicilar arasindaki tutarlilik Miles ve Huberman (2015) formiiliine gore [Goriis Birligi
/ (Goriis Birligi + Gortiis Ayrilig1)] hesaplanmistir. Kodlayicilar arasi goriis birliginin en
az %80 olmasi beklenen (Miles ve Huberman, 2015) formiile gore kodlayicilar arasinda-
ki giivenirlik kat sayis1 %87 olarak bulunmustur. Kodlamalar arasindaki ayriliklar tekrar
degerlendirilmis ve kodlayicilarin uzlasmas: saglanarak tek bir kodlama olusturulmustur.
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Bulgular

Bu boliimde arastirmanin genel amaci dogrultusunda alt amag sorularina gore elde edi-

len bulgular tablolar halinde diizenlenerek verilmistir. Bulgularda kazanim i¢in K, gosterge

icin ise G kisaltmalar: kullanilmaistir.

Gelisim alanlarina gore kiiltiirel oyunlarda alinabilecek kazanim gostergeler

Arastirmada kiiltiirel oyunlar okul 6ncesi egitim programinda yer alan bilissel, dil, sos-

yal-duygusal ve motor gelisim alanlarinin kazanim gostergeleri acisindan incelenmis ve

her bir gelisim alaninda alinabilecek kazanim gostergeler belirlenmistir. Tablo 2’de gelisim

alanlarina gore kazanim gostergelerin dagilimi verilmistir.

Tablo 2. Gelisim alanlarina gore kazanim gostergelerin kiiltiirel oyunlarda dagilimi

Bilissel . . Sosyal Motor
Oyunlar gelisim Dil gelisimi Duy'gl‘lsal gelisim Ek KG
gelisim
1.Yag Satarim 3K 4G 4K 7G 6K 9G 3K 4G 1K 11G
2.Tibetey (Sapka) 3K 4G 3K 5G 6K 8G 3K 4G 7G
3.Yiiziik Saklama 4K 7G 2K 3G 6K 11G 3K 6G 1K 14G
4.Korebe 4K 7G 2K 2G 6K 9G 2K3G | 1K10G
5.Yakan Top 4K 5G 2K 2G 6K 12G 3K5G | 1K10G
6.UctuUctu 3K 3G 5K 6G 6K 10G 1K 2G 1K 11G
7.Kedi Fare 3K 3G 2K 2G 6K 10G 2K 5G 1K 12G
8.Bezirganbasi 5K 6G 6K 9G 6K 13G 5K 9G 1K 16G
9.Mendil Kapmaca 3K 4G 2K 3G 6K 12G 3K 5G 1K 12G ]
10‘KUI121§;“ Ku- 4K 4G 6K 14G 6K 11G 2K2G | 1K11G
11.Istop 4K 9G 4K 7G 6K 10G 4K 9G 1K 14G
12.Kim Gerek 6K 6G 4K 9G 7K 12G 2K 5G 1K 14G
13.Boya 5K 6G 5K 13G 6K 10G 2K 3G 1K 11G
14. 3 Tas 6K 10G 2K 2G 6K 11G 2K 7G 1K 14G
15.Kose Kapmaca 4K 4G 2K 3G 6K 9G 2K 3G 1K 10G
16.Saklambag 5K 7G 3K 4G 6K 11G 2K 4G 1K 12G
17. Sek Sek 6K 10G 2K 2G 6K 12G 4K 11G | 1K 13G
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18. Misket 7K 12G 1K 1G 6K 11G 3K6G | 1K 10G
19. Lastik Atlama 7K 8G 1K 1G 5K 9G 4K 9G 11G
20.Birdirbir 6K 6G 4K 5G 5K 9G 2K 8G 10G
21.Guval Yaris1 3K 4G 1K 1G SK 8G 3K 8G 6G
22 Yerden Yiiksek 3K 3G 2K 3G 6K 9G 2K 6G | 1K 10G
23.Halat Cekme 3K 4G 1K 1G 6K 11G 3K4G | 1K 10G
24.Gelik Comak 5K 8G 1K 1G 6K 12G 3K7G | 1K 14G
25. 5 Tas 5K 7G 1K 1G 6K 11G 2K 8G | 1K 12G
26. Topac 3K 6G 1K 1G 6K 10G 3K9G | 1K 12G
27. Sapan 3K 6G 1K 1G 6K 10G 2K 5G | 1K 10G
28‘Y“m;;ta Tagt- 3K 6G 1K 1G 5K 9G 3K 6G 8G
29. Agik Atma 7K 12G 1K 1G 6K 11G 3K7G | 1K 11G
30. At Yarist 6K 9G 1K 1G 5K 9G 2K 5G 10G
31.ip Oyunu 6K 10G 9K 3G 6K 11G 9K 5G | 1K 13G
32. Bizz 4K 8G 3K 5G 6K 10G 3K5G | 1K 13G
33. Fmrlss)k (DUg- | 3 5 3K 4G 6K 9G 2K 6G | 1K 12G
34. Evsiz Tavsan 3K 3G 2K 3G 6K 9G 2K 4G | 1K 10G
35 Kuyruk Yaka- 3K 3G 9K 3G 6K 12G 29K 3G | 1K 11G

lama

Tablo 2’de goriildiigi gibi bilissel gelisim alaninda en fazla kazanim gosterge alinabilen
kiiltiirel oyunlarin misket (7K 12G), asik atma (7K 12G) ve lastik atlama (7K 8G) oyun-
larinin oldugu goriilmektedir. Dil gelisimi alaninda en fazla kazanim gosterge alinabilen
oyunlarin kulaktan kulaga (6K 14G) ve bezirganbasi (6K 9G) oyunlari oldugu belirlenmis-
tir. Sosyal duygusal gelisim alaninda en fazla kazanim gosterge alinan oyunun kim gerek
(7K 12G) oyunu oldugu, daha sonrasinda ise sirasiyla bezirganbasi (6K 13G), yakan top,
mendil kapmaca, sek sek, celik comak ve kuyruk yakalama (6K 12G) oyunlarinin en fazla
kazanim gosterge alinabilen oyunlar oldugu gortilmektedir. Motor gelisim alaninda ise en
fazla kazanim gosterge alinabilen oyun bezirganbasi (5K 9G) oyunu olmustur. Devaminda
sirastyla sek sek (4K 11G), istop (4K 9G) ve lastik atlama (4K 9G) oyunlar1 motor gelisim
alaninda en fazla kazanim gosterge alinabilen oyunlar olarak belirlenmistir. Ek kazanim
gosterge alinmasi yoniinden bakildiginda programdaki kazanim gostergelere ilave olarak
en fazla yiiziik saklama, istop, kim gerek, celik comak (1K 11G) oyunlarina kazanim gos-
terge alindig1 goriilmektedir.

54



Kiiltiirel Oyunlarin Okul Oncesi Egitim Programinin Kazanim Géstergeleri Acisindan incelenmesi ’7

Kiiltiirel oyunlarda bilissel gelisim alanindan alinabilecek kazanim gostergeler

Okul Oncesi egitim programinin bilissel gelisim alaninda yer alan 22 kazanim ve bu

kazanimlarin gostergeleri arasindan alinabilecek kazanim gostergeler ve ek kazanim gos-

tergeler Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Kiiltiirel oyunlarda alinabilen bilissel gelisim alani kazanim gostergeleri

Kazanimlar N Gostergeler N
K 1. Nesne/durum/olaya dikkatini G1. Dikkat edilmesi gereken nesne/
. 35 35
verir. durum/olaya odaklanir.
K2.Nesne durum olayla ilgili G1. Nesne durum olayla ilgili
. 7 S 6
tahminde bulunur. tahminini soyler.

G3. Ger¢ek durumu inceler 3
G4. Tahmini ile gercek durumu 3

karsilastirir
Ek. G. Nesne/durum/olayla ilgili 1

gliclii ve gii¢siiz tahminini soyler.
K 3. Algiladiklarini hatirlar. 11 GL. Nesne/durt.lm/ola.l.yl bir stire sonra 4
yeniden soOyler.
G 3. Hatirladiklarini yeni durumlarda 8
kullanir.

K 4. Nesneleri sayar. 11 G1: Ileriye/ geriye dogru birer birer 3

ritmik sayar.

G2. Eksilen
- 3

veya eklenen nesneyi soyler.
G4. Sira bildiren say1iy1 soyler 3
Ek G. Sayilar: tanir. 1
K5 Nesnf: ya da varlildar 35 G1. Nesne/varligin adini soyler. 2
gozlemler.
G2. Nesne/varligin rengini soyler 1
G11. Nesne/varligin miktarini soyler. | 3
Ek G. Oyuncuyu takip eder, gozlemler. | 35
Ek G. Nesne/varlig1 takip eder/ 11
gozlemler.
Ek G. Kaybolan nesne ya da varliklari 1
olasi yerlerde arar.
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K 7. Nesne ya da varliklari

G 10. Nesne/ varliklar:1 miktarina gore

ozelliklerine gore gruplar. 1 gruplar. 1
K8 Ngsne veya varliklarin Ek. G Nesne varliklarin 6zelliklerini
ozelliklerini karsilastirir. 1 1
ayirt eder, karsilastirir.
K 9. Nesne veya varliklari 6 G3. Nesne/varliklar1 miktarina gore 5
ozelliklerine gore siralar. siralar.
Ek G: Nesne/varliklar giliclerine gore 1
siralar.
Ek G. Nesne/ varliklar1 yan yana veya 1
dik olacak sekilde siralar.
Ek G. belirlenen hareketleri siralar. 2
K 10. Mekédnda konumla ilgili 34 G1.Nesnenin mekandaki konumunu 19
yonergeleri uygular. soyler.
G 2. Yonergeye uygun olarak nesneyi 16
dogru yere yerlestirir.
G3. Mekanda konum alir. 28
K 11. Nesneleri Olcer. 1 | G2. Standart olmayan birimlerle Olger. | 1
K12. Geometrik sekilleri tanir. 5 | Ek G: Oyunda ortaya cikan sekli tanir. | 5
K16. Nesneleri kulla.narak ba§ it G1. Nesne grubuna belirtilen say1
toplama ve ¢ikarma islemelerini 3 3
kadar nesne ekler.
yapar.
G2. Nesne grubundan belirtilen say1 5
kadar nesneyi ayirir.
K 19. Problem durumlarina ¢6ztim 5 G2. Probleme cesitli ¢6ziim yollar1 5
uretir. onerir.
G3. Coziim yollarindan birini secer. 2
G5. Sectigi ¢6zlim yolunu dener. 2
Toplam 152 216

Tablo 3 incelendiginde K1 ve K5’in oyunlarin tamaminda yer aldig1 devaminda ise en
fazla alinan kazanimin K10 oldugu goriilmektedir. Bu kazanimlarin gostergelerine bakildi-
ginda ise K1’de yer alan G1 (N=35), K5 ‘de yer alan Ek G (N=35) ve K10’da yer alan G3
(N=28) oldugu goriilmektedir. Kiiltiirel oyunlarin tamaminda 13 kazanimin 152, 33 gos-
tergenin ise 216 defa alinabildigi belirlenmistir. Okul 6ncesi egitim programinda yer alan
kazanim gostergelerin disinda bilissel gelisim alaninda 10 ek gostergeye yer verilmistir.
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Kiiltiirel oyunlarda dil gelisim alanindan alinabilecek kazanim gostergeler

Okul 6ncesi egitim programinda dil gelisim alaninda 12 kazanim ve bu kazanimlarin

gostergeleri yer almaktadir. Programda yer alan kazanim gostergeler arasindan kiiltiirel
oyunlarda alinabilecek kazanim ve gostergeler Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Kiiltiirel oyunlarda alinabilen dil gelisim alani kazanim gostergeleri

Kazanimlar

K1. Sesleri ayirt eder.

K2. Sesini uygun kullanir.

K 3. SOz dizimi kurallarina
gore climle kurar.

K 5. Dili iletisim amaciyla
kullanir.

K 6. Sozciik dagarcigini gelis-
tirir.

N
3

12

18

Gostergeler
G2. Sesin kaynaginin ne oldugunu soyler.
Ek G. Sesin kaynagini fark eder.

G1. Konusurken/ sarki sdylerken nefesini
dogru kullanir.

G2. Konusurken/ sarki soylerken sesinin
tonunu ayarlar.

G3. Konusurken/ sarki sdylerken sesinin
hizinm ayarlar.

G4. Konusurken/ sarki soylerken sesinin
siddetini ayarlar.

G1. Diiz cimle kurar.

G3. Soru ciimlesi kurar.

G4. Bilesik ciimle kurar.
G1. Konusma sirasinda goz temasi kurar

G2. Jest ve mimikleri anlar.
G3.Konusmayi baglatir.

G4. Konusmay siirdiiriir.
G6.Konusmayi sonlandirir.
G9: Konusmak i¢in sirasini bekler.
Ek G. Oyunda g6z temasi kurar.

G1. Dinlediklerinde yeni olan sozctikleri
fark eder.

G 2. Sozciikleri hatirlar ve sozciiklerin
anlamini soyler.

G3. Yeni 6grendigi sozciikleri anlamlarina
uygun olarak kullanir.

11
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Ek G. Tekerleme soyler. 3

K 7. Dinledikleri/ izlediklerinin

anlamin kavrar. 35 G1. Sozel yonergeleri yerine getirir. 35

K8. Dinledikleri/ izlediklerini Ek G. Dinlediklerini/ izlediklerini oyun

cesitli yollarla ifade eder. 4 yoluyla sergiler. 2
G 1. Dinledilleri/ izlediklerinine uygun 1
hareket eder.
G3. Dinledikleri/ izlediklerini baskalarina 1
anlatir.
K 10. Gorsel materyalleri okur. 2 G1. Gorsel materyalleri inceler. 2
Toplam 85 130

Tablo 4 incelendiginde K7'nin ve gostergesi G1’in kiiltiirel oyunlarin tamaminda yer
aldig1 goriilmektedir. Dil gelisim alanindan alinan sekiz kazanim arasindan ikinci en fazla
alinan kazanim ise K5 (N=18) ve gostergelerinden G2 (N=15) ve Ek G(N=12) olarak be-
lirlenmistir. Kiiltiirel oyunlarda dil gelisimi alan1 kazanimlarinin 35 oyunda toplamda 85
defa gostergelerin ise 130 defa alindig1 goriilmektedir. Alinan 21 gostergelerden {icii, ek
gosterge olarak belirlenmistir.

Kiiltiirel oyunlarda sosyal duygusal gelisim alanindan alinabilecek kazanim gos-

tergeler

Okul 6ncesi egitim programinda sosyal duygusal gelisim alaninda 17 kazanim ve bu ka-
zanimlarin gostergeleri yer almaktadir. Programda yer alan kazanim gostergeler arasindan
kiiltlirel oyunlarda alinabilecek kazanim ve gostergeler Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Kiiltiirel oyunlarda alinabilen sosyal duygusal gelisim alani1 kazanim gosterge-

leri
Kazanimlar N Gostergeler N
K 1. Kendisine ait ozellikleri tanitir. 1 Bk G. Grup arl.<a.da§lar1n1n ozellik- 1
lerini tanir.
K 3. Kendini yaratici yollarla ifade eder. | 1 GL. ]?uygu/duwnce: ve hayallerini 1
0zgiin yollarla ifade eder.
K 7. Bir isi ya da gorevi basarmak icin G 1. Yetiskin yonlendirmesi olma-
A 35 - 35
kendini giidiiler. dan bir ise baslar.
G 2. Basladig isi zamaninda bitir- 20
mek icin ¢aba gosterir.
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K 9. Farkl: kiiltiirel 6zellikleri aciklar. | 35 Ek G 1. Rendi kiiltiiriiniin oyunla- 35
rini tanir.
Ek G 2. Kendi kiiltiiriiniin oyunlari- 35
ni oynar.

K10. Sorumluluklarini yerine getirir. 35 G2. Ustlendigi sorqmlulugu yerie | 35

getirir.
K12. Degigik orltla;rerlliardakl kurallara 35 Ek G. Oyunun kurallarini bilir. 35
Ek G. Oyunu kurallarina gore 35

oynar.
Ek G. Sirasini bekler. 21
K 15. Kendine giivenir 35 G 2. Grup Oniinde kendini ifade 35

eder.
G4. Gerektiginde liderligi tistlenir. | 4
Ek. G. Grupla isbirligi yapar. 14

Ek K. Bir olay ya da durumla ilgili karar Ek G1. Karar verilmesi gereken
. 28 28
verme becerisini kullanir. nesne durum olaya odaklanir.
Ek. G Karar verme davranisi gos- o8
terir.

Toplam 205 362

Tablo 5’e bakildiginda sosyal duygusal gelisim alaninda yer alan kazanimlardan alti-
sinin kiiltiirel oyunlarda alinabildigi goriilmistiir. Bu kazanimlarin yani sira bir tane de
ek kazanim belirlenmistir. Bu kazanimlardan 15 gostergeden altis1 programdan verilen
gostergeler arasindan, dokuzu ise ek gosterge olarak alinmistir. Kazanimlardan besinin
(K7, 9, 10, 12, 15) kiiltiirel oyunlarin tamaminda yer aldigi, ek kazanimin ise 28 oyunda
alindig1 goriilmektedir. Belirlenen alti1 kazanimin kiiltiirel oyunlarin tamaminda 205 defa

yer aldigi, gostergelerin ise 362 defa yer aldigi belirlenmistir.

Kiiltiirel oyunlarda motor gelisim alanindan alinabilecek kazanim gostergeler

Okul 6ncesi egitim programinda motor gelisim alaninda 5 kazanim ve bu kazanimlarin
gostergeleri yer almaktadir. Programda motor gelisim alaninda yer alan kazanim goster-
geler arasindan kiiltlirel oyunlarda alinabilecek kazanim ve gostergeler, Tablo 6’da veril-

mistir.
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Tablo 6. Kiiltiirel oyunlarda alinabilen motor gelisim alan1 kazanim gostergeleri

Kazanimlar N Gostergeler N
K. Yer deglgtlr;r;i hareketleri ya- 24| G2. Yonergeler dogrultusunda ytirir. 2
G3. Yonergeler dogrultusunda kosar. 13
G4. Belli bir yiikseklikten atlar. 2
G 5. Belli bir yiikseklikten ziplar. 1
G8. Engelin iizerinden atlar. 2
G10. Gift ayak sigrayarak belirli mesafe 1
ilerler.
G 13. Tek ayak sicrayarak belirli mesafe 1
ilerler.
G 16. Belirlenen noktadan cift ayakla 1
ileriye dogru atlar.
G 17. Sekerek belirli mesafede ilerler. 1
Ek. G. Kosarak arkadasini yakalamaya 9
calisir.
Ek G. Yonergeler dogrultusunda yan 3
yana dizilir.
Ek G. Kollarimi kaldirir ve indirir. 7
Ek G. Beden kontrolii gerektiren hare- 12
ketleri yapar.
Ek G. Sesin geldigi yone dogru yiiriir. 1
Ek G. Yonergeler dogrultusunda dairesel 1
sekilde yiiriir.
Ek G. Grupca dengede durmaya caligir- 1
lar.
K 2. Denge hareketleri yapar. 17 G1.Agirligini bir noktadan digerine 3
aktarir.
G2.Atlama ile ilgili denge hareketlerini 3
yapar.
G3.Konma ile ilgili denge hareketlerini 1
yapar.
G5. Durma ile ilgili denge hareketleri 9
yapar.
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G4. Baslama ile ilgili denge hareketleri 9
yapar.
G7. Tek ayak tizerinde sicrar. 1
G8. Bireysel ve esli olarak denge hare- 4
ketleri yapar
Ek G. Nesneleri tasirken denge hareketi 1
yapar.
EK G. Grupca dengede durmaya caligir- 1
lar.
Ek G. COmelme hareketli yapar. 2
Ek G. Atilan topu dengeli bir sekilde 1 —
tutar. =
Ek G. Bir nesne iizerine basarak denge 1 =
hareketleri yapar. 5';
=
Ek G. Bacaklarini acar / kapar. 1 0%
K 3. Nesne kontrolii gerektiren G 1. Bireysel ve esli olarak nesneleri ¢
) 22 17 =
hareketleri yapar. kontrol eder. o]
[aN
G2. Kiigiik top ile omuz {izerinden atis 1 =
yapar. .
G3.Atilan topu elleri ile tutar. 2 05}
G8.Farkli boyut ve agirliktaki nesneleri 6 a
hedefe atar. g
G 10. Nesneleri tasir. 3 ET
G11. Nesneleri iter. 2 5
G12. Nesneleri ¢eker 3 -
Ek G. Arkadasin tutar. 1
Ek G. Nesneleri havaya atar. 3
Ek G. Nesneleri yakalar. 3
Ek K. Nesnelere farkli nesnelerle vurur. | 1
K 4. Kictik kas kullgnlml gerektiren 24 G1. Nesneleri toplar. 4
hareketleri yapar.
G3. Nesneleri yan yana dizer. 4
G17. Nesneleri ceker/ gerer. 5
G 19. Nesneleri dondiiriir. 2
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G 20. Malzemelere elleriyle sekil verir. | 2
Ek G. Nesneleri yere atar. 3

Ek G. Nesneleri elleriyle kavrar. 9

Ek G. Nesneleri eliyle tasir. 2

Ek G. Nesne / varliga dogru egilme ha- 5

reketi yapar.

Ek G. Kisiyi yakalama hareketi yapar. 3

Ek G. Nesneleri istegi dogrultusunda

hareket ettirir. >

Ek G. Elini hedefe vurur. 1

EK G. Nesneleri delikten gecirir. 1

Ek G. Nesneleri parmaklariyla kavrar. 8

Ek G. Nesneleri degisik malzemelerle 1
sarar.

Ek G. Kisileri ceker. 1

Ek G. Nesneleri tutar. 2

Ek G. Nesneleri dik olacak sekilde dizer. | 1

K5. Miizik ve ritim egliginde hare- 3 G6. Miizik ve ritim esliginde cesitli hare-
ket eder. ketleri ard1 ardina yapar.

Toplam 90 198

Tablo 6 incelendiginde kazanimlarin besinin de kiiltiirel oyunlarda yer aldig1 gortilmek-
tedir. En fazla yer alan kazanimlar olarak K1 ve K4 (N=24) kazanimlar1 belirlenmistir. Gos-
tergelere bakildiginda en fazla yer alan gostergenin K3’iin G1’i (N=17) oldugu goriilmek-
tedir. Diger gostergelerde ise en fazla K1’'in G3 (N=13) ve Ek G (N=12) gostergelerin yer
aldig1 belirlenmistir. Bes kazanimin kiiltiirel oyunlarda 90 defa alindigi, 59’u programda
yer alan 30’unun ise ek olarak belirlenen gostergelerin ise 198 defa alindig1 goriilmektedir.

Sonug ve Tartisma

Arastirmada 35 kiiltiirel oyun okul 6ncesi egitim programinda yer alan kazanim goster-
geler acisindan incelenmis ve programin esnekligi g6z oniinde bulundurularak alinabile-
cek ek kazanim ve gostergeler belirlenmistir. Kazanim gostergelerin oyunlara gore dagili-
mina bakildiginda en fazla kazanim gosterge alan oyunlarin biligsel gelisim alaninda asik
atma ve misket (7K 12G) oyunlar: oldugu, dil gelisim alaninda kulaktan kulaga (6K 14G)
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ve bezirganbasi (6K 9G) oyunlarinin oldugu, sosyal duygusal gelisim alaninda kim gerek
(7K 12G) oyununun, motor gelisimde alaninda ise bezirganbasi (5K 9G) oyunun oldugu
goriilmiistiir. Oyunlar tiim gelisim alanlari acisindan degerlendirildiginde sek sek oyunun
biligsel, sosyal duygusal ve motor gelisim alanlarinda, bezirganbasi oyunun da dil, sosyal
duygusal ve motor gelisim alanlarinda yiiksek oranda kazanim gosterge aldig: belirlenmis-
tir. Bir kazanimla ve 14 farkli gostergenin ek olarak alinmasi ile en fazla ek kazanim gos-
terge alan oyunlar ise yiiziik saklama, istop, kim gerek ve celik comak oyunlar1 olmustur.
Kiiltiirel oyunlarda kazanim gostergelere yer verme durumu degerlendirildiginde calisma
grubu olarak belirlenen oyunlarin tamaminin tiim gelisim alanlarinda okul 6ncesi egitim
programinda yer alan kazanim gostergelerin alinabildigi ve bu kazanim gostergelere ek
kazanim ve gosterge alinabildigi goriilmiistiir. Elde edilen bu sonu¢ degerlendirildiginde
her gelisim alanindan kazanim gosterge alinmasini 6ngoren biitlinlestirilmis etkinlikler
yoluyla kiiltiirel oyunlarin egitim siirecinde verilebilecegi goriilmektedir. Benzer sekilde
yapilan arastirmalarda kiiltiirel oyunlarin ¢cocugun tiim gelisim alanlarini destekledigi so-
nucuna ulasilmistir (Bay, ty; Bay ve Bay, 2019a; Bay ve Bay, 2020; Esen, 2008; Firat, 2013;
Gelisli ve Yazici, 2015; Girmen, 2012; Kovadevi¢ ve Opié, 2014; Ozden Giirbiiz, 2016;
Sulistyaningtyas ve Fauzirah, 2019; Taheri ve Chahian, 2015). Okul 6ncesi 6gretmenlerin
kiiltiirel oyunlarin okul 6ncesi egitimde kullanimina yonelik yeterli diizeyde bilgi sahibi
olmadiklar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda (Baker, 2018; Bay, ty) bu sonucun, okul 6n-
cesi egitimde kiiltiirel oyunlarin kullaniminin artirilmasini saglamada katki saglayacagi
diistintilmektedir.

Arastirmada okul Oncesi egitim programinda yer alan kazanim gostergelerin hangile-
rinin kiiltiirel oyunlarda ne kadar yer aldigina yonelik elde edilen sonuclara bakildiginda
bazi1 kazanimlarin kiltiirel oyunlarin tamaminda yer aldig1 goriilmistiir. Bu kazanimlar
biligsel gelisim alaninda K1 (Nesne/durum/olaya dikkatini verir) ve K5 (Nesne ya da var-
liklar1 gozlemler. ), dil gelisim alaninda K7 (Dinledikleri/ izlediklerinin anlamini kavrar.),
sosyal duygusal gelisim alaninda K7 (Bir isi ya da gorevi basarmak icin kendini gidii-
ler.), K9 (Farkl: kiiltiirel 6zellikleri agiklar.), K10 (Sorumluluklarini yerine getirir.), K12
(Degisik ortamlardaki kurallara uyar.) ve K15 (Kendine giivenir.) kazanimlar:1 olarak be-
lirlenmistir. Motor gelisimde ise en fazla yer alan kazamimin K4 (Kii¢lik kas kullanimi
gerektiren hareketleri yapar.) kazanimi oldugu goriilmiistiir. Kiiltiirel oyunlarda en fazla
kazanim gostergelerin tekrar ettigi gelisim alaninin ise sosyal duygusal gelisim alani (205K
ve 362G) oldugu da goriilmiistiir. Bu baglamda okul 6ncesi egitim siirecinde kiiltiirel oyun-
larin belirlenen kazanim gostergeler dogrultusunda etkinliklerde alinabilecegi, ortaya ko-
nan kazanim ve gostergelere yonelik cocuklarda becerilerin ve gelisimin kiiltiirel oyunlarla
desteklenebilecegi goriilmiistiir. Arastirmada her gelisim alaninda ek gostergeler alindigi,
en fazla ek gostergenin ise motor gelisim alaninda (30) alindig1 gortilmiistiir. Ortaya ¢ikan
bu sonuc kiiltiirel oyunlarin programda yer alan gostergelerin disinda da ek gostergelerin
alinmasi gerektigini gostermistir. Diger bir ifade ile kiiltiirel oyunlarin egitim siirecinde
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verilmesi, 6gretmenlerin programin esnekligini kullanarak kazanim gostergeler belirleme-
sini gerekli kilmaktadir. Kiiltiirel oyunlarda gelisim alanlarinda hangi kazanim ve goster-
gelerin alinabildigi bilgisinin, okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim etkinliklerini planlamada
yol gosterici olacagi diistiniilmektedir. Nitekim Bay'in (yt) okul oncesi 6gretmenlerinin
kiilttirel oyunlara yonelik gortislerini inceledigi arastirmada 6gretmenlerin bazi oyunlara
yonelik etkinlik planlamadiklar1 sonucuna ulasimustir. Ogretmenlerin kiiltiirel oyunlara
yonelik bilgisinin gelismesinin yani sira etkinliklerde hangi gelisim alanlarini nasil destek-
leyecegi bilgisi de onemli goriilmektedir. Ancak bu sayede okul 6ncesi egitimde kiiltiirel
oyunlarin kullanimi yayginlasacaktir.

Sonuc olarak kiiltiirel oyunlar okul 6ncesi egitim programi kapsaminda degerlendirildi-
ginde cocugun gelisimini bilissel, dil, sosyal duygusal ve motor gelisimlerini desteklemek-
tedir. Bu baglamda kiiltiirel oyunlarin giinliik egitim programinda biiyiik grup etkinliginin
yani sira tiim gelisim alanlarini desteklemesi yonii ile biitiinlestirilmis etkinlikler olarak da
ogretmenler tarafindan planlanabilecegi goriilmiistiir. Ayrica ek kazanim ve gostergelerin
alinmasi ile de mevcut kazanim ve gostergelerin kapsami genisletilebilmektedir.

Arastirmanin Sinirhiliklar1 ve Oneriler

Kiiltiirel oyunlarin okul 6ncesi egitim programinda yer alan kazanim gostergeler aci-
sindan incelendigi mevcut arastirmanin, okul 6ncesinde kiiltiirel oyunlara yonelik yapilan
arastirmalarin kapsamini genisletmek ile birlikte bazi sinirliliklar1 bulunmaktadir. Arastir-
mada dokiiman incelemesi 35 kiiltiirel oyun tizerinde gerceklestirilmistir. Kiiltiirel oyunla-
rin sayisi arttiginda yada farklilastiginda belirlenen kazanim gostergeler degisebilir. Ayrica
sadece dokiiman incelemesi yonteminin kullanildig: nitel bir arastirma yapilmistir. Bu ne-
denle daha fazla kiiltiirel oyunun incelendigi ve gozlem, goriisme gibi farkli yontemlerinin
kullanildig1 arastirmalarin yapilarak mevcut arastirmanin kapsaminin genisletilmesi ve so-
nuclarinin dogrulanmasi 6nerilmektedir.

Arastirmada kiltiirel oyunlarda okul 6ncesi egitim programinda yer alan kazanim gos-
tergelerin alinabildigi ve oyunlarin cocuklarin tiim gelisim alanlarini destekledigi sonucu
degerlendirildiginde, kiiltiirel oyunlarin okul 6ncesi egitimde kullaniminin yayginlasti-
rilmasini ve 0gretmenlerin kiiltiirel oyunlarla kazandirabilecekleri kazanim gostergeleri
belirlemede bilgilerini artirma amach hizmet ici egitim, seminer, konferans, ¢alistay gibi
egitimlerin diizenlenmesi Onerilmektedir.

e
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OKUL ONCESI OGRETMENLERININ PANDEMI
SURECINDE UZAKTAN EGITIME ILiSKiN GORUSLERI

Emine YILMAZ BOLAT?
Fatma ATASOGLU?2

Ozet

2019 Aralik ayinda Cin’de ortaya ¢ikip tiim diinyaya yayilan Covid-19 pandemisiyle
birlikte tiim egitim kademelerinde uzaktan egitim siirecine gecilmistir. Bu arastirmanin
amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin pandemi silirecinde uzaktan egitime iliskin goriisle-
rini incelemektir. Arastirma nitel arastirma desenindedir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
2020-2021 egitim-6gretim yilinda Mersin il Milli Egitim Miidiirliigiine bagl okul éncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan ve calismaya goniillii katilim saglayan sekiz okul 6ncesi
ogretmeni olusturmaktadir. Calisma grubu seciminde ¢alismanin amaci ve kolay ulasilabi-
lirlik dikkate alinarak amach 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak
uzman goriisii dogrultusunda arastirmacilar tarafindan olusturmus olan demografik bilgi
formu ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Demografik Bilgi Formunda,
cinsiyet, yas, egitim durumu, calistiklar1 kurum tipi, siniflarinda bulunan yas grubu gibi
sorular; goriisme formunda ise dokuz maddeden olusan acik uclu sorular kullanilmistir.
Gorilisme formunda, pandemi doneminde 6gretmenlerin cocuklarla nasil iletisim kurdugu-
na yonelik olarak verilen egitimin niteligine, cocuklarin gelisim diizeyini nasil etkiledigine
ve karsilastiklar1 zorluklar ile 6gretmen Onerilerine iliskin sorular yer almistir. Elde edilen
veriler betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin ¢o-
cuklarla iletisimde en ¢ok WhatsApp uygulamasini kullandiklari, uzaktan egitim siirecinin
cocuklarin motor becerilerini, akranlar1 ve yetiskinlerle olan iletisimi ile sosyal-duygusal
acidan etkilesimi olumsuz olarak etkiledigi, uzaktan egitimi okul 6ncesi donem cocukla-
r1 icin uygun gormedikleri, gerceklesen egitim siireci hakkinda olumsuz diisiincelere sa-
hip olduklari, uygulanan etkinliklerde kazanimlara ulasma acisindan farkli diistincelerde

1Mersin Universitesi, Egitim Eakﬁltesi, Mersin, Tirkiye, emineyilmaz@mersin.edu.tr
2Dr. Ahmet Kazim Mihgioglu Ilkokulu, Okul Miidiirii, Ankara-Elmadag, Tiirkiye, 0(312)8661595
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olduklari, cocuklarin cevrimici etkinliklere yeterince katilmadiklari, etkinliklere daha az
zaman ayirmak durumunda kaldiklari, siire¢ icerisinde sistemsel sorunlarla karsilastiklar
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Pandemi, Covid-19, Okul Oncesi, Uzaktan Egitim.

OPINIONS OF PRE-SCHOOL TEACHERS ON DISTANCE EDUCATION IN THE PANDE-
MIC PROCESS

Abstract

With the Covid-19 pandemic, which emerged in China in December 2019 and spread all
over the world, distance education process was started at all education levels. The purpose
of this research is to examine the views of preschool teachers on distance education during
the pandemic process. The research is in the qualitative research design. The study group
of the research consists of eight preschool teachers who work in pre-school education
institutions which are affiliated to Mersin Provincial Directorate of National Education in
the 2020-2021 academic year and participate voluntarily in the study.Purposive sampling
method was used in the selection of the study group, taking into account the purpose of
the study and easy accessibility. Demographic information form and semi-structured inter-
view form, which were created by the researchers in line with expert opinion, were used
as data collection tools. In the Demographic Information Form, questions such as gender,
age, educational status, type of institution they work, age group in their classes; In the
interview form, open-ended questions consisting of nine items were used. The interview
form included questions about how teachers communicate with children during the pan-
demic period, the quality of the education provided, how it affects the developmental level
of children, the difficulties they encounter and teacher suggestions. The obtained data
were analyzed with descriptive analysis technique. As a result of the research, it was found
that teachers mostly use WhatsApp in communication with children, distance education
process negatively affects children’s motor skills, communication with peers and adults,
and social-emotional interaction, they do not consider distance education appropriate for
preschool children, they have negative thoughts about the education process. It has been
determined that they have different opinions in terms of reaching the achievements in the
activities applied, that the children do not participate enough in online activities, that they
have to spare less time for the activities, and that they encounter systemic problems in the
process.

Keywords: Pandemic, Covid-19, Preschool, Distance Education.
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1. GIRiS

Cin’de 2019’un Aralik ayinda yeni bir tip korona viriis kesfedilmis olup tilkemizdeki ilk
vaka 11 Mart 2020’de ortaya cikmistir. Salgin ortaya ciktiktan sonra tiim diinyay: etkisi al-
tina almistir (Budak ve Korkmaz, 2020). Tiirkiye’de salginla miicadele konusuna ‘Bilim Ku-
rulu’ yon vermektedir (Yener, 2020).Bilim Kurulu pandemi siirecini yonetmek adina egitim
alani da dahil olmak {izere tiim sektorlere yonelik tavsiyelerde bulunmaktadir. Pandemi
siireci, insanoglunun bundan sonraki siirecte bugiine kadar olan normallerini degistirmeye
hazir olmas1 gerektigini ve insanligin c¢ikarlar1 dogrultusunda hareket etmesi gerektigini
ortaya koymaktadir (WHO, 2020).

Covid-19 salgin1 ekonomi, saglik, tarim, politika ve giivenlik gibi alanlar basta olmak
lizere pek cok kiiresel ve bolgesel sorunu da beraberinde getirmistir (Okten-Sipahioglu,
2021). Bu pandemiden en cok etkilenen alanlardan birisi de egitim sistemleridir (Can,
2020). Salginin yayilmasini énlemek amaciyla Tiirkiye’de 16 Mart 2020’de okullar iki haf-
ta slireyle kapatilmis, ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde acik ve uzaktan egitim uy-
gulamalar1 kapsaminda 3 TV Kanali ve Egitim Bilisim Ag1 (EBA) iizerinden egitimlerin
siirdiiriilmesine karar verilmis (Can, 2020), ilerleyen giinlerde Koronaviriis vakalarindaki
artisla birlikte okullarin kapanma siireci uzatilmistir. Bu durum egitimin uzaktan yapilma
zorunlulugunu beraberinde getirmistir. Tiirkiye, kisa bir hazirligin ardindan 23 Mart 2020
tarihinde okul 6ncesinden liseye kadar tiim egitim seviyeleri i¢cin uzaktan egitim siirecini
baslatilmistir (Giindogdu, 2021).

Uzaktan egitim siireci, pandemi kosullarinda c¢ocuklarin egitim 6gretimlerinin stirdii-
riilmesi amaciyla yasantimiza girmistir. Salgin 6ncesinde de degisik egitim kademelerinde
zaman zaman uzaktan egitim kullanilmistir. Artan niifus ile birlikte iilkeler egitim maliye-
tinin diistirtilmesi, toplumun siirekli gelisen ve degisen diinyaya ayak uydurabilesi icin ya-
sam boyu egitime katki saglayacak bircok sistem gelistirmisler ve egitim siirecine “uzaktan
egitim kavrami1” dahil etmislerdir (Bozkurt, 2017; Ozbay, 2015).

Uzaktan egitim, cocuk ve O6gretmen arasinda fiziksel uzakligin oldugu ve c¢ocuklarin
ogretmenle iletisim kurmak ve egitim materyallerine erismek icin iletisim teknolojileri-
ni kullandig1 egitim faaliyetleridir (Balikcioglu, Cinar Oz ve Isin, 2019, s. 462). Uzaktan
egitim, 6grencilerin fiziki bir okul ortamina gereksinim duymadan bireysel olarak yerlesik
bulundugu ortamda egitilmesidir (Tuncer ve Tagpinar, 2007). Bozkurt’a (2007) gore; Tiir-
kiye’de 1923 yilindan 1960l yillara kadar uzaktan egitim 6nce kavramsal olarak tartisil-
mustir. 1970’1i yillardan sonra farkli girisimlerle orta egitim diizeyinde uzaktan egitim ca-
lismalar: yapilmis, bir takim tecriibeler edinilmis ve sinirli olsa da ilerleme kaydedilmistir.
1980 sonrasi bu uygulamalar Anadolu Universitesi Acikdgretim Fakiiltesi’nin kurulmasiyla
yliksekogretime taginmistir. 1980 ve 1990’1 yillarda uzaktan egitim ilk, orta ve yiliksekog-
retim diizeyinde olgunlasmis ve biiytik 6grenci kitlelerini blinyesinde barindiran bir sistem
haline gelmistir.
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Uluslararasi literatiirdeki alternatif egitim modeli olan Evde Egitim Yaklasimi, uzaktan
egitim kavramina 151k tutmaktadir. Evde Egitim Yaklasimi; geleneksel egitim metodlar: kul-
lanilarak egitim veren, devlet ya da 6zel kurumlara gitmeden ¢ocugun evde egitim almasi-
n1 saglayan bir yaklasimdir. Bu egitim modelinde cocuk okula ya hi¢ gitmez ya da kismen
gider veya bazen evde egitim ders alir ve ebeveynler cocugun egitiminden sorumludur.
Bircok iilkede tercih edilen evde egitim ilk zamanlarda cografi kosullar, kolonik olarak
kurulan sosyal yapi, ekonomi ve kurumsal olarak okulun sosyal yap1 icinde olmamasindan
dolay: tercih edilmistir. Daha sonralarinda ailelerin kendi ideolojik yapisinda ¢ocuklarini
yetistirme ve egitme istegi gibi cesitli sebeplerle tercih edilmeye devam etmistir (Tasdan
ve Demir, 2010).

Ulkemizde evde egitim genellikle siirekli hastalig1 olan ya da bedensel engeli kuruma
gitmesine olanak sunmayan cocuklara devletin gorevlendirdigi uzman 6gretmenler tara-
findan verilmektedir. Acik 6gretim sisteminde ise kitaplar, video ve ders anlatim sunula-
r1 ile yine devlet kontroliinde belli sinavlara tabi tutularak verilmektedir (Kartal, 2014).
Tirkiye’de uzaktan egitim, devlet kanaliyla ‘Egitim Bilisim Ag1 Televizyonu (EBA TV)’ ve
‘Egitim Bilisim Ag1 (EBA)’ adli cevrimici egitim platformu araciligiyla gerceklesmektedir.
Ogretmenler uzaktan egitim icin ayrica ‘Zoom’ gibi diger platformlar: ve farkli kanallar:
da kullanmaktadir. Uzaktan egitim stirecinde okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin uzun siire
okuldan uzak kalmalar1 ve egitimin uzaktan yapilmas: kaliteli bir okul 6ncesi egitimin
gerceklesmesi acisindan kaliteli egitimin iyi tasarlanmis bir egitim ortami gerektirdiginden
bir problem olarak goriilmektedir. Okullar materyal kaynaklari, bilgisayarlar ve internet
erisimi, diger bilgi kaynaklari, 6grenmeye uygun fiziksel alan ve etkilesimli ortam saglama
acisindan en elverisli ortamlardir (Glindogdu, 2021). Bu durum okul 6éncesi donem c¢ocuk-
larinin okuma-yazma bilmemeleri, bagimsizliklarini gelistirme stirecinde olmalari,gelisim-
lerinin ve 6grenmelerinin hizli olmasi, 6grenmede somut materyallere ihtiya¢ duymasi gibi
durumlar nedeniyle okul 6ncesi egitim acisindan daha cok 6nem tasimaktadir.

Okul 6ncesi egitimi; cocugun dogumundan ilkokula baslayana kadar olan siirede, zengin
uyarici ¢evre ortaminda, cocugun bilissel, fiziksel, dil, sosyal, duygusal, motor ve 6zbakim
gelisim alanlarini desteklemek ve cocugu ilkokula hazirlamak amaciyla gelisimsel 6zelikler
ve bireysel farkliliklar dikkate alinarak kurumda, ailede veya alternatif programlar aracili-
giyla sunulan sistemli ve planl bir egitim siirecidir. Bu siirecte cocuklar 6gretmenle ilk kez
karsilagmaktadir. Okul 6ncesi egitim kurumlari, 6gretmen-cocuk iligkisinin diger egitim ka-
demelerine gore daha yiiksek oldugu kurumlardir. Bu kurumlarda ¢ocuklarin 6gretmenleri
hakkindaki izlenimleri, 6gretmen-cocuk iliskisini ve egitimi etkilemektedir (Pianta, 2006).

Okul 6ncesi egitim ortamlarinin yani sira 6gretmen, ¢ocuk ve akran etkilesimiyle ¢cocuk-
larin egitsel yasantilari sekillenmektedir. Yurtdisi uygulamalarda evde egitim konusunda
en ¢ok kaygi duyulan durum cocuklarin sosyallesmesi hakkindadir. Okulda akranlar ile
bir sosyal cevre edinemeyen c¢ocuk, kendi ailesinin normlarina gore yetisecegi icin diger
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kiiltiirlere de yabanci olacaktir. Bu durum cocugun entelektiiel gelisimini olumsuz yonde
etkileyebilecektir. Gliniimiiz teknolojisi ile bireylerin kaynaklara ve birbirini destekleyen
gruplara ulasimi kolaylasmakta, egitimin verimliligi ve takibi artmaktadir (Tosten ve El-
cicek, 2013).Giiniimiizde teknolojinin hayatimizin her alanim etkiledigi diistiniildiigiinde
bireyler teknolojik araclar yoluyla her giin daha fazla bilgi ile kars1 karsiya kalmaktadir
(Ozbay, 2015).

Pandemi sonrasinda diinyadaki tiim tilkelerin okullarinin fiziksel egitimi askiya almasi
ile birlikte zorunlu olarak cevrimici egitime gecilmistir. Hatta o kadar ki, tiim diinya icin
cevrimici egitim artik son care degil, tek care haline gelmistir (Telli-Yamamoto ve Altun,
2020). Egitim sistemi bu stirece karsi hazirliksiz yakalanmis olup uzaktan egitim icerigin
yliklenmesinden daha fazlasini kapsamakta; etkili bir 6grenme olusturmak icin dikkatli bir
planlama, tasarim ve hedeflerin belirlenmesi gerekmekte; cocuklara sorumluluk, esneklik
ve secim saglayan karmasik bir siire¢ olarak ifade edilmektedir (Bozkurt ve Sharma, 2020).

Uzaktan egitime yonelik olusabilecek olumsuz alginin ve uzaktan egitimi tecriibe edi-
nenlerin karsilasabilecekleri olumsuz deneyimlerin engellenmesi adina kavramsal tartis-
malarin 6nemli oldugu diistinilmektedir (Bozkurt, 2020). Diger taraftan okul 6ncesi do-
nem cocuklarinin bagimsiz olarak uzaktan egitim siirecine katilimlarinin gii¢ olabilecegi
diisiiniilmektedir (Giindogdu, 2021). Inan (2020), pandemi déneminde sekteye ugrayan
okul 6ncesi egitimin yeniden yapilandirilmasina yardimci olacak 6neriler olusturmak ama-
ciyla yaptig1 calismada yapilanma icin ¢alisma ekibi kurulmasi, okula doniislerin yavas
ve belli siralamayla yapilmasi, okula doniiste sosyal mesafe ve hijyen kurallarina dikkat
edilmesi, cocuklara uygun yontem ve tekniklerin gelistirilmesi, egitimcilere ve ebeveynlere
egitim verilmesi, online egitim icin alternatif yollarin olusturulmasi gibi 6neriler gelistir-
mistir.

Uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlere velilerle iletisim kurmalar1 gerektigi ve alt1 et-
kinlik saatini dolduracak sekilde evde uygulanabilecek giinliik egitim akislar1 yapmalari ve
velilere ulastirmalari, ailelerden gerekirse video ile geri doniit alabilecekleri soylenmis ve
degerlendirme siireclerinin gilinliik olarak yapilmasi gerekliligi ifade edilmistir. TRT EBA
Ilkokul kanalinda yayinlanan okul éncesi etkinlik kusag1 ve erken cocukluk egitim tak-
viminden velilerin faydalanmasi i¢in 6gretmenlerin rehberlik etmeleri istenmistir. Canl
dersler icin yazida ailelerin imkénlar1 goz oniine alinarak EBA ve ya baska acik kaynak
kodlu yazilimlar iizerinden haftada en az ii¢ kez olmak iizere ¢ocuklarla grup halinde kati-
lamayan ¢ocuklarla da bireysel goriisme seklinde yapilmasi istenmistir (MEB, 2020). Okul
oncesi 6gretmenleri bu dogrultuda okul 6ncesi egitimi siirdiirmiislerdir. Ogretmenlerin
siirdiirdiigli bu egitimlerde bizzat siirece katilan bireyler olmasi nedeniyle okul 6ncesin-
de uzaktan egitimin kullanimi konusundaki goriislerinin incelenmesine ihtiya¢ duyulmus-
tur. Bu baglamda siirecin yeni olmasi ve literatiire katki saglamasi agisindan okul Once-
si 0gretmenlerinin uzaktan egitim ile ilgili deneyimlerinin ve Onerilerinin 6nemli oldugu
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diistiniilerek siirece ve sonraki donemlerde yapilacak calismalara 1sik tutmasi amaclan-
maktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, okul dncesi 6gretmenlerinin pandemi siirecinde uzaktan egi-
time iliskin goriislerini incelemektir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Pandemi siirecinde uzaktan egitime ¢ocuklarin katilim diizeyleri nasildir?

2. Pandemi siirecinde 6gretmenler okul oncesi egitimde uzaktan egitim konusunda ne
diistinmektedir?

3. Pandemi siirecindeki uzaktan egitimin ¢ocuklar iizerindeki etkileri nelerdir?

4. Pandemi stirecindeki uzaktan egitimde ogretmenler cocuklarla nasil iletisim kur-
mustur ve bu iletisim hakkinda ne diisiinmektedir?

5. Pandemi siirecinde okul 6ncesi 6gretmenleri ne tiir sorunlarla karsilagsmistir?

6. Pandemi siirecindeki uzaktan egitim siirecinin etkili ve verimli olmasi acgisindan 6g-

retmenlerin 6nerileri nelerdir?

2. YONTEM

Arastirma nitel arastirma desenindedir. Nitel arastirma; sosyal olgulari bagl oldukla-
1 gevre icerisinde arastirmayl ve anlamayi 6n plana ¢ikaran bir yaklasim olarak ifade
edilmekte; arastirmacinin esnek olmasi, toplanan verilere gore arastirma siirecini yeniden
planlamasini ve gerek verilerin analizinde gerekse arastirma deseninin olusturulmasinda
timevarima dayal1 bir yaklasim izlemesini gerektirmektedir (Yildirim ve Simsek, 2000).
Bu baglamda arastirmanin deseni olarak olgubilim (fenomenoloji) kullanilmistir. Fenome-
noloji, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz
olgulara odaklanmaktadir. Olgular yasadigimiz diinyada deneyimler, algilar, olaylar, kav-
ramlar, yonelimler ve durumlar gibi bircok bicimde karsimiza cikabilmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2000).

2.1. Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Mersin 1l Milli Egi-
tim Miidiirligline bagh okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan ve calismaya goniilli
katilim saglayan sekiz okul oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubu seciminde
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calismanin amaci ve kolay ulasilabilirlik dikkate alinarak amacli 6rnekleme yontemi kul-
lanilmistir.Calisma grubu olusturulurken gonitlliliikk esas alinmistir. Arastirmaya katilan
6gretmenlerin yas aralig1 26-54 yas arasinda olup biri erkek yedisi kadindir. Ogretmenlerin
siniflarinda bulunan cocuklarin yas araliklari 4-6 yag arasindadir. Ogretmenlerin tamami
lisans mezunu olup alt1 tanesi okul 6ncesi mezunu iki tanesi ¢ocuk gelisimi mezunudur.

2.2.Veri Toplama Araclar1

Veri toplama araci olarak uzman goriisii dogrultusunda arastirmacilar tarafindan olus-
turmus olan demografik bilgi formu ve yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir.
Demografik Bilgi Formunda, cinsiyet, yas, egitim durumu, calistiklar1 kurum tipi, sinif-
larinda bulunan yas grubu gibi sorular; goriisme formunda ise dokuz maddeden olusan
acik uclu sorular kullanilmistir. Gorisme formunda, pandemi doneminde Ogretmenlerin
cocuklarla nasil iletisim kurduguna yonelik olarak verilen egitimin niteligine, cocuklarin
gelisim diizeyini nasil etkiledigine ve karsilastiklar1 zorluklar ile 6gretmen Onerilerine ilis-
kin sorular yer almistir.

2.3. Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz ve icerik analizi kullanilmistir. Icerik
analizi; toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya cikan kavram-
lara gore mantikli bir bicimde organize edilmesi ve buna gore veriyi aciklayan temalarin
saptanmasidir. Icerik analizi yoluyla verileri tanimlamak ve verilerin icinde sakli olabilecek
gercekleri ortaya koymak miimkiindiir. Bu calismada icerik analizinin kullanilma amaci
toplanan verileri acgiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir (Yildirim ve Simsek,
2000). Veri analizi siirecinde katilimcilar ile ZOOM uygulamas: iizerinden yapilmis olan
cevrimici goriismelerin kayitlar1 arastirmacilar tarafindan dinlenerek yazili dokiiman ha-
line getirilmistir. Her bir goriisme yaklasik 15-20 dakika siirmiistiir. Verilerin analizinde
giivenirligi saglamak adina veriler arastirmacilar tarafindan ayri ayr1 analiz edilerek kar-
silastirilmistir. Calismaya destek veren katilimcilardan elde edilen bilgiler etik acidan gizli
tutulmas: amaciyla O1, O2...08. seklinde kodlanarak belirtilmistir ayrica calismada dog-
rudan goriismelere de yer verilmistir.

3. BULGULAR ve YORUM

Arastirma sorularina iliskin katilimcilardan elde edilen bulgular her soru icin ayrica
olusturulmus tablolar yolu ile sunulmus ve ilgili cevaplar dogrudan alint1 seklinde sunul-
mustur.
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Tablo 1. Pandemi siirecinde uzaktan egitime ¢ocuklarin katilim diizeylerine iliskin frekans

ve ylizde degerleri.

Farklilik durumu Ogretmenler f %
Yeterli Katilim Saglanmadi 01, 02, 03, 04, 06, 07, 08 7 87,50
Katilim Saglandi 05 1 12,5

Tablo 1 incelendiginde 6gretmenlerin pandemi siirecinde uzaktan egitime katilan kisi
sayisindaki farkliklara iliskin olarak 6gretmenler cogunlukla yeterli katilim saglanmadi
(f=7) yanitin1 vermislerdir. Ogretmen yanitlariyla uzaktan egitim siirecinde katilim diize-
yinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin verdigi cevaplar dogrultusunda yeterli
katilim saglanmamaktadir. Uzaktan egitim siirecine 6grencilerin katiliminin saglanama-
masinda; en 6nemli sebeplerden birinin internet sikintisi oldugu; diger bir nedenin ise
ailelerin ilgisizligi veya zaman sikintisindan dolay1 6grencilerin katilim saglayamadigi soy-
lenebilir. Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

O1: Yiiz yiize egitimde kisi sayisi tam olurken uzaktan egitimde yiizde seksen oraninda kisi

sayisinda azalma oldu.

O2: Normalde 6grencilerim 20’den az olmazdi ama bu donemde hani hem okul oldugu
donemden de uzaktan egitim oldugu donemde de dort tane égrencim vardi. Dokuz yillik 68-
retmenim ilk defa 4 tane 6grencim var bu sekilde azalma oldugunu diisiiniiyorum.

O3: Bu sene Eyliil ayinda basladigimizda pandemi den dolay: zaten cok fazla bir 6grenci
sayimiz yoktu yani normalde Benim 15 kisi olmast gereken sinifta devam eden 6grenci sayim
8-9 kisiydi. Su an Canli Derste bu sayiyt 4-5 oraninda yakaliyoruz ama ben 8-9’uyla da What-
sApp tlizerinden mutlaka goriisiiyorum ama yart yartya bir diisiis oldu.

O4: Bu sene 17 kisiyle basladim pandemi siirecinde bile olsak génderiyorlardi 17 kisinin
17’si geliyordu. Benim bu ogrencilerim bide tam giin 6grencileri sabah 8 aksam 5 0gleden son-
ra kuliip derslerine kalan 6grenciler vardi hepsi geliyordu ama su anda mesela 17 ogrenciden

5 kisi katulryor.

O5: Kisi sayisinda herhangi bir farklilik olmadi ayni sayiyla devam ettik, iletisimimizi
koparmamaya ¢alistik. Kirsal alanda gérev yaptigim igin velileri de yakindan tantyordum o
yiizden hep iletisim halinde olduk. O yiizden tiim 6grencilerim katilim saglamaya devam etti.

O6: Normal siirecte cocuklar etkin katilum saglarlardi ama uzaktan egitimde birkag cocuk

katilim gosterdi daha sonra bu katilimlar da azaldt.
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O7: Az once de belirttigim gibi internet sorunu olan ¢ocuklar vardi. Tabi internet sorunu
olunca ZOOM’a baglanamayan oldu ya da evdeki tablet bilgisayarda tek olup biiyiik abi, ab-
last olanlar ve onun kullanmasint bekledikleri i¢cin bir adim daha aileler tarafindan da onlar
ontinde tutuldugu i¢in o anlamda baglanamayan oldu. Bazilarinin internet kotast yetersizdi
ve bir siire sonra onlar da eksiklikler gordiim ama genel olarak yaridan ¢ogu 8/ 9 civarinda
ogrenci girdi. Toplam 14 6grencim var.

O8: Uzaktan egitimde kisi sayist yart yartya diisiiyordu ¢iinkii velilerim ¢alistyordu, baz
velilerin diger ¢ocuklarinin ders saati ile ¢akistyordu katilim sayist diistiktii.

Tablo 2a. Okul oncesi egitimde uzaktan egitimin etkililigine iliskin frekans ve yiizde de-
gerleri.

Uzaktan egitimle ilgili

. .
diigiinceler Ogretmenler f %

Etkili bir 6grenme siireci

gerceklesti 05 1 12,50

Etkili bir 6grenme siireci | 01, 02, 03, 04,

gerceklesmedi 06, 07, 08 7 87,50

Tablo 2a incelendiginde ¢cogunlukla 6gretmenlerin ¢cogunlugunun (f=7), etkili bir 6gren-
me stireci gerceklesmedigini diistindiikleri goriilmektedir. Okul 6ncesi donem cocuklarinin
gelisimsel ozellikleri nedeniyle kurum merkezli egitim almalar1 gerektigi diistiniilmekte-
dir. Akkas-Baysal, Ocak ve Ocak, (2020) korona viriis salgini sebebi ile EBA uygulamasi
ve diger uzaktan egitim faaliyetleriyle yiiriitiillen uzaktan egitimin organizasyon, igerik,
O0gretmen, materyal tiirii ve zamanlama gibi konularda bir takim olumlu 6zeliklerinin ya-
ninda igleyis aksakliklarinin yaninda gelistirilmesi gereken olumsuz yonlerinin oldugunu
belirtmektedir. Bu calismada ebeveynler siire kisaltilmis olsa da belirli saatlerde yiiriitiilen
faaliyetlerinin diizenli olmasinin ¢ocuklar acisindan bir avantaj oldugunu ifade etmislerdir.
Bu dogrultuda cocuklarinin 6zelikleri dikkate alindiginda ¢ok uzun siire ekran basinda bi-
rakilmamalarinin yani sira okul 6ncesi egitimlerinin aksatilmadan siirdiiriilmesi gerektigi
diisiilmektedir. Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

O1: Haywr diisiinmiiyorum. Etkili olabilmesi icin yiiz yiize olmasit gerekmekte. Uzaktan
egitimde ¢cocugu ekran basinda tutmam ¢ok zor oluyor ve buradaki goz temast olsun ya da bi-
rebir onlarla diyaloga gecmem daha zor oldugu i¢in genel sinifa hitap etmek zorunda kaltyor-
dum. Halbuki yiiz yiize oldugumuzda bu béyle olmuyordu. Bu yiizden uzaktan egitim etkili
olmadi ama akademik bilgi anlaminda bilgi vermek anlaminda ¢ocuklar bir seyler 6grendiler
ama bunlarin kalict olmast biraz zor.
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02: Aslinda %70 lik bir kismina biz vereceklerimizi veriyoruz ama cocugun ¢ogu ihtiyacini
sevmek sevilmek, bag kurmak, dokunmak gibi boyle yakin sicaklik gerektiren seyleri vereme-
digimiz igin tabi ki eksik kaliyor. O yiizden tam anlamuyla etkili bir 6grenme stireci gegirdigini
diisiinmiiyorum. Uzaktan egitim ¢ocuklar igin uygun degil.

O3: Yiiz yiize gibi asla olamaz bu ¢ok ¢ok zor oluyor 6zellikle dedigin gibi bu yas ¢ocuk-
larina masa basinda ekran basinda evet belki bir ¢izgi film agtigimizda bir oyun agtigimizda
daha rahat kalabiliyor ama ister istemez odaklanmada stkintt yastyorlar bu konuda o yiizden

cok etkili bir 6grenme stireci gerceklestigini diisiinmiiyorum.

O4: Uzaktan egitim bence hichir kademede etkili gecmiyor ki bizim yas grubunun cok
kii¢iik oldugu igin ¢ok zor oluyor ¢ocuklarin dikkatini toplamak. Onlarin dikkatini toplamak
icin neler yapiyoruz bir de ekran karsisinda o kadar zor ki yani hepsi bir sey soyliiyor hepsi
ben soyleyeyim ben konusayum istiyor. Bu sekilde verimli gecmiyor ama elimizden geldigince
yapryoruz. Tabii ki iletisimde kalabilmek kopmamak i¢in ugrasiyoruz ama etkili bir 6grenme
stireci gerceklestiremiyoruz maalesef.

O5: Kisitl imkanlarimiz olmasina ragmen ben bu siiregte velilerle is birligi yaparak etkili
bir ogrenme siireci gerceklestirdigi mi diisiiniiyorum. Daha oncede belirttigim gibi burast kii-
¢clik bir yer herkes birbirini tantyor bende ailelerle tanis oldugum igin iletisim kurma konusun-
da daha avantajli oldugumu diisiiniiyorum.

06: Kesinlikle diisiinmiiyorum. Benim icin, cocuklar icin ve veliler icinde cok zor gecti.

O7: Etkili bir 6grenme siireci gecirildigini diisiinmiiyorum ama elimden geldigi kadar ¢o-
cuklart siirece dahil etmeye ¢alistim. Dedigim gibi ¢ocuklar her seyden uzak kaldi, etkinlik
stireleri zaten kisa ama bu siiregte olabildigi kadar yine bu siireci yiiriimeye ¢alistim.

O8: Uzaktan egitim siirecinde etkili bir 6grenme siireci olmadi. Okul éncesi egitimde sos-
yallesme ¢ok 6nemli bu anlamda ¢ok etkili olmadi. Ekran karsisinda kalmalar: zaten sakin-
cali biz etkinliklerimizi bitirdikten sonra ekran karsinda kalmaya farkli seyler ile ilgilenmeye
devam ettiler. Cocuklar uzun stire dijital ortama maruz kaldi. Yiiz yiize egitime basladigimda
uyum sorunlari, bana karst biraz saldirgan tepkileri oldugunu gérdiim.Bu durumun dijital
ortamda ugun siire kalmalarina bagliyorum.

Tablo 2b. Pandemi siirecinde okul oncesi egitimde uzaktan egitim araciligiyla uygulanan
etkinliklerle kazanim ve gostergelere ulasilmast acisindan frekans ve yiizde degerleri.

Kazanim gostergele- Ogretmenler ¢ %
re ulasma
Kazandirilmadi 01, 04, 06 3 37,50
Kazandirild: 02, 03, 07, 05, 08 5 62,00
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Tablo 2b incelendiginde uzaktan egitim siirecinde hazirlanan ve uygulanan etkinlikler
araciligiyla hedeflenen kazanim ve gostergelere ulasma durumu ile ilgili bulgular incelen-
diginde, 6gretmenlerin bes tanesinin kazanim ve gostergelerin kazanildigi, ii¢ tanesinin
ise kazandirilamadig1 yanitlarini verdikleri goriilmektedir. Pandeminin hayatimiza birden
ortaya cikmasi okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim ile yeni karsilasmasina neden
olmustur. Uzaktan egitimde aile isbirligi esastir. Ancak ailelerde bu duruma hazirliksiz
yakalanmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin ve ailelerin uzaktan egitim konusunda yeterli dii-
zeyde deneyimi bulunmamaktadir. Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

O1: Kazandirdigim diisiinmiiyorum. Kazandirildt ise bile bunun égretmen tarafindan goz-
lemlenemedigi i¢in tekrardan plana dahil edilip uygulanmast gerektigini diisiiniiyorum.

02: Bilyiik kismin kazandirildigin diisiinityorum aslinda hani uzaktan da olsa biz yine
etkinliklerimiz ayni sekilde devam ettik verdiklerimizi verdik ama bazilarinda eksiklik olabilir
ama %90’lik kismin verildigini diisiiniiyorum.

O3: Bizler kazanim gostergelere gore her giin etkinliklerimiz diizenliyoruz zaten oOzellikle
yullik planlar giinliik planlar dogrultusunda %100 diyemeyecegim belki Ama kendimce bir
oran verecek olursam Bence yiizde yetmis yiizde seksenlerde biiyiik 6l¢iide kazandirtyoruz diye
diisiiniiyorum. Tabi bunu okul agilinca ¢ocuklarla birebir iletisime gectigimizde daha rahat
gozlemleyecegiz ama suan igin elimizden geldigince kazandirdigimizt diistiniiyorum.

O4: Uyguladigim etkinliklerin hepsi kazanim ve gostergelere uygun zaten. Uygulama kis-
minda da elimden geldigi kadar kazandirmaya ¢alistyorum Ama bunun rehberi aile evde ne
kadar yaptirabiliyor gormiiyorum yani o konuda bilingli yeterince rehberlik edemedikleri i¢in
okuldaki kadar verimli gegmiyor etkinlikler kazanimlarda istedigimiz gibi kazandirilmuyor.

O5: Evet diisiiniiyorum ¢iinkii cocuklarla birebir iletisime gectim, elimden geldigi kadar
hedeflemis oldugum kazanim gostergeleri ¢ocuklarla uzaktan uygulamis oldugu WhatsApp
videolarinda destek olmaya ¢alistim. Tek tek ogrencilerimi goriintiilii bir sekilde aradim, veli-
ler icin her etkinlik oncesinde onlart etkinlikleri nasil gerceklestirecegimizi anlattim, o sekilde
etkinlikleri yiiriittiigiimiiz icin kazanim gostergeleri kazandirmakta sikintt yasamadim.

06: Tabi ki sinifta olduklart gibi olmanuslardir. Sinifta 5-6 etkinlik yapabiliyorken uzak-
tan egitimde bu miimkiin olmadt bu yiizden hedefledigim kazanimlart ¢ocuklara tamamen
kazandirdigint diisiinmiiyorum. Cocuklardan da ¢ok doniit alamadigim i¢in verim alamadim.

O7: Miimkiin oldugunca sinif ortami degil ev ortamindaki duruma gore kazanimlar seg-
mek icin ¢calistim. Onun igin gerceklestigini diisiiniiyorum. Yani kisitlt segmeye ¢alistim hedef-
leri, kazanumlari, gostergeleri sinif ortamindaki gibi degil, biraz daha aza indirgeyerek biraz
daha ortama uygun se¢mek igin ¢alistim. O anlamda sectigim gostergeler, kazanimlarda bir
cogunlukla gerceklesti.

79p—

ID'TI LISTWIIg WHIZH - ID[LIP[Ig 1s218U0) JLIBRIA [T




II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri II.Cilt

4{ Emine YILMAZ BOLAT / Fatma ATASOGLU

08: Kazanim ve géstergelere bilissel anlamda ulastim giizel geri déniitler oldu. Yiiz yiize
egitimde de bu gelisimi gézlemleyebildim.

Tablo3a. Pandemi siirecinin ¢ocuklar iizerindeki etkilerine iliskin frekans ve degerler.

Etkileri Ogretmenler Etkileme nedeni f %

Karsilikli bir duygu aligverisi olmadi.

Ol Ekran basinda kaldilar.

&2 Egitime gec basladik ve cocuklari
daha c¢ok birbirinden uzak tuttuk.

04 Arkadaslariyla iletisimleri etkilendi

Olumsuz etkilendi ) ve teknoloji bagimlihig1 gelisti. - | 87,50

03 Siire kisitlilig1 kas gelisimlerini

) olumsuz etkiledi.

06 Makas, yapistirici kullanamadiklari

) icin motor gelisimleri etkilendi.

07 Bedensel koordinasyon eksikligi var.

o8 Sosyal duygusal acidan yeterli degil-

di. Motor gelisimde geri kaldilar.

) Kirsal kesimlerdeki cocuklar cok
Kismen etkilendi 05 fazla etkisinde kalmadi. Eglenerek 1 12,50
ogrendikleri icin cok etkilenmediler.

Tablo 3a incelendiginde 6gretmenlerin cogunlugunun (f=7) uzaktan egitim siirecinde co-
cuklarin sosyal-duygusal ve motor gelisimlerinin olumsuz yonde etkilendigi gortilmektedir.
Uzaktan egitimde ekran bagimlili§1 ve hareket alanlarinin kisitlili§inin cocuklar acisindan
sorun tegkil edebilecegi diisiiniilmektedir. Akin ve Aslan (2021), yaptig1 eylem arastir-
masinda,cocuklarin farkli nesnelere ve evdeki materyallere olumlu tepki gosterdiklerini
ve bu calismalarla dikkat siirelerinin uzun tutuldugunu, ince kas becerileri i¢in gelisim
sagladigini, ancak miizik ve orff etkinliklerinde dikkatlerinin dagildig1 belirlenmistir. Baz1
ogretmenler uzaktan egitim siirecinde etkinlikleri cesitlendirememis ve cocuklarin mo-
tor gelisimlerini yeterince gelistirememis olabilir. Cocuklarin bu siirecte ev disindaki oyun
alanlarinin kisitlanmasi ve sokaga cikma yasaklarindan dolay1 evde daha fazla zaman ge-
¢irmek durumunda kalmalar1 motor gelisimlerini olumsuz etkilemis olabilir.

Pandemi stirecindeki uzaktan egitimin ¢ocuklar tizerindeki etkilerine iliskin 6gretmen
goriisleri su sekildedir:
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O1: Sosyal duygusal alanda ¢ocuklarin iletisim kurmast anlaminda zor oldu bu siire.
Clinkii herhangi bir bag kurmadan uzaktan egitime ge¢ildi bu da ¢ocuklart olumsuz etkiledi.
Karsilikl bir duygu alisverisi olmadt ve birbirleriyle ve benle olan iletisimleri yarida kaldigt
icin bizi olumsuz etkiledi. Yapilan etkinliklerde motor gelisimi ve kazanimlart tizerine tabi ki
yer vermeye ¢alistyoruz oyunlar ile desteklemeye calistyoruz ama sonugta bu stireci gercekles-
tirmemiz icin ekran basindan da ayrilmamast gerektigi icin olumsuz etkiledigini diistiniiyo-
rum.

02: Gocugun Tabii sosyallesmesini engelledik bu dénemde en ¢ocuklar1 daha ¢ok birbi-
rinden uzak tuttuk daha cok iste ekrandan. Biz su an okula devam ediyoruz ama biiyiik bir
boliimiine ekrandan devam ettirdik. O yiizden hani cocugun sosyallesmesi etkilendi arka-
daslariyla olan iletisimleri etkilendi. Benimle olan iletisimleri etkilendi olumsuz etkilendi.
Yani bugiin bile ¢ocuklar hangisi sarilmamalar:1 gerektigine birbirlerine bir sey paylasma-
lar1 gerektigini esyalarin ortak kullanmamalarinin gerektigini soyledik bu tiir olumsuzluk-
lar var. Ekim ayinin ortalarina dogru okul agildi. Makas tutma, kalem tutma, o tiir motor
gerektiren becerileri veya hem kiiciik kas hem biliyiik kaslarint ¢alistiran motorlarinda daha
geride basladik.

03: Tabi ki okulda yiiz yiize oldugundan cok farkli ve sosyallesme den uzaklastigi bir
doneme girdik yani okulda ¢ocuk daha bagimsizdi. Arkadaslartyla olsun 6gretmen ile olsun
ozgtiveni agisindan da ¢ocuk da aslinda kendini rahat ifade edebiliyordu Yani kendi sorumlu-
luklarint kendisi cok daha rahat alabiliyordu Su an biraz daha bireysellesme oldu. Yani biz
bu siirecte ¢ok fazla goriisme sagliyoruz. Okuldan uzaklasmast onlar psikolojik olarak stireci
daha iyi tanisinlar kontroliin kendilerinde oldugunu anlasinlar. Dedigim gibi benim gozlem-
ledigim sey cocuklarin bireysellesmesi oldu. Normalde zaten okul oncesi donemde cocuklarin
teknoloji ile olan stiresi giinde yarum saat gecmeyecek sekilde idi fakat giiniimiizdeki siirecten
dolayt su an bu biraz daha fazlalasti ¢ok fazla olmamak kaydtiyla biraz daha esnettik aslin-
da stiresini. Bu durumdan dolay1 gerilemeler gorebiliyoruz. Yani okulda daha rahat yaptig
seyleri ozellikle kiiciik kas becerilerinde biraz daha iste zorlanmalar yavaslamalar oldu ama
tabii bunu en aktif sekilde ilerletebilmek icin ben her giin motor becerilerini gelistirecek et-
kinlikler yaptirmaya ¢alistyorum evde geri doniisiimii de altyorum mutlaka video olsun resim
olsun. Bunlara geri doniiste veriyorum hatta her giin 5-6 dakika mi da bu tarz etkinliklere
ayiriyorum. Canli derslerde ama gerilemeler ya da stkilmalar masa basinda oturma siiresinin
artmast ozellikle ince kas becerilerini etkiledi. Dedigim gibi bu alanda gerilemeler de oldu.

O4: Sosyal Duygusal agidan ¢ocuklar birbirleriyle iletisime ge¢cmiyorlar zaten benim ara-
citligimla ders boyunca birbirlerini goriiyorlar. Bu da ¢ocuklarimiz igin yeterli degil. Koptular
birbirlerinden adlarini bile unutur oldular yani o arkadasim kimdi bu arkadasim kim gibi
sorular soruyorlardi. Dedigim gibi haftada 20 dakika gériiyorlar onu da zaten 17 kisi olan
sintfimizda 7-8 kisi katilim sagliyor. Sadece bu ekranda goriisiiyorlar onun disinda kendi
aralarinda sohbet etmiyorlar.20 dakika da ¢ok ¢abuk geciyor zaten. Ekrana bagimli oldu
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cocuklar ayaga Bile kalkip ziplamiyorlar. Okulda siirekli dans ediyorduk hareketli aktiviteler
yapryorduk, giin igerisinde parka ¢ikiyorduk ama su anda ¢ocuklar evlerinin bahgesinden
farklart bir yere gidemiyorlar o yiizden bir hareketsiz bir yasamlart var suan. Bu siirecte ek-
rana bagli yastyorlar ellerinde telefon tablet var siirekli. Televizyonda fazla vakit gecirmeye
basladilar, teknolojiye bagimli hale geldiler.

O5: Sehirlerde her seye daha ¢ok dikkat ediliyor ama kirsal kesimlerde cocuklar bu duru-
mun ¢ok fazla etkisinde kalmadi yani yine bahgesine ¢ikti, komsusunun ¢ocugu ile oynadi biz
sadece sinifta sosyal mesafeli oyunlara dikkat ettik. Tabi bu mesafeli oyunlar ¢ocuklarin daha
cok etkilesim, iletisim kurmasini, daha samimi olmasini engelledi boyle sikintilar yasadik.
Cocuk bir kaliba girdi tabi yine soylilyorum kirsal bir bolgede olmamiz dolayist ile ¢ok fazla
etkilemedi cocuklari. Onceden cocuklar i¢ ice el ele cok yakin temaslar kurarak birbirleriy-
le oynayabiliyordu ama pandemi siirecinde sosyal mesafeden dolayr ¢ocuklar dokunmaktan,
samimiyetten uzak kendi dogalarina aykirt oyunlar oynadilar. Bu durumda ¢ocuklar arasin-
daki iliskiyi direkt etkiledi ve negatif sonuglar oldu. Ben ¢ocuklarla ¢ok fazla ekrana bagl bir
ogrenim siireci gecirmedim ¢iinkii uzun siireli ders yapmamaya ¢alistim. Daha ¢ok whatsapp
iizerinden goriintiilii konusmalar yaparak onlarin eglenerek Ogrenebilecegi bir bicimde et-
kinliklerimizi gerceklestirdik. Cocuklar kirsal bir alanda yasadigt i¢cin hareketsiz kalmadilar
onlara dogada uygulanabilecek etkinlikler secip motor gelisimlerini desteklemeye ¢alistim.

06: Normal sartlarda anasinifindaki cocuklar daha cok etkilesim halinde oluyor uzaktan
egitimde de bu miimkiin olmadi. Akranlariyla iletisim halinde olamadilar. Olumsuz etkilen-
dik. Cocuklar birbirleriyle vakit geciremediler iletisim kuramadilar. Mesafeleri de a¢ildigindan
dolayt akranlartyla uzak kaldilar. Etkinliklerde ¢ocuklar makast yapistirictyr kullanabilirken
su anda bu pek miimkiin olmadt bu nedenle motor gelisimlerinin pek kazanildigini diisiinmii-
yorum.

O7: Yine yiiz yiize stnif ortamindaki gibi olmadi neden zaten bu yas grubu 3 yastan sonra
sosyallesmeye baslayan bir grup oyunlarina gruba ihtiya¢ duyan bir yastalar yiiz yiize olma-
lart lazim yan yana olmalari lazim. Onlarin bu yiizden sosyal duygusal anlamda da tabii ki
cok eksik kaldigint diisiiniiyorum. Yiiz yiize egitim olmadig icin grup icinde bulunamadilar
grupla iletisim olmadi. Tam anlamuyla ¢ocuklarin arkadas iletisimini yiiriitmeyi denemediler.
Swnif ortaminda oldugu gibi kendiliginden bir ise baslama bagsladigt isi bitirme, siireyle yaris-
ma, zamani verimli kullanma gibi davranislart olmadi. Tabii ki ¢cocuk bulunmadigt arkadas
iliskisine gore etmedigi bir gruba katilmadi o gruptaki iliskilerde yon veremedi. Liderlik varsa
onu one ¢tkaramadt ya da kendi i¢inde sikintilar yasayan ya da tek ¢ocuk ailede ¢ok da di-
sartyla bagi olmayan bir aile ise ¢ocuk sosyal anlamda iletisime gecemedigi iliski kuramadigt
bunu Yonetmeyi siirdiirmeyi ogrenemedi. Bu tiir durumlarda hep eksik kaldi. Dedigim gibi
bu yastaki ¢ocuklar da oyun ¢ok onemli grup ¢ok onemli gruba ihtiya¢ duyduklart grubu tani-
dikla yaslar bu yaslar azt ¢cocuklarin 6zgiiven sikintist vardi, anne babadan bagimsiz olmalart
gerekiyor ama pandemi siireci bunu tekrar geriye itti. Birkag¢ haftalik bir yiiz yiize egitimden
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sonra tekrar evde kalmaya devam ettiler ve yine anne babanin giidiimiinde biitiin islerinin
anne-babast tarafindan yapilan ¢ocuklar olarak kaldilar hani kendi kendine yetmeyi yine
Ozgiiven kazanma yine basaramadilar. Hikdye 6ncesi etkinlikleri ya da diger etkinliklerde séz
olarak konusma siwrasinda kendisine gelmesini bekleme gibi davranislar yine olmadi. Her ne
kadar uzaktan egitimde siralt konusmayt vermeye ¢alistim da séz olarak konusmayt aktar-
mak i¢in ¢alissan da sinif ortaminda ki gibi olmadt iletisim kurma birbirlerini tanima birbir-
leriyle paylastm bir yardimseverlik ne bileyim 6zveri gibi belli degerlerimizde sinif ortamdaki
gibi olmadt daha eksik kaldi diye diisiiniiyorum. Sectigim etkinlikleri ve kazanimlarimizt ve
hedeflerimiz de o sekilde belirledim. Bu anlamda kosma, atlama, sekme, ip atlama gibi el ve
g0z koordinasyonun da sitkintt yok ama bedensel koordinasyon gerektiren etkinliklerde kisitlt
kaldik. El goz koordinasyonu gerektiren ya da ince motor becerilerini gerektiren etkinlikleri
hemen hemen sinifa yakin bir sekilde uygulamaya ¢alistim. Ara ara okula giderek evde ¢alis-
malar hazirladim kdgidi isleri ya da ¢iktilar alarak boyama ¢alismalari, kesme isleri, katlama
islerini her ¢cocuga ayrt ayrt hazirlayarak, belli araliklarla okula giderek ve velilerde okula
ugrayarak aldilar. Onlart da bu sekilde telafi etmeye ¢alistim.

08. Pandemi siirecindeki iletisim hi¢ iletisim kurmamalarindan ¢ok daha iyi oldu.ZOOM
ve WhatsApp iizerinden siirekli haberlestik. ZOOM iizerinden haftada ii¢ veya dért kere 20
dakikalik dersler ile etkinlikler yaptik. Goriisme siireci iginde etkinligi unutup birbirleri ile
sohbet ediyorlardt bende bu sohbetler sirasinda onlara katiltyordum. Sosyal duygusal acidan
yeterli degildi ama hi¢ yoktan iyiydi. Motor gelisiminde geri kaldiklarini séyleyebilirim. Ma-
kas tutmada, kalem tutmada, el goz koordinasyonunda ve fiziksel gelisimlerinde ¢ocuklarin
geri kaldiklarin1 gézlemleyebiliyordum.Ornek verecek olursam bahceye ¢iktigimiz zaman
cocuklar siirekli diisiiyorlardi.

Tablo 4a. Pandemi siirecinde 6gretmenlerin cocuklarla iletisimde kullandiklar1 araclara
iliskin frekans tablosu.

Iletisim araclari f %
WhatsApp 7 43,75
Zoom 4 25,00
Cep telefonu 3 18,75
EBA 1 6,25
Youtube 1 6,25

Tablo 4a incelendiginde 6gretmenlerin cocuklarla iletisimde kullanildig: araclara iliskin
en ¢cok WhatsApp (f=7)cevabi alinmistir. WhatsApp tizerinden goriintiilii ve yazili olarak
iletisim halinde olduklar1 belirlenmistir. WhatsApp uygulamasi giiniimiizde iletisim ama-
ciyla yogun bir sekilde kullanilmaktadir. O’Connell (2014), WhatsApp Messenger’in diinya-
da kayith kullanici sayisi en yiiksek olan siber hizmetler arasinda oldugunu belirtmektedir.
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Tablo 4b. Pandemi siirecindeki iletisim yeterliligi konusundaki ogretmen gériislerine yo-
nelik frekans ve degerler.

Yeterlilik diizeyi | Ogretmenler Yetersizlik nedeni f %
01 ZOOM uygulamalar yetersiz
2o A Uzaktan egitim c¢ocuklar icin
. 02, 08 o
Yetersiz uygun degil ve ¢ocuklar sikiliyor 6 7500
buluyorum . ’
d4. 05 Cocuklar uzun stire ekran basinda
’ kaliyor
05, 07 Internete erisim problemi oluyor
Yorum yok 03,06 2 25,00

Tablo 4b incelendiginde 6gretmenlerin pandemi siirecindeki iletisim yeterliligi konu-
sundaki goriisleri yetersiz buluyorum (f=6), yorum yok (f=2) seklindedir. Uzaktan egitim,
ylz ylize gerceklesmedigi icin iletisimsel sorunlar ortaya cikabilmektedir. Akbas-Baysal,
Ocak ve Ocak (2020)'1nCovid-19 salgini doneminde EBA uygulamasi ve diger uzaktan egi-
tim faaliyetleri hakkinda okul 6ncesi ebeveynlerin goriislerini arastirmak amaciyla yaptigi
calismanin sonuclari, okul 6ncesi egitimde ve diger uzaktan egitim faaliyetlerinde Eba ile
uzaktan 6grenmenin organizasyon, icerik, 6gretmen, materyal tiirii ve zamanlama acisin-
dan olumlu 6zelliklere sahip faaliyetlere neden olan ve gelistiren olumsuz yonlere sahip
oldugunu, cocuklarda ekran bagimlilig1 egilimlerinin arttigin1 ortaya koymustur. Ogret-
menlerin gorisleri su seklindedir:

O1: Iletisimi genelde telefon goériismeleri ile sagladim ve WhatsApp iizerinden goriis-
meler yaptim. Daha sonra ZOOM uygulamalarini indirmelerini istedim ve bu siirecte go-
riismelerime ZOOM’ dan devam ettim. Yeterli olmadi. Ozellikle ZOOM uygulamasi yeterli
olmadi. WhatsApp iizerinden yaptigim bireysel goriismeler daha etkili oldu.

02: WhatsApp iizerinden sagladim. Yeterli oldugunu diisiinmiiyorum ciinkii hic bir sekilde
cocuga yiiz ylize egitimde verdigimiz sicaklig1 ozellikle bizim meslegimizde gerekli olan o st-
cakligt verdigini diisiinmiiyoruz tabi. Uzaktan egitim ¢ocuklar i¢cin uygun degil.

O3: WhatsApp iizerinden Iletisim sagladik daha sonra EBA altyapist giiclendirildi biz tek-
rar 1 Eyliil ayinda okulla gitmeye basladik tekrar Kastm ayinda kapandiginda ilk etapta ben
hepsiyle WhatsApp iizerinden tek tek goriistiim. Su an WhatsApp EBA olarak devam ediyoruz.
Katilamayanlar i¢in WhatsApp’tan birebir goriismeler yaptyorum.

O4: ZOOM iizerinden internet araciligryla sagladik. Tabii ki verimli gerceklesmiyor zaten
hafta da 3 kez yaptyoruz ve ¢ocuklart ekran basinda fazla tutmamak adina siireyi kisa tutu-
yorum Bu da ¢ocuklar i¢in ¢ok verimli olarak gerceklesmiyor.
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O5: Gérseller cekerek videolar cekerek ve WhatsApp iizerinden paylasarak iletisim kur-
dum. Uzun stireli dersler yapmadim c¢iinkii bir okul 6ncesi cocugunu 20 dakika ekran kar-
sisina bagh kilmay1 dogru bulmuyorum ciinkii dikkat siireleri zaten 4 dakika 5 dakika.
Galisma sayfalariyla YOUTUBE videolar: ile WhatsApp iizerinden iletisimi sagladik.

06: Ilk zamanlarda bizde ZOOM uygulamast iizerinden basladik ama velilerle saatler
uyusmadig icin WhatsApp uygulamasindan gériismeye karar verdik.

O7: Pandemi siirecinde WhatsApp iizerinden daha sonra da ZOOM iizerinden ¢ocuklarla
iletisim kurdum. Daha dogrusu haftada 3 kez falan WhatsApp’tan iletisim kurdum o daha az
Ama ¢ogu ne oldu bazt 6grencilerinin abi ve ablalart vardi tablet ya da bilgisayarla ya da tele-
fona onlar kullanmak zorunda kaldi. Ara ara onlardan katilamayan daha Sonralar: onlarin
ders bitimine baglanmaya basladi. Herkesin evinde sinirsiz internet olmadigt igcin mecburiyet-
ten bazt ogrencilerin eksik kaldiklart zaman ZOOM iizerinden bazen velilerle de WhatsApp
tizerinden baglanarak goriistiim. Tabii ki sinif ortaminda oldugu gibi mutlaka ¢ok verimli
olamad: eksiklerimiz oldu yetersizlikler oldu. Bazi 6grencilerimin agabey, ablalart vardt tab-
let, bilgisayart ya da telefonu onlar kullanmak zorunda kaldi. Onlardan dolay1 katilamayan
ogrencilerim onlardan sonra katilmaya basladi. Herkesin evinde de internet olmadigt i¢in
mecburiyetten bazt ogrencilerim eksik kaldu.

O8: Pandemi siirecinde 6grencilerim ile iletisimi telefon, WhatsApp ve ZOOM iizerinden
sagladim. Bu iletisim tabi ki yeterli degil ¢iinkii bir ¢cocukla egitim ortaminda bir araya gel-
mek gibi etkili oldugunu diisiinmiiyorum. Bu donemde egitim siireci stkict olabiliyordu. Co-
cuklarim 4 yas grubu, ekran karsisinda 4 dakikadan sonra sitkilmaya basliyorlar o yiizden
stirekli etkinlik degistirme durumunda kaltyorduk. Oysa sinifta etkilesim icinde olsalar hem
sosyallesmeleri hem de egitim ag¢isindan ¢ok daha faydali olurdu dikkatlerini toplamalart ¢ok
daha kolay olurdu.

Uzaktan egitim siirecinde 6gretmen-cocuk .
. Ogretmenler f %
iletisimine bakis agis1
Olumsuz etkilendi 01, 06, 07, 08 4 50,00
Olumsuz bir etki gézlemlenmedi 03, 05 2 25,00
Cevap yok 02, 04 2 25,00

Tablo 5. Uzaktan egitim siirecinin 6gretmen-cocuk arasindaki iletisime etkileri konusun-
daki goriislere dair frekans ve yiizde degerleri

Tablo 5 incelendiginde uzaktan egitim siirecinin 6gretmen ve cocuklar arasindaki
iletisime etkileri konusundaki goriisler kapsaminda O0gretmenlerin ¢ogunlugunun 6gret-
men-cocuk iletisimin olumsuz ydnde etkilendigini diisiindiikleri goriilmektedir. Iki 6gret-
men ise olumsuz bir etkinin gozlemlenmedigini ifade etmis, iki 6gretmen ise soruyu yanit-
lamamuistir.
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Arastirma bulgularinda ekran bagimliligina iliskin endiseler dile getirilmektedir.Cocuk-
larla uzaktan iletisimle 6gretmenlerin diisiincelerini istedikleri gibi iletememis olabilecegi,
ogretmen-cocuk arasindaki sevgi, saygi baginin kurulmasinin da zor olabilecegi diisiiniil-
mektedir. Uzaktan 6gretim esnasinda 6gretmen ve 6grencileri arasindaki aidiyet baginin
kurulamamis olmasi uzaktan egitimin dezavantajlar1 arasinda gosterilmektedir (Yilmaz,
Giiner, Mutlu, Doganay ve Yilmaz, 2020). Okul 6ncesi donem cocuklarinin ilgiye ve 6zde-
sim kurmaya ihtiyaglar1 bulunmakta, ¢ocuklarla iletisimde g6z temasi ve dokunma 6nem
tasimaktadir. Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

O1: Olumsuz etkiledi. Giinkii ¢ocuklarla duygusal bag kurulmadigi icin kopukluk oldu.
Ogretmenlere karsida benim cocuklara olan sevgim ya da iletisimim gecen yillara oranla
cocuklardan ziyade ben de bu bagt kurmakta zorlandim ¢iinkii hi¢ vakit gecirmedigim bir
cocukla davranislarint sorunlarinin olup olmadigint bilmeden direk uzaktan egitime gegince
onlar iizerinde tanima olsun gézlem olsun beni zorladi. Gocuklarda da bunu gérmekteyim.
Uzaktan egitim bizi olumsuz etkiledi. Yiiz yiize olmus olsak bunu daha kisa siirede olacakti.

O2: Eski 6grencilerimize nazaran biraz daha soguk kaldik diyebilirim. Ciinkii onlarla ara-
mizda farkli bir bag oluyordu. Simdi biraz daha mesafeli kaldik ama okul baslayinca daha
diizeldi o durum. Uzaktan egitimde gordiikleri herhangi biriydik.

O3: Benim ilk etapta énemsedigim sey ashinda cocuklarin her giin égretmenini gormesi
arkadaslarint gérmesi ve okuldan kopmamast. Ogretmeninden kopmasin bu siireci daha ra-
hat atlatsin. Hatta internette bayagi problem yasadigim 6grencilerim oldu, telefon problemi
yasadigim 6grencilerimi oldu. Bu tarz durumlarda da beni iletisimi koparmamak adina okul-
dan égretmeninden uzaklasmamast adina tekrar bu siirece daha rahat hazirlayabilmek adina
mutlaka bir sekilde iletisimini sagladim. Bu siiregte ¢ocuklar ve benim aramdaki iletisimde
olumsuz bir etkilenme olmadi.

O4: Baya kopukluk oldu aramizda. Gocuklarla her giin birlikteydik okuldayken goz géze
bakiyorduk dokunuyorduk. Bildiginiz gibi okul 6ncesi grupta ¢ok 6nemli bunlar. Ona dokuna-
rak boyle giizel sozler soyleyerek sevgimizi daha iyi anlatiyorduk onlar sevgilerini belirtiyor-
lardt dokunarak kucaklayarak sarilarak bu pandemi doneminde hepimiz birbirimize uzak-
lastik artik birbirimizi zaten ¢ok az goriiyoruz. Mesela hangi seviyede olduklarini bilmiyorum
okulda olsam goriiriim derim ki Omer bunu bilir bunu bilemez Derim Su anda Omer’in ne
durumda oldugunu bilmiyorum, yiiz yiize gelince hepsini daha iyi anlayabilir

O5: Iletisimimizde bir fark olmadi cocuklarin hepsini yakindan tanidigim icin ve kimin
neyi sevip sevmedigini iyi bildigim icin onlarla giinliik konusmalarda da yiiz yiizeymis gibi
oldugumuzu hissettirmeye calistim, fakat onlarla birlikte olarak etkinlikler yapmay1 6zle-
digimi sOyleyebilirim.

LG
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06: Kastm ayindan sonra okullar kapandi. Ilk ay cocuklardan doniit aldim daha sonra
bagimiz daha fazla koptu. Ilk zamanlarda aktif katilim gésteren ¢ocuklar zaman igerisinde
derse ilgi gostermemeye basladt ister istemez bu biz ve ¢ocuklar arasindaki iletisimi de olum-
suz etkiledi.

O7: Tabii ki farkl bir siirecti uygulamada zaman zaman sikint1 yasadik dedigim gibi
hepimiz icin farkli bir yasanti oldu farkli bir ilk oldu ve Ara ara sikintilarimiz oldu karsilas-
tigimiz problemler oldu tabii sinif ortami gibi olmadiginda Cocuklarla zaman zaman birbi-
rimize goz temasi kurma da ¢ocuklarin odaklanmalarini da evde farkli yaralar oldugu icin
sikintilar oldu biliyorsunuz kii¢iik yas grubu 6gretmene bagh farkli bir grup bu yas grubu
cocuklarin ve 6gretmenlerin siirekli gormek Onlarla konusmak yaptiklarini destek almak
hasta Ilgi cekmek ya da giiven sikintis1 yasayan cocuklar var Bunlari siirekli 6gretmeni
yaninda ister destek ister 0gretmen mi yanina ¢agirarak konusuruz olmus mu 6gretmene
nasil giizel olmus mu 6gretmenim diye kurmak ister tutabildigi tutamiyorum der makasi
kullanabildigi halde kullanamiyorum yardim eder misiniz diye yarin isteyenler oluyor Ta-
bii ki Biitin bunlar olmadig1 icin de 6gretmen ve cocuk arasinda da bir iliski kokusu oldu
Buradaki gibi bir de tek tek cocuklarin catisma esnasinda evlendin net goriiniiyorsunuz
kontrol edemiyorsunuz o gibi sikintilarimiz oldu. Cocugun mesafede durmasi kimseyle
gorlisemezsek cocuklar tabii ki olumsuz yonde etkiledi yiiz yiize egitim yaptigimda daha
sonra bunun {izerinden baglandiginda da pandemi ile ilgili zaten pek cok bilgi aktardim
ama hicbir sey yapmayacagini iyi beslenmemiz gerektigini bunlari1 konus ¢ocuklar: biraz
olumlu diistinmeye ¢alistirdim diyebilirim

08: Bilyiik acida olumsuz etkiledi. Beni sadece ekran karsinda konusan birisi olarak gé-
rityorlardt canlart sikildiginda kapatmak, gitmek veya baska bir sey izlemek istiyorlardi. Co-
cuklar kendi aralarinda sohbet ediyorlardi boyle anlart bogmamaya ¢alistyordum ama sinifa
gelince aralarinda bir ¢ekingenlik duygusu olustu.

Tablo 6. Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde karsilastig1 sorunlar ve sorunla-
rin nedenlerine iliskin frekans ve degerler

Ogretmen go- | Ogretmenler | Sorunlarin nedenlerine yonelik diisiin-

. f %
risleri celer
o1 Ailenin egitim seviyeleri ve teknolojik
farkindalik diizeylerinin diistikligii
Sorunlarla kar- | 33 &a O6 Internet, alt yap1 ve teknolojik alet
> U, SREFE 5 62,50

Internet yetersizligi ve EBA ve ZOOM

07 uygulamalarindaki saat sikintilari
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Sorunla karsi- 05, O8 2 25,00
lasmadim

Sorunlarim var-

di giderildi 02 EBA anaokulu gec acildi. 1 12,50

Tablo 6'da 6gretmenlerin cogunlugunun (f=5) sorunlarla karsilastig1r goriilmektedir.
Ogretmenlerin karsilastiklari sorunlar cogunlukla internet, altyap: yetersizligi ve tekno-
lojik donanim eksikliginden kaynaklanmaktadir. Bu durum pandemi nedeniyle uzaktan
egitimin yasantimiza aniden dahil olmasiyla iliskilidir. Uzaktan egitimin faydalarinin ya-
nisira dikkat daginikligi riskinin fazla olmasi, olasi teknik aksakliklarin yasanabilir olmasi,
sistem icin gerekli altyap1 ve teknik ara¢ maliyetlerinin fazla olmasi gibi dezavantajlar1 da
bulunmaktadir (Karakus, Ucuzsatar, Karacaoglu, Esendemir, Bayraktar, 2020).

Uzaktan egitimde egitimci ve cocuklar arasinda bazi iletisim sorunlar1 yasanabilmek-
tedir. Cocukla iletisim sorunu disinda 6gretmenler bazi sorunlarla karsilasabilmektedir.
Uzaktan egitimde cesitli engeller s6z konusudur. Bunlar; yapici, bozucu, kisisel, kanal kay-
nakli, psikolojik, teknik, fiziksel uzaklikla ilgili, zaman baskisiyla ilgili ve kesintilerden
kaynaklanan engellerin yani sira egitimciden ve 6grenciden kaynaklanan engellerdir (Elcil
ve S6zen-Sahiner, 2014). Uzaktan egitim stirecinde karsilasilan sorunlara iliskin 6gretmen
gortisleri su sekildedir:

O1: Bu noktada sanirim ¢ocuklarin bulundugu bélgenin, ailenin egitim seviyeleri, far-
kindalik diizeyleri ya da teknolojiden anlama durumlart bunlar daha iyi olsayd: ¢ocuklarla
iletisime gegme durumum daha kolay olurdu. Bu siireci bilmiyorduk ama bu anlamda biz hep
cocuklara egitim vermeye ¢alistik ama ilk once biz dezavantajli bolgelerde biz ailelere ZOOM,
EBA ya da Google Meeting tarzinda programlart kullanmalart igin bir rehberlik yapilabilirdi.
Bu anlamda ailelere egitim veya uygulama yine 6gretmen araciligtyla verilebilirdi. Bunlar
olsaydt daha iyi ve ¢ocuklar iizerinde daha etkili olurdu. Bu sikintilar 6gretmen araciligiyla
her sinifin bellidir bu anlamda eksikligi olan veli profili, bu veli profiline gére egitim verile-
bilir. Yine ayni sekilde suan egitim olmasa da okullar agik bu anlamda okullarda ogretmen
gorevlendirilip bu teknolojik aletleri nasil kullanacagt anlatilabilir. Internet olanag arttirilip
telefon ve tablet desteginde bulunulabilir.

02: Gegen sene uzaktan egitim siirecinde bize canli ders atamast yapilmadi. Eba TV'den
Eba anaokulu ge¢ acildi.Biz onu basindan istedik. Aslinda bu yazin ortalarina dogru acildi
diye biliyorum yanlis da olabilir ama ge¢ acildi biz onlarin daha erken agilmasin bekledik
ve bize ders atamast da ancak bu sene yapildi biz onlarin da normal 1. siniflar gibi aslinda
Martan 11 inde kapandi. Okulumugz mart ayindan itibaren olmasint istedik o ge¢ oldu onlar
daha iyi olabilirdi. O gibi sikintilar giderildi aslinda simdilik baska bir sey kaldigini diisiin-
miiyorum.
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03: Aslinda en ¢ok sikintt ¢ektigimiz nokta internet sikintist oluyor telefon sikintisi tablet
bilgisayar. Ciinkii her evde 6zellikle benim ¢alistigim yer sosyoekonomik durumu biraz daha
diisiik olan bir yer o yiizden her evde bilgisayar tablet olmasini gectim, telefon bir tane baba
da oluyor varsa anne de oluyor o da ¢ok nadir ama bir evde tek ¢ocuk yok 2-3 ¢ocuk 4 ¢ocuk
bunlarin hepsinin canlt dersleri var Hepsi farkli saatlerde girmek zorunda. Bu durumda il-
kokul cagindaki ¢ocuga oncelik veriliyor okul oncesi donemdeki ¢ocuk geride kaliyor. Benim
en ¢ok sitkintt yasadigim durum ¢ocuklarla iletisim kurmak oldugu icin en azindan her aileye
birer tane tablet verilse internet altyapist daha gii¢lendirilirse ya da daha fazla iicretsiz inter-
net saglansa daha iyi olur.

O4: Sistemsel olarak Tarsus Anaokulu merkezi bir okul. Velilerimin durumlart iyi oldu-
gunu biliyorum ama mesela tableti olmayan bilgisayart olmayan ¢ocuklar var. Mesela benim
okulumda bile varsa yani diger ¢ocuklarin higbirinde yoktur diye diisiiniiyorum. Hocam biz
ZOOM’a giremiyoruz bu nasil kurulacak bunu nasil yapacagiz telefonumugz yok internetimiz
yok. Egitimde esitsizlik zaten vardt saglik durumu ugurum var ya o6nce onlar giderilmesi gere-
kiyordu. Her evde internet olmaliydi evde bir tablet olmaltydi Bunlar da o seyler degil aslinda
ama olmadt Bir de uzaktan egitim ve dizmeliyim 6gretmenler bir sekilde islerini hallettiler
oradan buradan ogrendiler. Bir sekilde herkes 6grendi ama velilere de bu egitim verilmeli
bence o zaman bu sikintu.

O5: Bircok égretmene gore daha avantajltydim. Istedigim aileler araciliiyla ¢cocuklarla
iletisime gecme firsatim vardt bu iletisimi sagladigim icin herhangi sistemsel bir sikintiyla
karilasamadim. Herhangi bir sistemsel sikinttyla karsilasmadigimiz igcin onerim de yok.

06: Internet sikintisindan dolay: aksamalar yasandi. Internet, sarj durumlar: gibi ak-
sakliklar yasadik. Ilk gériisiim kesinlikle uzaktan egitim olmamali. Tablet ya da telefon
sikintisi ¢ceken Ogrencilerimiz yok ama altyapi daha iyi olabilirdi diye diisiiniiyorum.

O7: Dedigim gibi internet kotast yetersiz olanlar evde iletisim aract tek olanlar vardi en bii-
yiik sikintilarindan biri buydu yani online egitim konuluyor ya da iste uzaktan egitim konu-
suyorsa internetinde o0grencileri odasint olmamast ya da iicretsiz ve internet evlere saglanmast
gerekiyordu ki hani zoomdan baglandigimizda belli bir siireye bagl kalabiliyorsunuz ya da
WhatsApp iizerinden baglandiginda internet yetersiz sinirt olanlar vardi. Onlar bazen gireme-
diler ilk basta da dedim ya sinirlt bir siire sonra bir seyleri bahane ederek kapatmak zorunda
kaldiklarini biliyorum. O anlamda hani internetin 6grencileri okul oncesi grubuna da iicretsiz
olarak ulastirilmast gerekir o sekilde sikinti olmayacagint diisiiniiyorum. Evet Eba TV var
ama soyle ki saatler tam aksam biiyiik ebeveynlerin haber dinledigi saat ya da sabahleyin ¢ok
erken saati ¢ocuklar fazla kalkamuyor o saatte saatleri ¢ok uygun olmadigint diisiiniiyorum.
Sadece Eba TV degildi artik bu pandemi siirecinde bir yil olacak yasiyoruz seneye de evden
katilabiliriz Onun i¢in hani biiyiik yas gruplarinda oldugu gibi bizde de iyi uygulamalar olsa
egitsel videolar olsa belgeseller olsa filmler olsa okul oncesi programi ile ilgili bir de Eba’nin
saatleri biraz daha farklt bir saatlere ¢eksek bilse aksam haber saat ya da sabah ¢ok erken
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saat degil de ve daha uygun saatler olsa daha iyi olacagint diisiiniiyorum, sistemsel olarak
stkintilar varda.

O8: Ben sistemsel bir sorun yasamadim. Sinifimdaki ¢ocuklarin sosyo-ekonomik diizeyi iyi
oldugundan gerekli donanimlara sahiptiler. Sadece zamansal sikintilar yasadik. Cocuklarin

ablalart veya agabeyleri ile dersleri ¢akisirsa girmiyorlardu.

Uzaktan egitim siirecinin daha etkili ve verimli olmasi icin 6gretmenlerin 6nerilerine
iliskin bulgular Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Okul Oncesi Dénemde Uzaktan Egitimin Daha Faydali Hale Getirilebilmesi I¢in
Ogretmen Gériis ve Onerileri ile Ilgili Bulgular

Ogretmen- Goriig ve Oneriler f %
ler
01, 03 Internet altyapisinin yayginlastirilmasi 14,30
01 EBAdaki okul 6ncesi etkinlikleri cesitlendirmek 7,14
01 Uzaktan egitimi yayginlastirmak 7,14
02 Ogretmenlerin teknolojik okuryazarliginin artirilmasi. 7,14
= Diizenli planlama ve degerlendirme yapmak, katilimi artir-
O5 7,14
mak
06 Siirelerin daha kisa tutulmasi 7,14
05, 06, 07 Veli ve 6gretmen iletisimini giiclendirmek 21,44
A7 Velilerin uzaktan egitim stireci hakkinda bilgilendirilerek 714
oryantasyonlarinin saglanmasi ’
05, 06 Online etkinlik iceriklerin ilgi cekici olmas1 7,14
08 Mesleki etkilesim ve destegin saglanmasi 7,14
= Uzaktan egitimi okul 6éncesine uygun olmadig icin 6nerim
04 yok 7,14

Tablo 7’de goriildiigl iizere; okul dncesi donemde uzaktan egitimin daha faydali hale
getirilebilmesi icin 6gretmen goriis ve Onerileri arasinda en cok “Veli ve 6gretmen iletisi-
minin giiclii olmas1” (f=3) ve“Internet altyapisinin yayginlastirilmas1” (f=2) maddeleri
kodlanmistir. Bunun yanisira EBA etkinliklerinin cesitlendirilmesi, uzaktan egitimin yay-
ginlastirilmasi, teknoloji okuryazarliginin artirilmasi, diizenli planlama ve degerlendirme
yapilmasi, siirenin daha kisaltilmasi, velilerin uzaktan egitim siireci hakkinda bilgilendi-
rilmesi, ilgi cekici etkinliklerin hazirlanmasi, mesleki etkilesimin artirilmasi gibi oneriler
getirilmistir (f=1). Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:
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O1: Okuldncesi ile ilgili uzaktan egitim calismalar1 cogaltilabilir. Yas gruplarina gore
farkli etkinlikler hazirlanabilir (3-4, 5-6 gibi). Ebay1 aktif kullanmalar1 icin farkl icerikler
ve farkli calismalar yapilabilir. Internet sikintisi ile ilgili alt yap: calismalar1 yapilabilir.

02: Ozellikle 6gretmenlere teknoloji kullanimu ile ilgili seminerlerin verilmesinin gerek-
tigini diistiniiyorum. Biz bile hala yeni seyler 6grenmeye calisiyoruz. Biz ¢ok iyi 6grenirsek,
O0grencilere ve velilere de rehberlik edebiliriz.

O3:Internet desteginin saglanmasi sart.Okul éncesi zorunlu olmali diger kademelerdeki
gibi

O4:Uzaktan egitimi okul 6ncesine uygun bulmadigim icin bir énerim de yok.

O5: Ogretmen dersini mutlaka bir plan dahilinde yapmali, ders éncesi cocuklar1 ve
velileri yapacag1 ders hakkinda bilgilendirmeli, dersi ¢ocuklarin yas gruplarini ilgi ve is-
teklerini goz oniinde bulundurarak planlamali, dersi ilgi cekici hale getirmeye calismali
ders ortamini uygun sekilde hazirlamali, dersin amacina ulasip ulasmadigini takip etmels,
miimkiin oldugunca biitiin ¢ocuklarin derse katilimint saglamaya calismali, ¢6ziim yollart
bulmaya ¢alismalidir.

06: Okul 6ncesi egitimin etkili ve verimli olmas: icin éncelikle biitiin cocuklarin katilimi
saglamaliyiz. Cocuklar1 ekran karsisinda uzun stire tutmamaliyiz. Veli ile iletisim halinde
olmaliy1z. Cocuklarin gelisim diizeyine uygun etkinlikler hazirlamaliyiz. Eglenceli etkinlik-
lere yer vermeliyiz.

O7: Kesinlikle veli bilinclendirilmesi veli egitimleri ya da aile destek calismalari diye dii-
stiintiyorum. Giinkii en biiyiik problemi bunlarla yasiyoruz bir cok anlamda hani bazilarinin
imkanlar1 oldugu halde katilamiyor ya da katildiklar1 zaman verimli olabilmesi i¢in hani
aslinda yliiz yiize egitimdeyken de boyleydi. Biz okuldaki egitimin devamini evde saglaya-
madigimizda bir fayda elde edemiyorduk. Hani bu uzaktan egitimde ekstra ihtiyacimiz var
bence. Velilerin de biraz 6zverili olmasi gerekiyor bize her anlamda destekliyor olmalari
gerekiyor bence ciinkii tek iletisim kanallarimiz onlar. O yiizden hani benim ve hani suan
ki 6nerilerim tamamen yasadim ¢evremin kosullarini géze alarak konusuyorum hani dedi-
gim gibi elverissiz bir yerde oldugum icin hani bu anlamda problem yasiyorum. Eger veli-
lerim bu uzaktan egitim anlaminda ya da genel egitime yaklasim anlaminda birazcik daha
bilincli ya da ilgili olsaydi bu siireci daha da c¢ok katk: saglayabilirdik ya da bu siirecten
daha cok verim alabilirdik diye diisiiniiyorum en azindan kendi sartlarim icin.

08: Bu soruya nasil cevap versem acikcasi hi¢ bilmiyorum. Yas grubundan dolay1 biraz
zor gibi goriinliyor. Ama hani instagram da falan goriiyoruz farkli kisilerin senin zoom una
konuk olarak gelmesi. Eger cevren varsa giizel olabilecegini diisiintiyorum. Farkli kisiler-
le hem tanisma imkani olur mesela farkli yorelere yer verilebilir. Karadeniz yoresinden
bir 6gretmenim benim dersime konuk olarak gelip yoresini tanitmadi veya benim kendi
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yoremi tanitmam hani bu tarz etkinliklerin giizel olabilecegini diisiiniiyorum. Veya vesile-
rin 6zel ilgi alanlar1 varsa gosteri olarak sunabilecekleri seyler bunlar da degerlendirilebilir.

Sonugclar

Bulgular incelendiginde 6gretmen goriislerine gore cocuklar pandemi doneminde uzak-
tan egitime yeterli katilim gostermemektedir. Bu siirecte 6gretmenlerin ¢ogunlugu etki-
li bir 6grenme siireci gerceklesmedigini diistinmektedir. Uzaktan egitim siirecinde hazir-
lanan ve uygulanan etkinlikler araciligiyla hedeflenen kazanim ve gostergelere ulasma
durumu hakkinda bazi 6gretmenler olumsuz goriis belirtirken bazi 6gretmenler olumlu
goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin cogunlugu, uzaktan egitim siirecinde ¢ocuklarin sos-
yal-duygusal ve motor gelisimlerinin olumsuz yonde etkilendigini belirtmektedir. Okul 6n-
cesi 6gretmenlerinin ¢ogunlugu uzaktan egitimi okul 6ncesi donem cocuklar: icin uygun
gormemektedir. Gerek okul Oncesi ¢ocuklarin dikkat siiresinin kisa olmasi gerekse okul
oncesi cocuklarin daha fazla ilgi, goz temasi, dokunmak ve sosyallesmeye ihtiyacinin ol-
masindan dolay1 uzaktan egitim uygun goriilememektedir. Bu siirecte 6gretmenlerin co-
cuklarla iletisimde kullanildig1 en cok WhatsApp uygulamasinin kullanildig: belirlenmistir.
Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu pandemi siirecinde yeterli iletisim kurulamadigini ve co-
cuklarin aile disindaki bireylerle iletisimlerinin olumsuz etkilendigini ifade etmislerdir. Bu
konuda sadece iletisim acisindan degil farkli acilardan da bazi sorunlarla karsilagiimistir.
Ogretmenlerin karsilastiklar: sorunlar cogunlukla internet, altyap: yetersizligi ve teknolo-
jik donanim eksikliginden kaynaklanmaktadir. Ogretmenler okul éncesi egitimde uzaktan
egitimin daha etkili ve verimli olmasi icin Onerilerine iligskin olarak,internet alt yapisinin
her cocuk i¢in saglanmasi gerektigini vurgulamislardir. Bunun yani sira 6gretmenlerden
EBAdaki etkinlikleri okul o6ncesi ¢ocuklar i¢in ¢esitlendirmek, uzaktan egitimi yayginlas-
tirmak, teknolojik okur-yazarlig1 artirmak, diizenli sekilde cocuklarin ilgi ve ihtiyaclari
dogrultusunda planlama yapmak, degerlendirme siirecine énem vermek, ebeveyn-6gret-
men iletisimini giiclendirmek, ebeveynleri uzaktan egitim siireci hakkinda bilgilendirerek
oryantasyonlarini saglamak, 6gretmenlerin kendi aralarinda paylasimlarda bulunmak, ilgi
cekici etkinlikler hazirlamak gibi oneriler getirilmistir.
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Oneriler

Calisma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda, uzaktan egitim siirecinin et-
kili ve verimli olmas: sistemsel alt yap1 ve erisim sikintilarin giderilmesi, teknolojik destek
saglanmasi iicretsiz internet, tablet, bilgisayar, telefon destegi saglanmasi, ailelere ve 6g-
retmenlere konu hakkinda gerekli bilgi ve egitim desteginin verilmesi Onerilmektedir.

Ogretmenlerin cocuklarin ekran bagina bagh kalmadan aktif sekilde katilacag ilgi ceki-
ci etkinlikler hazirlamasi, yaparak yasayarak 6grenmeleri destekleyecek etkinlikler gercek-
lestirmeleri fayda saglayacaktir.

Gocuklarin sosyal-duygusal ve motor gelisimlerini destekleyecek evde aile ile birlikte
gerceklestirilebilecek etkinlerin diizenlenmesi 6nerilmektedir.

Ogretmenler ve ebeveynler teknolojik okuryazarlik egitimleriyle desteklenmelidir. Og-
retmenlere bu konuda hizmetici egitim sunulmasi faydali olacaktir.

Pandemi déneminde alternatif olarak uygulanan uzaktan egitimin énemi ebeveynlere
diizenlenecek cevrimici tartisma ortamlarindaki faaliyetlerle aciklanabilir.

Uzaktan egitimde aile katilimiyla yapilabilecek okul 6ncesi egitim etkinlikleri artirilabi-
lir ve bilgi paylasimi konusunda bireyler cesaretlendirilebilir. Evde yapilabilecek etkinlikler
konusunda bilgilendirme brosiirleri hazirlanabilir.

EBAdaki okul oncesi etkinlik icerikleri gelistirilebilir ve egitsel oyunlardan yararlanila-
bilir.

Bu calisma pandemi kosullar1 nedeniyle uzaktan goriismelerle az sayida katilimciyla
gerceklestirilmis olup katilimei sayis1 artirilarak goriisme yani sira gozlem vb. gesitli yon-
temler eklenerek yeniden arastirilabilir.
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ASIM KITABINDA MEHMET AKIiF ERSOY’UN
EGITIM ANLAYISI

Yasemin KUSDEMIR
Stikran CALP

Ozet

Yeni Tiirkiye Cumhuriyetinin kurulusu siirecinde, Mehmet Akif Ersoy’un da i¢inde ol-
dugu donemin aydinlar1 halki egitmek amaciyla gazete, mecmua, kitap gibi materyalleri
kullanmislardir. Yetistigi ortam ve yasadigir donem itibariyle iilke gerceklerine kayitsiz ka-
lamayan Akif, gelecege, genclige ve genclerin egitimine dair tasavvur sahibidir. Ona gore
iyi bir egitimci her seyden 6nce milli ve dini degerleri tanimali; bilime ve sanata énem
vermeli; imanli, edepli, vicdanl, liyakat sahibi ve vatanperver olmalidir. Ciinkii ancak
boyle bir egitimci, milli ruhla bezenmis ahlakli bireyler yetistirebilir. Onun bakis acisinda
cahillik, milletleri ancak geriye gotiiriir. Bu agidan Mehmet Akif Ersoy’un eserlerinin bir-
cogunda temel hedefin “egitim” oldugunu sdylemek hata olmaz. Ekseriyetle Istiklal Mar-
sU'nin yazari ve milli bir sair olarak vurgulansa da Mehmet Akif, milli miicadeleye iyi bir
hatip, yetkin bir gazeteci ya da siyasetci olarak katilan, bir donem edebiyat 6gretmenligi
yapan, Tilrk edebiyatina kazandirdigi eserleri hala ders kitaplarinda okutulan degerli bir
egitimcidir. Diisiindiiglinii, anladigini, fark ettigini ve hissettigini dile getirmekten asla ce-
kinmeyen bir sair olan Mehmet Akif Ersoy’'un, 1911-1933 tarihleri arasinda yazdig: siirler
Safahat adli eserinde toplanmistir. Yedi kitaplik Safahat’taki siirlerde vatanseverlik, calis-
kanlik, ahlak¢ilik, bagimsizlik, adalet, dogruluk gibi pek ¢ok kavramin harmanlandig: bir
anlayis hakimdir. Bu ¢alismada Mehmet Akif Ersoy’un Safahat adli eserinin altinci kitab:
Asim’daki manzum siirden hareketle egitim anlayisini ve hayalini kurdugu Asim’in neslini
egitimsel bir bakis acisiyla tasavvur etmek amaclanmistir. Bu baglamda eserde egitimle
ilgili hangi kelime ve kavramlara vurgu yapildigi, “6grenme” ve “60gretme”nin dogasi, nasil
ele alindigi, nelerin 6gretilmesinin elzem gortldiigl, o6gretirken hangi metotlara basvur-
mak gerektigi iizerinde durulmustur. ideal bir model olarak takdim edilen Asim’la yapi-
lan konusmalar {izerinden cemiyet 6grenmeye, calismaya, cehaletten kurtulmaya davet
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edilmektedir. “Memleketi kim kurtaracak?” sorusunun “Asim’in Nesli” seklinde cevap
buldugu siirde, 6grenme, adaletli ve ahlakli bir insan olma, kendi milli degerlerinden
kopmadan ilimle mesgul olma ve {imitsizlige kapilmadan miicadele etmenin gerekliligi
vurgulanmakta; cocuklarin ve genclerin meslek sahibi olmasinin 6nemine dikkat ¢cekilmek-
tedir. Glinkii Mehmet Akif Ersoy, insani degerler cercevesinde yasayarak medeniyete katki
saglamanin, ancak egitimle miimkiin olabilecegine inanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Mehmet Akif Ersoy, Asim, Asim’in nesli, Safahat

Giris

istiklal Mars1 sairi Mehmet Akif Ersoy, sair ve fikir adami olmasi yaninda daima va-
tansever ve ahlakli bir insan olarak miimtaz bir sahsiyettir. Mehmet Akif, 1873 yilinda
Istanbul’un Fatih semtinde dogmustur (Ersoy,2014a). Yasadig1 donem itibariyle her daim
O0grenen, miicadele ve hareket halinde bir karakter olan Mehmet Akif liseyi bitirip Bay-
tar ve Ziraat Mektebine gitmis, mezun olduktan sonra 20 yil boyunca Rumeli, Anadolu
ve Arabistan’da veterinerlik yapmistir. Ayni1 zamanda hafiz da olan sair, Arapga,Farsca ve
Fransizca 6grenmis, Balkan Harbi sirasinda Milli Miidafaa Cemiyet'inde caligmustir. istiklal
Savasini yapan Birinci Millet Meclisinde Burdur milletvekilligi yapmistir. Bu donemde Milli
Miicadeleye destek olmak icin Anadolu’yu gezerek cami kiirsiilerinde etkili vaazlar vermis-
tir (Dlizdag, 2014b; Ersoy, 2013). Mehmet Akif Ersoy’un 6gretmenlik vasfina 6zel olarak
deginmek gerekmektedir. 1906 yilinda Halkali Baytar Mektebi'nde “Resmi Yazigma” dersi
muallimligine baslayan Akif, Ciftcilik Makinist Mektebi'nde Tiirkce dersleri, Darilfiintin’da
edebiyat ve Kahire’deki Misir Universitesi El-CAmiatii’l-Misriyye’de Tiirkce dersleri (Diiz-
dag, 2014a; Diizdag,2014b; Capan, 2011) veren Ersoy’'un siirlerinin pek ¢ogu basyazar
oldugu Sirdtimiistakim (1908) ve Sebiliirresad (1912) dergilerinde yayinlanmistir. Mehmet
Akif Ersoy, 1925 yilindan itibaren 1936 yilina kadar Kahire’de yasamis, 1936 yilinda istan-
bul’a dondiiglinde Beyoglu'nda vefat etmistir (Ersoy,2014a).

Tiirk edebiyatina “siirle diistinmeyi” getiren Akif’te siir cemiyetle icli disli olmustur (Ka-
rakoc, 2018). Yasadig: hayattan yola ¢ikarak “sanat icin sanat” anlayisindan ziyade sanati
toplumun hizmetine adadigi, giiclii gézlem ve tahlil yetenegi ile 6ne ¢ikan (Erol, 2008)
sair, adalet, egitim, ahlak ve hak kavramlarini siirlerinde derinlemesine islemistir. Mehmet
AKkif Ersoy iyi bir gozlemcidirMehmet Akif Ersoy’un eserleri su sekilde tasnif edilebilir:

Siirleri:
1-Safahat disinda kalmas siirleri,

2-Safahat
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Nesirleri:

1-Kur’an-1 Kerim Meali,
2- Tefsirler,

3-Vaazlar,

4-Makaleler,

5- Terclimeler,
6-Mektuplar

Safahat , Mehmet Akif Ersoy’un 1911-1933 yillar1 arasinda yayimladig: yedi kitabin-
daki siirleri bir araya getiren eserdir. Kelime olarak “Hayatin degisik yiizleri, goriiniimleri”
anlamina gelen Safahat, yedi kitabin da ortak adidir ancak sairin sadece 1911 yilinda ya-
yinlanan ilk siir kitab1 “Safahat” adiyla yayimlanmistir. Safahat adli eserde toplanmis diger
kitaplarinin isimleri su sekildedir: Safahat (1911),Siileymaniye Kiirsiisiinde (1912), Hakkin
Sesleri (1913), Fatih Kiirsiisiinde (1914), Hatwralar (1917), Asim (1924), Golgeler (1933).

Coban (2010), Akif’in siirlerinde, tarihe ve sosyal meselelere iliskin ayrintili sahneleri
gormenin miimkiin oldugunu belirtmektedir. Akif, toplumun biitiin meselelerine taniklik
etmis ve bunlarin olumlu ve olumsuz yonlerini eserlerinde anlatmistir. Bu bakimdan Akif’in
sanati icin toplum i¢in sanat anlayisi hakimdir denilebilir. Dogu geleneginin hikmet tarafiy-
la Batr'min modern sanat anlayislarini birlestirmeye calisan Mehmet Akif, sosyal muhtevali
eserler biitiinii ortaya koyar. Toplumcu anlayisa baglh yasanan hayata realist, hatta yer yer
realizmi de asan natiiralist bir bakisla (Gariper ve Kiiclikcoskun, 2008) Basaran (2020)
Akif’in siirlerinden O’nu anlamanin miimkiin olabilecegini su sekilde izah etmektedir:

Akif’in siirlerinin neredeyse tamami didaktik olup yine cogunlugu manzum hikayeler
olarak degerlendirilir. Bu yorumda Akif’in sairligine de bir elestiri s6z konusudur. Akif
bir sair olarak belki de Osmanli devletinin farkli bir doneminde gelmis olsaydi, bu kadar
¢ok zullim, yenilgi, cehalet, yoksulluk gérmemis olsaydi, ¢ok farkli, cok duygulu, ¢ok
daha sanatl siirler de yazabilirdi.

Nurettin Topcu (2019) Mehmet Akif Ersoy’un sanatindaki genel seyri sOyle anlatmak-
tadar:

Sinan’in ciraklik devri Sehzade camisini meydana cikardi. Akif’in ilk iki Safahat’t onun
ciraklik devrinin eserleridir. Bunlar Akif’in arastirmalaridir, dis diinyanin tesirlerini alma
denemeleridir. Mimar Sinan’in ustalik devrinin eseri Edirne’deki Selimiye Camisi imis.
Akif’in dehasinin zirvesi de altinci ve yedinci safahat’laridir. Bu ilahi eserde muazzam
bir kubbe olan Asim’da diinya gériisiinii ortaya koymustur.
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Bu calismada Mehmet Akif Ersoy’un “Asim” kitabindaki egitim anlayis1 {izerinde durul-

makta; bu anlayis ti¢ kategoride incelenmektedir:

1. Asim kimdir?
2. Asim’da egitimin amaci: Nasil bir insan?

3. Asim’da egitim metotlari ve 6gretmenler

Asim Kimdir?

“Asim”, Safahat’in altinei kitabidir ve bu kitabindaki destans: siirde Mehmet Akif, haya-
lindeki “ideal gencligi” anlatmustir. Tiirk gencligini, “Asim’in nesli” olarak niteledigi ve o
gencligi ayrintili bicimde tasvir ettigi goriilmektedir. Birinci Diinya Savasi sirasinda ve Fa-
tih yanginindan 6nce Hocazade’nin Sarigiizel’deki evinde gecen karsilikli konusmalardan
olusan bu 2292 misralik tek bir manzum hikayede konusan kisiler sunlardir (Ersoy, 2013;
Diizdag, 2014):

Hocazade: Merhum Hoca Tahir Efendi’nin oglu Mehmet Akif Ersoy’dur.
Kose Imam: Merhum Hoca Tahir Efendi'nin 6grencilerindendir.

Asim: Kése imam’in oglu

Emin: Hocazade’nin oglu

Kose Imam muhafazakar, Hocazade ise yenilikci bir karakter olarak karsilikli konus-
makta ve toplumsal konular hakkinda fikirlerini anlatmaktadirlar. Hocazade, Kése imam’a
kars1 genclerin yanindadir ve yeni nesli savunmaktadir. Siirin ilerleyen béliimlerinde ise
Asim ve Hocazade karsilikli konusmaktadirlar. Bu konusmanin mevzu ise milletin karam-
sarliktan kurtulmasi ve gelismesi i¢in egitimin gereklilik oldugudur.

Sair, Asim’da savas vurgunculari, kéyliilerin durumu, gecmise bakis anlayisi, egitim,
ogretim, medrese, wrkcilik, baticilik, genclik gibi bircok konu tizerinde durmaktadir. Asim,
Hocazade (Mehmet Akif) ile Kése Iimam arasinda karsilikli konusmalardan tesekkiil etmek-
tedir. Diizdag’a(2014a) gore Kose Imam ve Asim, eserdeki en 6nemli iki kahramandir. Bu
iki karakter, Mehmet Akif’in idealindeki sahsiyetin genc ve yasl hallerini temsil etmekte-
dir. Karako¢’a (2018) gore sairin alkisladigi Asim’in nesli savas icinde birden bire olaga-
niistiiye yiikselen giiniin nesliyse, sulh icinde de ayni basari, iistlinliik ve fazileti gosterecek
gelecegin neslidir.

Sair, Asim’in ahlakina, mertligine ve heyecanina hayrandir.Mehmet Akif’e gore Asim,
hem fiziksel olarak diizgiin goriiniimlii hem de karakter olarak saglam, ilim irfan sahibi,
azimli, zarif ruhlu bir insandir. Asim’in tuttugu yol sudur:
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Cehennem olsa gelen, gogsiimiizde sondiiriiriiz.
Bu yol ki Hak yoludur, donme bilmeyiz, yiirtiriiz;

Akif’in Hak yolunda oldugunu ifade ettigi, idealindeki nesil Asim icin Fidan (2006),
sunlari dile getirir:

Asim, Mehmet Akif’in ana hatlarini ayrintili olarak cizdigi ideal bir genclik prototipidir.
Vatanini, milletini, degerlerini ve tarihini sevmektedir. Haksizliga tahammiilii yoktur.
Haksizliga kars1 susmayan, haykiran ve hatta bilegi ile diizeltmeye calisan bir genctir.
Asim. Giicliidiir giiciinii sahsi cikarlar icin degil iilkesi ve milleti, toplumun yararlari ve
gelecegi icin kullanmaktadir. Asim bir bakima Mehmet Akif’in kendisidir.

Mehmet Akif Ersoy’un egitim anlayisinda mazlumlar1 koruyup gozeten, milletinin geg-
misine saygili, kendi hakkini savunabilen, ahlakli, cesur ve kararl nesiller yetistirmek ha-
kimdir. Memleketin ilerleyebilmesi icin Asimlar'in sayisi artmalidir. Fakat daha 6nemlisi
Asim, kazandig1 ilmi hayatina yansitmayi bilmelidir. Asim adi, Islami inanisla biitiinlesen
bir cizgide, vatan ve millet yolunda girisilecek biitiin caligsmalar ve verilecek miicadelelerin
hepsi icin bir sembol niteligindedir. Mehmet Akif, Asim kitabiyla bu ismi ebedilestirmistir.
Ayni1 zamanda, diismana “namusunu cignetmeyen”, din, vatan ve millet i¢in miicadele
eden Asim’1, Tiirk genclerine 6rnek gostermistir.

Asim’da Egitimin Amac1: Nasil bir insan?

Mehmet Akif, memleketin yeni bir nesil yetistirilmesi yoluyla yani egitimle felaha ka-
vusacagim savunmaktadir (Ozcan, 1986). Asim siirinde, cehaletin milleti geriye gotiire-
cegine, okuyup yazmay1 6grenmis milletin medeni milletler arasinda yer edinebilecegine
hem de kiiltiiriinii benimseyerek onu ileriye tasiyabilecegine, milli ruhun temelinin milli
ahlaka, onun da temelinin din ve Allah korkusuna dayandigina, hiirriyetin ve hiir olmanin
kiymetinin halka 6gretilmesi gerektigine yonelik ifadeler gbze carpmaktadir.

Akif, milletin varligin1 devam ettirebilmesi ve medeni milletler seviyesine yiikselebilme-
si i¢in ilim ve fennin yolundan ayrilmamasi gerektigini belirtmektedir. Milli kiiltiiriin de
benimsetilmesi temelinde ilim ve fen yolunda yapilacak egitime biiyiik 6nem vermektedir.
Medeni milletler seviyesine yilikselebilmenin yolunun milli kimlige sahip ¢ikarak bilimsel
yolda ilerlemekten gectigini vurgulayan Akif, ancak bu sayede memleketin korunarak ileri
medeniyetler seviyesine tasinabilecegini ortaya koymaktadir (Baysiilen, 2016). Bilim ve
teknolojide ilerlemenin milletin kalkinmasindaki 6nemine vurgu yapan Akif, bundan daha
once egitimin tiim mertebelerde yayginlastirilmasinin geregi ve bireylerin hem yeterlik
hem de fazilet sahibi olmasinin 6nemine dikkat ¢cekmektedir.
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Hadi tahsilini ikmale tez elden, hadi sen

Ciinkii, milletlerin ikbali i¢cin evladim.

Ma’rifet, bir de fazilet... Iki kudret lazim.

Ma’rifet, ilkin, ahdliye sa’ddet verecek

Biitiin esbdbu tagsir; sonra fazilet gelerek,

O birikmis duran esbabt alir, memleketin

Hayr-1 i’ldsina tahsis ile sarf etmek icin.

Ma’rifet kudreti olmagsa bir iimmette eger,

Tek faziletle tedli edemesz, za'fa diiser

Burada Akif, milleti en yliksek medeniyet seviyesine ¢ikarmanin ilim, teknoloji ve yiik-
sek ahlak ile olacagini dile getirmektedir. Ilim ve teknolojinin halki mutlu edecegini, bun-
lara bir de yiiksek ahlakin eklenmesiyle memleketin yiikselecegini, ilim ve teknolojinin
olmamasi durumunda da tek basina yiiksek ahlakin zayif diisecegini anlatmaktadir.Her

toplum, egitimi kendi “ideal insan” tipini yetistirmek iizere tanzim eder. Mehmet AKkif egi-
tim yoluyla yetistirilmesini hayal ettigi ideal insan tipi “Asim™ s6yle tarif etmektedir:

Dalgalandikga igcinden tagan iman denizi
Dékiilen hisleri gor: Incilerin en temizi

Govde yal¢in kayadan abide, lakayd-1 ecel;

Sanki hi¢ duygusu yok... Bir de fakat ruhuna gel.

Sonra irfant i¢in séyleyecek soz bulamam,

.....

Bu noktada Asim’da yer alan “insanlik” tanimi da oldukca 6énemlidir.

Basta imdn-1 hakiki geliyor, sonra saldh,

Sonra hak sonra sebat. Iste kuzum insanlik.

Akif’in insani, hak ve hakikatten yanadir. Toplumun derdiyle dertlenen, ¢6ziim arayan

bu insan tipi 6zgiir ruhludur. Kiicilk menfaatlerin ardindan kosmaz; daima mazlumun ya-
ninda, zalimin karsisindadir. Kése imam, bunu adeta haykarir:

Zulmii alkislayamam, zalimi asla sevemem;

Gelenin keyfi icin gegmise kalkip s6vemem.

Biri ecdadima saldirdi mi, hatta, bogarim ...
- Bogamagzsin ki!

- Hi¢ olmagsa yanimdan kogarim.

Uc bucuk soysuzun ardinda zagarlik yapamam;
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Hele hak nadmina haksizliga olsem tapamam.

Dogdugumdan beridir asikim istiklale,

Bana hi¢ tasmalik etmis degil altin ldle.

Yumusak basli isem, kim dedi uysal koyunum?

Kesilir, belki, fakat cekmeye gelmez -boyunum.

Kanayan bir yara gordiim mii yanar ta cigerim,

Onu dindirrnek icin kamgt yerim, cifte yerim.

Adam aldirma da geg git, diyemem, aldiririm.

Cignerim, ¢ignenirim, hakki tutar kaldiririm.

Zalimin hasmiytm amma severim maglimu...

Bu misralardaki insan tipi, onurlu bir durusa sahiptir; ecdad: ile 6viiniir ancak ecdad-
cilik yapmaz; milletin bir ferdi olmaktan mutludur ve mensup oldugu millet icin her tiirlii
zorluga da katlanabilir. Mehmet Akif Ersoy, egitimin amacinin insan ve insani insan yapan
ozellikleri kazanmak yani insanlik sifatina sahip olmak ve bu yolla Allah’a ulagsmak; ayrica
milli degerleri korumak, yaymak ve ulusu cagdas medeniyetler seviyesine ¢ikarmak oldu-

gunu dile getirmektedir. Asim’in her misrasinda Mehmet Akif’in tahayyiiliindeki insandan
izler bulmak miimkiindiir.

Ziibbe valiye ¢atan hangi miiderrisse, ona,
Sorarim ben ki: A¢ik gordiigii bir hak yoluna,
Kellesinden gececek molla yetistirmis mi?
Oturup sadece, mektepleri tenkid is mi?

Kuru laftan ne ¢ikar? Tingir elek, tingur sag ...
Mektebin agsa eger, medresen ondan daha ag !
Bu da muhtag, o da yillarca mugaddi yemege.
«Neye boynun bu kadar egri demisler, deveye,
A kuzum, hangi yerim dogru, demis.» Soz de budur.
Sen isin yoksa filan meslege ver payeyi, dur.

O filan meslek, evet, bizde filandan yiiksek;
Bir bigak surti kadar farki, fakat élgersek.
Beni gordiin ya, su ben ka¢ paralik sairsem,

Senin ilmin de odur, nafile ugrasma Kose ‘m.
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Akif, medreselerin yetistirdigi insan tipinin idealist ve fedakar olmadigini diisiinmekte-
dir. Mektepler ve medreseler cagin gerektirdigi insan tipini yetistirmekten uzaktir. Ancak
yeni acilan okullarin yetersizligi ortada iken medreselerin de ihmal edilip kapatilmasi tam
bir felakettir. Bu anlayis bir mirasyedi anlayis1 ve ¢ilginliktir. Mehmet AKkif, bu tespitler-
den yola cikarak medreselerin kaldirilmasini degil 1slah edilmesini teklif etmektedir (Ogur,
2008).

Asim’da Egitim Metotlar1 ve Ogretmenler

Asim’da yiizeysel bir elestiriden ziyade “Nasil olmali?”veya “Diizeltmek icin neler yapi-
labilir?” sorularina cevap arayislarinin tartisildig1 gézlenmektedir. Ulkenin geri kalmisligi-
nin sebeplerini sorgulayan Mehmet AKkif, egitimin eskimis geleneksel yollarla degil ¢agin
gereklerine uygun sekilde gerceklestirilmesi gerektigini savunmaktadir. Asim, cagin gerek-
lerine uygun bir ilme odaklanirken azim ve kararliligi da elden birakmamalidir. Akif icin
“azim, kararlilik, timit, cesaret ve ¢aba” nesillerin egitiminde kilit 6neme sahip kavramlar-
dir.

Atiyi karanlik goriivermekle apistin?

Esbabt elinden atarak ye’se yapistin!

Karsinda ziya yoksa, sagindan, ya solundan,

Tek bir w51k olsun buluver... Kalma yolundan.

Alemde ziya kalmasa, halk etmelisin, halk!.

Ey elleri bogriinde yatan, saskin adam, kalk!

Herkes gibi diinyada heniiz hakk-1 hayatin,

Varken, hani herkes gibi azminde sebatin?

O’na gore milletin timitvar olmasi gelecek icin caba gostermesinin temel dinamigidir.
Oysa uzun yillardir devam eden atalet ve 6zgilivensizlik toplumun tamamina niifuz etmis-
tir:

Bana diinyaya ¢ikarken “batacaksin!” dediler....

Cikmadan batmay1 ogren, ne kadar sagma hiiner!

Ye’si ezber bilirim, azmi yiiziinden tanimam;

Okutan boyle okutmustu, begendin mi, Imam?

Milletin gecmisinden gelen bu {imitsizligi Islam’la ilgili yanlis 6grenmelere baglayan
Akif 6nce silkinmeyi, uzun ve yorucu bir ¢alismaya atilmayi; sonra insanlari calismaya tes-

vik etmeyi tavsiye etmektedir (Ogur, 2008). Akif egitimde timitsizligin yok edilerek azim
ve kararliligin ortaya ¢ikarilmasini tavsiye etmektedir.
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Zerk etmediler kalbime bir damla iimid

Hoca, diinyada yasanmagz, yasamaktan nevmid.

Mehmet Akif’in egitim anlayisina gore cocuga fiziksel siddet uygulamak kabul edilemez:
Sanki dovsem ne yaparsin? Hocayiz biz, doveriz...

Giil biter ask ile vurduk mu?

-Inandim, caiz.

- Pek ciliz ¢ikti bu “caiz”. Demek imanin yok?

- Dayak “Amentii”ye girdiyse benim karnium tok.

Giil degil, kil bile bitmez sopa altinda.

Akif, 6grenilen bilginin hayatta pratik fayda saglayici tiirden olmasi gerektigini diisiin-

mektedir. Bilgi, pratikte de kullanilabilir olmalidir. Gereksiz, faydasiz bilgi 6gretilmemeli-
dir ¢iinkii bu, ¢cocugun ruh diinyasini ¢cokertir.

Bir alay mekteb-i ali denilen yerler var;

Sorunug bunlara millet ne verir? Milyonlar.

Su ne? Miilkiyye. Bu? Tibbiyye. Bu? Bahriyye. O ne?
O mu? Baytar. Bu? Ziraat. Su? Miihendishane.

Cok giizel, hi¢cbiri hakkinda séziim yok; yalniz,

Ne yetistirdi ki sunlar acaba? Anlatiniz.

Isimiz diistii mii tersaneye, yahud denize,

Mutlaka adetimizdir, kosariz Ingiliz ‘e.

Bir yikik képrii i¢in Belgika’dan kalfa gelir;

Hekimin haziki bilmem nereden celbedilir.

Mesela biitce hesabatint yoktur ¢ikaran...

Hadi maliyeye gelsin bakalim Mosy6 Loran.

Hani tezgdhlariniz nerde? Sanayi’ nerde?

Yukaridaki misralardan Mehmet AKkif Ersoy’un Tanzimat’tan sonra agilan yabanci okul-
lardan ve Miisliman c¢ocuklarinin bu okullara verilmesinden de rahatsiz oldugu anlasil-
maktadir. Ciinkii bu okullarin Tiirk toplumuna zarar verebilecegine diistinmektedir.

Ogrencilerin sadece dinleyerek anlamaya calismasi yerine derslere aktif olarak katilma-
larini, soru sorup arastirmalarini gozlem yapmalarini tavsiye eden Mehmet Akif bu yolda
o0gretmenlerin ve okullarin {izerine diisen gorevi yerine getirmesi gerektigini ifade etmek-
tedir. Iyi 6grencilere sahip olmak icin iyi 6gretmenlere ihtiyac vardir. Mehmet Akif, 6§-
retmenlerin meziyetleriyle halka yol gostermeleri, onlar1 pesinden siiriikleyerek dogruyu
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bulmalarina yardimci olacak bir karaktere sahip olmalari gerekliligine inanmaktadir (De-
mir, 2011). Kése imam bir kdyii ziyaret eder, koyliiniin 6gretmeni kovdugunu 6grendigin-
de koyliilere ¢ok kizar (Ersoy, 2014):

Hi¢ muallim kovulur muymus, ayol, soyleyiniz?
O sizin devletiniz, ni’'metiniz, her seyiniz.

Hoca hakkiyle beraber gelecek hak var mi?

Sizi mizana gekerken bunu sormagzlar mi?
Miisliiman, elde asa, belde divit, basta sartk;
Sonra, sirtinda, yedek, saplt bes on deste ¢arik;

Altt aylik yolu, dag tas demeyip, ¢igneyerek,

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri II.Cilt

Cin-1 Mdgin’deki bir ilmi gidip 0grenecek.

Hig diisiinmek de mi yoktur, be adamlar, bu ne is?

En biiyiik tali’i Mevla size ihsan etmis,

Hem de ta oldugunuz mevkie gondermisken;

Teptiniz kendi gelen ni’meti sersemlikten!

Cok zaman gecmeyecektir ki bu nankorliigiiniiz,

Ne feldketlere meydan verecektir goriiniiz!

Koylerin yiizde bugiin sekseni, hatta hocasiz;

Siz de onlar gibi cahil kalarak anlayiniz!

Akif, bu misralarda 6gretmenin bulundugu toplum icin 6nemine dikkat ¢ekmekte ve
ogretmensizligin toplum icin bir felaket oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica, ilim 6grenmek
icin her tiirlii fedakarlig1 yapmasi gereken insanin 6gretmene karsi yapacagi hatal bir tavri

da nankérliik olarak degerlendirmektedir.Siirin devaminda Kése imam, bir kéylii ile sohbet
etmekte ve koyliiniin 6gretmen hakkinda soylediklerini aktarmaktadir (Ersoy, 2014):

Dur ki ben soyleyeyim bir de, kuzum, sen hele dur!
Koylii cahilse de hayvan mi demektir? Ne demek!
Kim teper ni’meti? Insan meger olsun essek.

Koca bir nahiye titrestik, odunsuz yattik;

O biiyiik mektebi gordiin ya, kisin biz ¢attik.
Kimse evlddint cahil komak ister mi ayol?

Bize lazim iki sey var: Biri mektep, biri yol.

Niye Tiirk’iin cani yangin, niye millet geridir;
Anladik biz bunu, az ¢ok, senelerden beridir.

Sonra baktik ki hiikumetten umup durdukga,
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Ne miihendis verecekler bize, artik, ne hoca.
Para bizden, hoca sizden deyiverdik... O zaman,
Cikagelmez mi bu soysuz, aman Allahim aman!
Sen, ogul, ezbere ¢aldin bize aksam, karayt. ..
Gormeliydin o muallim denilen maskarayz.

Geberir, camie girmez, ne orug var, ne namag;

Huyu dersen, bir adamcil ki sokulmaz adama...
Bari bir par¢a alissaydt ya son son, arama!

Yola gelmez sehirin soysuzu, yoktur kolay:.
Yanilip hosbes eden oldu mu, tinmaz da ayi,

Bir bakar insana yan yan ki, yuz olmus manda,
Cant yandikga, doner oyle bakar nal banda.

Bir seldm ver be herif! Agzin asinmaz ya... Hayr,
Ne bilir vermeyi hayvan, ne de sen versen alir.
Yagl yer, cesmeye gitmez; su doker, el ytkamaz;

Hele tirnaklart bir kazma ki insan bakamaz.

Bu misralarla Mehmet Akif Ersoy, bir 6gretmenin nasil olmamasi gerektigini anlatmak-
tadir. Bunu halkin 6gretmenden beklentilerini vurgulayarak aciklamaktadir. Akif’e gore
ogretmenlerin sahip olmasi gereken ilk 6zellik imanli olmaktir. Bunu edepli ve ahlakli
olmak izler. Kendi alanlarinda yeterli bilgi ve donanima sahip olmak yaninda 6grenmeye
acik olmak da 6gretmenlerin yeterlikleri arasindadir. Ogretmenler, tiim 6grencilerinin 6g-
renebilecegine inanmali, onlarin yetenek ve ilgilerinin farkinda olmalidir. Ogretmenlerin
ozellikleri tiim zamanlarda {izerinde diisiiniilen ve tartisilan bir konu olagelmistir. Topcu
(2018)0gretmeni sahsiyet insa edici,ideal bir gencligin olusmasinda oncii olacak bir ko-
numda gormektedir. O'na gore kendini 6grencisine feda eden 6gretmen toplumun ve dev-
letin yilikselmesinde yegane unsurdur. Egitim demek 6gretmen demektir.

Giiltekin’e (2020) gore meslekler bireylerin kisisel 6zelliklerinden bagimsiz olabilirler.
Iyi bir doktordan iyi espri yapmasi beklenmez. Ogretmenlik, diger mesleklerden ayr1 ola-
rak toplumun farkli kesimlerini olusturan bireylerle etkilesim icinde gerceklestirilen bir
meslek olmasi ve hitap ettigi kitlenin yapisindan dolay1 bu meslegi yapan bireylerin sahip
olduklar kisisel 6zelliklerin meslegi etkiledigi profesyonel bir ugrasidir. Ogretmenler cesa-
retlendirici, destekleyici, hosgoriilii ve sabirli olmalidir.

Oflu’nun ilmi de olsaydi o imana gore,
Simdi bastanbasa tevhid ile dolmustu kiire,

O nasil kalb, o nasil azin, o nasil itminan? ..
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Sonuc¢ ve Tartisma

Mehmet Akif Ersoy, Tiirk milletinin yasadigi zorluklar karsisinda iimidini genclige bag-
lamistir. Bu gencligin kim oldugunu veya onun nasil yetistirilecegini “Asim” kitabinda ay-
rintilariyla anlatmaktadir (Basaran, 2020). Asim’da, Akif’in milletinin gelecegine bakisi
acikca gortlebilmekte; ayrica Basaran ve Akar’a gore(2016)“ilme kiymet veren insan tipi”
tarif edilmektedir. Sair, Tlirk milletinin icinde bulundugu zorluklardan ve karamsarliktan
kurtulmasi icin caligma azmine ihtiyac oldugunu vurgulamaktadir. O'nun zihnindeki ideal
insan tipi “bagimsiz, caliskan ve milliyetci insan” olarak ézetlenebilir. Asim Nesli’nin temel
ozellikleri sOyle siralanabilir:

1-Caliskan

2-Ahléakli ve viedanh

3-Vatan ve millet sevgisiyle dolu
4-Yiiksek maneviyat sahibi
5-Ilme kiymet veren

6-Umitvar

7-Cesur

8-Idealist

Hocazade’nin Asim’a yaptig1 tavsiyeler, Akif’in aydinlardan beklentilerinin ve aydinlarin
sahip olmasi gereken 6zelliklerin gostergesi olmasi bakimindan 6énemlidir (Kaplan, 2016).
Egitim sisteminin iyilestirilmesi icin 6ncelikle ahlakli, becerikli, vicdan ve ilim sahibi 6gret-
menler yetistirilmelidir. Mehmet Akif Ersoy, 6zellikle cagin gerektirdigi meziyetleri tasiyan,
kendi medeniyet diinyasindan haberdar olan, kiiltiirlii ve azimli aydin bireyleri yeni nesil
olarak tanimlamaktadir. Bu insan tipini yetistirebilecek okul ve 6gretmenin yine bu toplu-
mun i¢inden ¢ikacagini diistinmektedir.

Mehmet Akif, toplumda gordiigii sikintilar1 elestirmek ve anlatmak i¢in kendi fikir diin-
yasini olusturan kavramlar1 daha ¢ok kullanarak siirine bir derinlik ve fikri kimlik kazan-
dirmistir. Bu kavram cercevesinin toplu olarak fark edilmesini kolaylastirmak amaciyla
Asim’da en sik vurgu yapilan kelime ve kavram gruplar Sekil 1’de sunulmaktadar:
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Memleket,

Mektep,
vatan, millet

medrese

Din, islam

Sekil 1 -Asim’da Sik Kullanilan Kelime ve Kavramlar

Mehmet Akif’in “Irfan, mektep, medrese, muallim, vaiz, okuma-yazma, vicdan, cocuk,
din, Islam, memleket, vatan, millet” kelimelerini vurgulayarak sikca kullanmas sairin top-
lumun yapisinda ve gelecegin insasinda bu kavramlara atfettigi 6nemin bir gostergesidir.
Onun bakis acisinda genclik, “gelecek”tir ve bu genclik cok iyi bir donanima, iistiin 6zel-
liklere sahip olmalidir. Mehmet Akif, Asim’da; iméan, ilim, irfan, cesaret, vicdan, ahlak gibi
vasiflarla donanmis, batinin bilim ve teknigine sahip, ancak kendi milli degerlerine sahip
cikan ideal gencligi ve en genel manada “ideal insan” tipini gormektedir.
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LISE OGRENCILERININ SOSYAL MEDYA BAGIMLILIGI
DUZEYLERININ DEMOGRAFIK OZELLIKLERI
ACISINDAN INCELENMESi

Prof. Dr. Onur KOKSAL!
Fatma Seyda YAZAN?
Kaan Dogan YAZAN?®

Ozet

Ogrencilerimiz, Koronaviriis salgim1 nedeniyle bir yildan fazla bir siiredir uzaktan egitim
ile egitim 6gretim hayatlarina devam etmektedir. Ogrencilerimizin bir kism1 Milli Egitim
Bakanlig1 ve cesitli kurum ve kuruluslarin tcretsiz olarak dagittig: tabletler ile bir kismi
da ailelerinin almis oldugu cihazlar ile uzaktan egitime devam etmislerdir. Hemen hemen
her 6grencinin bu cihazlara sahip olmasi, 6grencilere uzaktan egitime katilma firsati tanisa
da internet ve sosyal medya bagimlilig1 konusunda risklere ve tehlikelere de neden olabil-
mektedir. Bunun yani sira, salgin nedeniyle uygulanan sokaga ¢ikma yasaklar1 ve sosyal
ve sportif faaliyetlerinin kisitlanmasi 6grencilerin internet ve sosyal medya ortamlarinda
daha fazla zaman gecirmelerine firsat tanimistir. Bu ¢alismada, lise 6grencilerinin sosyal
medya bagimlilig1 diizeylerinin demografik 6zelliklerine gore incelenmesi amacglanmaistir.
Arastirmaya 100 kiz ve 100 erkek olmak {izere toplam 200 lise 6grencisi katilmistir. Aras-
tirmanin verileri salgin doneminden dolay1 online ortamlarda (Google Formlar) toplan-
mustir. Veri toplama araclari olarak Demografik Bilgi Formu ve Sahin (2018) tarafindan
gelistirilen Sosyal Medya Bagimliligi Olcegi Ogrenci Formu kullanilmistir. Arastirmada
lise 6grencilerinde sosyal medya bagimliligi ne diizeydedir? ve lise 6grencilerinin sosyal
medya bagimlili§1 puanlar1 demografik 6zelliklerine gore farklilasmakta midir? sorularina
cevap aranmistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Veriler, SPSS (Statistical Pac-
kage for Social Sciences) programi araciligiyla analiz edilmistir. Lise 6grencilerinin sosyal

llfrof. Dr., Selguk Universitesi, Onur KOKSAL, Miitercim ve Terciimanlik, onurkoksal38 @hotmail.com
20gretmen, Milli Egitim Bakanhg, seyda40bugra@gmail.com
30gretmen, Milli Egitim Bakanligi, kaanyzn@gmail.com
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medya bagimlilig1 diizeyini belirlemek icin betimsel istatistik ve demografik 6zellikleri
icin T testi ve ANOVA testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, lise 6grencilerinin sosyal
medya bagimlilig1 diizeylerinin orta diizeyde (x=90.20) oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin
sosyal medya bagimlilig1 puanlar1 spor yapma sikliklarina ve giinliik sosyal medya kulla-
nim siirelerine gore farklilik gosterirken cinsiyetlerine, sinif diizeylerine, sosyal medya
kullanim amaclarina, okul spor takimlarina gérev almalarina ve spor tiirQi tercihlerine gore
farklilik gostermemektedir.

Anahtar Kelimeler: Lise, Ogrenci, Bagimlilik, Sosyal Medya Bagimlilig1,

Giris

Teknolojinin gelismesi ile birlikte insanlarin kullandiklar iletisim araclari ve sekilleri de
degismeye baslamistir. Internetin ve sosyal medyanin bu degisimlerden en cok etkilenen
ortamlar oldugu soylenebilir. Ozel (2011)’e gére sosyal medya, kullanicilarin bilgi, goriis
ve diisiincelerini paylastig1 ve birbirleri ile etkilesim kurabildigi ¢evrimici araglar olarak
tanimlanmaktadir. Seker (2018) ise sosyal medyay insanlar arasindaki etkilesimi kolaylas-
tiran sosyal aglar olarak tanimlamaktadir. Sosyal aglar, her yastan insanin kullanabilecegi
ve insanlarin kendilerine 6zgii profiller olusturarak paylasimlarda bulunduklar: ¢evrimici
iletisim araclaridir (Mavnacioglu, 2009).

Sosyal medya ortamlarinin gereginden fazla kullanilmasi, kullanicilarin giinliik yasam-
larim1 bircok yonden olumsuz olarak etkiledigi gibi bagimlihiga da neden olabilir. Unlii
(2018)’ye gore sosyal medya bagimliligi, insanlarin iletisimsel, bilisesel, davranigsal, duy-
gusal ve psikolojik olarak problem yasamalarina neden olan iletisimsel bir sorun olarak
tanimlanmaktadir.

Konu ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde, sosyal medya bagimliligin1 bircok
yonden ele alan ¢alismalarin oldugu goriilmektedir (Biiylikgebiz, 2018; Seker, 2018; Kaya,
2018; Savci ve Aysan, 2017; Lam, 2014; Hazar, 2011; Durak Batigiin ve Kili¢, 2011; Esen,
2010; Isik, 2007 ve Aslanbay, 2006).

Sosyal medya kullanicilarinin profilleri incelendiginde, bu kullanicilarin genellikle lise
donemindeki ergenler oldugu goriilmektedir. Ergenlik donemindeki lise 6grencileri sos-
yal medyay aktif bir sekilde kullanmaktadirlar. Ergenlik doneminin 6zellikleri géz 6niine
alindiginda, ergenlerin sosyal medya bagimlilig1 konusunda kritik bir donemde oldukla-
11 sOylenebilir (Can, Hazar ve Kurt, 2021). Ceyhan ve Ceyhan (2008) ve Hamburger ve
Ben-Artzi (2003) tarafindan yapilan arastirmalarin sonucglarinda da ergenlerin baskalari
ile iletisim kurmak ve yalnizlik duygusu ile bas etmek icin sosyal medya ortamlarini siklik-
la kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

4{ 114



Lise Ogrencilerinin Sosyal Medya Bagimlilig1 Diizeylerinin Demografik Ozellikleri Acisindan incelenmesi ’7

Sosyal medya bagimliliginin ergenler i¢in ciddi bir tehlike barindirdig: diistiniildigiin-

de, ergenlik donemindeki 6grenciler ile sosyal medya bagimlilig1 konusunda ciddi calisma-

larin yapilmasi gerektigi diistiniilmektedir. Bu nedenle, bu arastirmanin amaci, lise 6gren-

cilerinin sosyal medya bagimlilig1 diizeylerinin demografik 6zelliklerine gore incelemektir.

Yontem

Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Karasar’a (2006) gore tarama modeli, top-

lumda var olan bir problemi ortaya ¢ikarmak icin kullanilan bir ¢esit arastirma modelidir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunun demografik bilgileri Tablo 1’de belirtilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Bilgilerine iliskin Bilgiler

Cinsiyet Frekans %
Kiz 100 50.0
Erkek 100 50.0
Sinif Frekans %
9.S1mf 54 27.0
10.Simif 52 26.0
11.Simf 48 24.0
12.Sinif 46 23.0
Giinliik Sosyal Medya Kullanim Siiresi Frekans %
0-1 Saat 30 15.0
1-3 Saat 57 28.5
3-5 Saat 73 36.5
5 ve Daha Fazla Saat 40 20.0
Sosyal Medya Kullanim Amac1 Frekans %
Sohbet ve Arkadaslik 81 40.5
Oyun ve Eglence 60 30.0
Film, Video ve Miizik 34 17.0
Arastirma ve Odev 25 12.5
Spor Yapma Siklig1 Frekans %
Hi¢ Yapmiyorum 85 42.5
Haftada 1-3 Giin 56 28.0
Haftada 3-5 Giin 33 16.5
5 ve Daha Fazla Giin 26 13.0
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Okul Spor Takiminda Gorev Alma Durumu Frekans %
Evet 81 40.5
Hayir 119 59.5
Yapilan Spor Tiirii ve Tercihi Frekans %
Takim Sporlari 130 65.0
Bireysel Sporlar 70 35.0
TOPLAM 200 100

Arastirmaya 100 kiz (%50.0) ve 100 erkek (%50.0) olmak iizere toplam 200 6grenci
katilmistir. 54 6grenci (%27.0) 9.sinif, 52 6grenci (%26.0) 10.sinif, 48 6grenci (%24.0)
11.smif ve 46 6grenci (%23.0) 12.sinif 6grencileridir. 30 6grenci (%15.0) 0-1 saat ara-
sinda, 57 6grenci (%28.5) 1-3 saat arasinda, 73 6grenci (%36.5) 3-5 saat arasinda ve 40
ogrenci (%20.0) 5 saatten daha fazla giinliik sosyal medyay1 kullandigini ifade etmistir.
Sosyal medya kullanim amaci incelendiginde, 81 6grenci (%40.5) sohbet ve arkadaslik, 60
ogrenci (%30.0) oyun ve eglence, 34 6grenci (%17.0) film, video ve miizik ve 25 6grenci
(%12.5) arastirma ve 6dev amaciyla kullanmaktadir. 85 6grenci (%42.5) hi¢ spor yapma-
digin1 ifade ederken, 56 6grenci (%28.0) haftada 1-3 giin, 33 6grenci (%16.5) haftada 3-5
gilin ve 26 6grenci (%13.0) 5 giinden daha fazla spor yapmaktadir. 81 6grenci (%40.5)
okul spor takimlarinda gorev alirken 119 6grenci (%59.5) gorev almamuistir. 130 6grenci
(%65.0) takim sporlarini, 70 6grenci (%35.0) bireysel sporlari tercih ettigini ifade etmistir.

Veri Toplama Araclari

Literatiir taramasi sonucunda konu ile ilgili arastirmalarda kullanilan 6l¢ek belirlenmis
ve bu arastirmada da kullanilmistir. Arastirmada Demografik Bilgi Formu ve Sosyal Medya
Bagimlilig1 Olcegi-Ogrenci Formu kullanilmustir.

Demografik Bilgi Formu: Arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu katilimci-
larin demografik bilgilerini 6grenmek amaciyla hazirlanmistir. Demografik Bilgi Formu 7
sorudan olugmaktadir.

Sosyal Medya Bagimliligi Olgegi- Ogrenci Formu (SMBO-OF): Sahin (2018) tarafindan
gelistirilen Olcek, 6grencilerdeki sosyal medya bagimliligini 6lcmek amaciyla gelistirilmis-
tir. Olcekte 29 madde ve 4 alt boyut (sanal tolerans, sanal iletisim, sanal problem ve sanal
bilgilenme) bulunmaktadir. Yapilan analizler sonucunda 6lcegin KMO katsayisinin .96 ve
Cronbach Alfa katsayisinin .93 oldugu tespit edilmistir. Olcegin alt faktorlerinin i¢ tutarh-
lik katsayilar .81 ile .86 arasinda degerler almistir. Test-tekrar test katsayisi ise .94 olarak
bulunmustur. Yapilan analizler sonucunda, bu 6lcegin 6grencilerde sosyal medya bagim-
liligin1 6lgmek icin gecerli ve giivenilir bir dlcek oldugunu goriilmiistiir. Olcekten alman
en diisiik puan 29 iken en yiiksek puan ise 145tir. Olcekten alinan puanlar, 29-51 puan
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arasi icin bagimlilik yok, 52-74 puan arasi icin diisiitk bagimli, 75-97 puan arasi icin orta
bagimli, 98-120 puan arasi i¢in yiiksek bagimli ve 121-145 puan arasi icin ise ¢ok yiiksek
bagimli olarak puanlanmaktadir

Verilerin Analizi

Katilimcilardan elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan SPSS programina kayde-
dilmis ve verilerin analizi siirecine gecilmistir. Ogrencilerin sosyal medya bagimlihig1 dii-
zeylerini belirlemek icin betimsel istatistik yapilmistir. ikili degiskenler (cinsiyet vb.) icin
t testi, ikiden fazla degiskenler (giinliik sosyal medya kullanim siiresi vb.) icin ise ANOVA
testi yapilmistir.

Bulgular

Bu béliimde katilimcilarin sosyal medya bagimliligi diizeylerine ve degiskenler arasi
istatistiksel analizlere iligskin bilgilerine yer verilmistir.

Tablo 2.Katilimcilarin Sosyal Medya Bagimlilig1 Diizeylerine Iliskin Bilgiler

Olgekler N X Ss En Diisiik En Yiiksek

Sosyal Medya
Bagimlihg: 200 90.20 16.81 40 134
Olcegi

Tablo 2’deki bulgular incelendiginde lise 6grencilerinin sosyal medya bagimlilig1 diizey-
lerinin orta diizeyde oldugu soylenebilir. (X=90.20, Orta Bagimli=75-97)

Tablo 3. Sosyal Medya Bagimliligi Puanlarinin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglart

Degiskenler | Cinsiyet N X Ss t p
S(;Sgilfl\frif_' Kiz 100 90.51 17.24 0.5 0.58
y hgl Erkek 100 89.90 16.46 ' '

Tablo 3’deki t testi sonuclari incelendiginde lise 6grencilerinin sosyal medya bagimlilig
puanlarinda cinsiyete gore bir farklilagsma goriilmemektedir.

17}

ID'TI LISTWIIg WHIZH - ID[LIP[Ig 1s218U0) JLIBRIA [T




II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri II.Cilt

4{ Prof. Dr. Onur KOKSAL / Fatma Seyda YAZAN / Kaan Dogan YAZAN

Tablo 4. Sosyal Medya Bagimlilig1 Puanlarinin Sinif Diizeyine Gre ANOVA Sonuglart

Degiskenler | Sinif Diizeyi N X Ss f p
Sosyal 9.S1mif 54 90.55 16.35
10.Simif 52 89.86 15.88
Bal\“/llenillyli“l 11.Simif 48 92.31 | 15.65 0.53 0.66
gHmitis 12.Simnif 46 87.97 | 19.59

Tablo 4’deki sonuglar incelendiginde lise 6grencilerinin sosyal medya bagimlili§1 puan-
larinda sinif diizeyine gore bir farklilagsma goriilmemektedir.

Tablo 5. Sosyal Medya Bagimliligt Puanlarinin Giinliik Sosyal Medya Kullanim Siiresine
Gore ANOVA Sonuglart

.. Giinliik Sosyal Medya
Degiskenler Kullanim Siiresi N X S f P
Sosyal Saat Arasi 30 | 86.03 2.17
1-3 Saat Arasi 57 1 90.14 2.14
Bal\fll‘;lﬁ flul 3-5 Saat Arast 73 | 87.71 | 2.00 4.18 0.00
& & 5 ve Daha Fazla Saat 40 | 97.97 | 2.87

Tablo 5’teki sonuclar incelendiginde lise 6grencilerinin sosyal medya bagimlilig1 puan-
larinda giinliik sosyal medya kullanim siiresine gore bir farklilasma oldugu goriilmektedir.
Yapilan analizler sonucunda farkin sosyal medyay1 giinde 0-1 saat arasi ve 3-5 saat arasi
kullananlar ile 5 ve daha fazla saat arasinda oldugu tespit edilmistir.

Tablo 6. Sosyal Medya Bagimliligt Puanlarinin Sosyal Medya Kullanim Amacina Gére
ANOVA Sonuglart

o Sosyal Medya
Degiskenler Kullanim Amact N X Ss f p
Sosval Sohbet ve Arkadashk | 81 |90.40| 17.01
Meg a Oyun ve Eglence 60 [91.21| 17.55 0.36 0.78
Basunlls, | Film, Video ve Miizik | 34 |90.23  16.48 ' '
& & Arastirma ve Odev 25 |87.08| 15.40

Tablo 6’daki sonuglar incelendiginde lise 6grencilerinin sosyal medya bagimlilig1 puan-
larinda sosyal medya kullanim amacina gore bir farklilasma goriilmemektedir.
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Tablo 7. Sosyal Medya Bagimliligi Puanlarinin Spor Yapma Sikligina Gére ANOVA Sonug-
lart

Degiskenler Spor Yapma Siklig1 N X Ss f p
Sosval Hi¢ Yapmiyorum 85 | 94.07 | 16.68
Meg X Haftada 1-3 Giin 56 | 88.75 | 16.82 345 0.01
Ba“lmlyl L Haftada 3-5 Giin 33 | 83.69 | 15.28 ' '
& & 5 ve Daha Fazla Giin 26 | 88.96 | 16.76

Tablo 7’deki sonuglar incelendiginde lise 6grencilerinin sosyal medya bagimlili§1 puan-
larinda spor yapma sikligina gore bir farklilasma goriilmektedir. Yapilan analizler sonucun-
da farkin hic spor yapmayanlar ile haftada 3-5 giin spor yapanlar arasinda oldugu tespit
edilmistir.

Tablo 8. Sosyal Medya Bagimliligt Puanlarinin Okul Spor Takimlarinda Gorev Alma Du-
rumuna Gére T-Testi Sonuglart

Okul Spor
Degiskenler | Takimlarinda Gorev| N X Ss t p
Alma
Sosyal Evet 81 | 90.37 17.69
Medya Hayir 119 | 90.09 | 16.26 0.11 0.38
Bagimlilig1

Tablo 8’deki t testi sonuclari incelendiginde lise 6grencilerinin sosyal medya bagimlilig
puanlarinda okul spor takimlarina gorev alma durumuna goére bir farklilasma goriilme-
mektedir.

Tablo 9. Sosyal Medya Bagimliligt Puanlarinin Yapilan Spor Tiirii ve Tercihine Gore T-Testi
Sonuglart

. Yapilan Spor Tiirii
Degiskenler ve Tercihi N X Ss t p
Sosyal
Medya Takim Sporlari 130 91.11 16.60 1.04 0.76
o o Bireysel Sporlar 70 88.51 17.21 ’ ’
Bagimlilig1

Tablo 9’daki t testi sonugclar1 incelendiginde lise 6grencilerinin sosyal medya bagimlilig:
puanlarinda yapilan spor tiirii ve tercihine gore bir farklilagsma goriilmemektedir.
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Sonuc¢ ve Tartisma

Bu calismada, lise 6grencilerinin sosyal medya bagimliligi diizeylerinin cesitli demog-
rafik degiskenlere gore incelenmesi amaclanmistir. Bu amacg dogrultusunda 100 kiz ve 100
erkek olmak {izere toplam 200 6grenciden veri toplanmistir. 54 6grenci (%27.0) 9.sinif,
52 6grenci (%26.0) 10.sinif, 48 6grenci (%24.0) 11.sinif ve 46 6grenci (%23.0) 12.siif
O0grencisidir.

30 6grenci (%15.0) 0-1 saat arasinda, 57 6grenci (%28.5) 1-3 saat arasinda, 73 6grenci
(%36.5) 3-5 saat arasinda ve 40 6grenci (%20.0) 5 saatten daha fazla giinliik sosyal med-
yay1 kullandigini ifade etmistir. Sosyal medya kullanim amaci incelendiginde, 81 6grenci
(%40.5) sohbet ve arkadaslik, 60 6grenci (%30.0) oyun ve eglence, 34 6grenci (%17.0)
film, video ve miizik ve 25 6grenci (%12.5) arastirma ve 6dev amaciyla kullanmaktadir.

85 ogrenci (%42.5) hi¢ spor yapmadigini ifade ederken, 56 6grenci (%28.0) haftada
1-3 giin, 33 0grenci (%16.5) haftada 3-5 giin ve 26 6grenci (%13.0) 5 giinden daha fazla
spor yapmaktadir. 81 6grenci (%40.5) okul spor takimlarinda gorev alirken 119 6grenci
(%59.5) gorev almamistir. 130 6grenci (%65.0) takim sporlarini, 70 6grenci ise (%35.0)
bireysel sporlari tercih ettigini ifade etmistir.

Arastirma sonucunda, lise 6grencilerinin sosyal medya bagimlilig1 diizeylerinin orta dii-
zeyde (x=90.20) oldugu gorilmiistiir. Deniz ve Giriltii (2018) tarafindan yapilan aras-
tirmanin sonucu da bu sonucu destekler niteliktedir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
sosyal medya bagimlilig1 diizeylerinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin sosyal medya bagimlilig1 puanlari spor yapma sikliklarina ve giinliik sosyal
medya kullanim siirelerine gore farklilik gostermistir. Tekkursun Demir ve Cicioglu (2019),
Yilmaz (2019), Hazar, Tekkursun Demir,Namli ve Tiirkeli (2017) tarafindan yapilan aras-
tirmalarda fiziksel aktivite diizeyi azaldikca sosyal medya bagimliliginin ve dijital oyun
bagimliliginin arttig1 tespit edilmistir.

Ogrencilerin sosyal medya bagimlili§1 puanlar cinsiyetlerine, sinif diizeylerine, sosyal
medya kullanim amaclarina, okul spor takimlarina gérev almalarina ve spor tiirii tercihle-
rine gore farklilik géstermemektedir. Leung (2004), Ok (2013), Filiz, Erol, Dénmez ve Kurt
(2014), Giines, Akbiyik, Aypak, Gorgelioglu (2018)ve DiNicola (2004) tarafindan yapilan
arastirmalarda da sosyal medya bagimliliginin cinsiyete, sinif diizeyine, sosyal medya kul-
lanim amacina gore farklilasmadigi goriilmiistiir.
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Oneriler

Sosyal medya bagimliligini engellemek icin genclik ve spor il/ilge midiirliikleri ile
is birligi yapilarak okullarda sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinliklere daha fazla 6nem
verilmeli.

Okul rehberlik servisleri ile is birligi yapilarak sosyal medya bagimlilig1 konusunda
verilen egitimlerin sayisinin arttirilmasi saglanmali.

Risk altinda olan 6grenciler tespit edilerek bu 6grencilerin okul spor takimlarina ve
sosyal kuliiplere dahil edilmesi ve zamanlarini sosyal medya disinda degerlendirme-
leri saglanmali.

Ogrencilere sosyal medya bagimliliginin nedenleri, belirtileri ve sonuclar1 anlatila-
rak bu konuda bilinclenmeleri saglanmali.

Sosyal medya bagimlilig: riski tasiyan 6grencilerin velileri ile goriismeler yapilarak
ogrencilerin evde bos zamanlarini nasil degerlendirmeleri gerektigi konusunda bil-
giler verilmeli.

121 ’7

ID'TI LISTWIIg WHIZH - ID[LIP[Ig 1s218U0) JLIBRIA [T




4{ Prof. Dr. Onur KOKSAL / Fatma Seyda YAZAN / Kaan Dogan YAZAN

Kaynaklar

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri II.Cilt

4{ 122

Aslanbay, M. (2006). A Compulsive Consumption: Internet Use Addiction Ten-
dency. The Case of Turkish High School Students. (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi). Marmara Universitesi/Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Biiyiikgebiz, E. (2018). Sosyal Medya Bagimliliginin Ogrencilerin Performansla-
rina Etkileri Uzerine Bir Arastirma. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Siiley-
man Demirel Universitesi/Sosyal Bilimler Enstitiisii, Isparta.

Can, B., Hazar, Z. ve Kurt, S. (2021). Spor Yapan ve Yapmayan Lise Ogrencileri-
nin Sosyal Medya Bagimlilik Diizeylerinin Baz1 Degiskenlere Gore incelenmesi
(Karma Model Arastirmasi). Gaziantep Universitesi Spor Bilimleri Dergisi, 6 (1), 15-
39.

Ceyhan, A. A. ve Ceyhan, E. (2008). Loneliness, Depression and Computer Sel-
f-Efficacy As Predictors of Problematic Internet Use. CyberPsychology & Behavior,
11 (6), 699-701.

Deniz, L. ve Giiriiltii, E. (2018). Lise Ogrencilerinin Sosyal Medya Bagimliliklari.
Kastamonu Egitim Dergisi, 26 (2), 355-367.

DiNicola, M. D. (2004). Pathological Internet Use Among College Students: The
Prevalence of Pathological Internet Use and Its Correlates. (Unpublished Docto-
ral Dissertation). Ohio University, ABD.

Durak Batigiin, A. ve Kilic, N. (2011). internet Bagimlilig1 ile Kisilik Ozellikleri,
Sosyal Destek, Psikolojik Belirtiler ve Baz1 Sosyo-Demografik Degiskenler Ara-
sindaki iliskiler. Tiirk Psikoloji Dergisi, 26 (67), 1-10.

Esen, E. (2010). Ergenlerde internet Bagimliligin1 Yordayan Psiko-Sosyal Degis-
kenlerin Incelenmesi. (Yayimlanmamuis Yiiksek Lisans Tezi). Dokuz Eyliil Universi-
tesi/Egitim Bilimleri Enstitiisii, Izmir.

Filiz, O., Erol, O., Dénmez, E ve Kurt, A. (2015). BOTE Béliimii Ogrencilerinin
Sosyal Ag Siteleri Kullamim Amaclar ile internet Bagimliliklar1 Arasindaki ilis-
kinin incelenmesi. Journal of Instructional Technologies and Teacher Education, 3
(2), 26-28.

Giines, N. A., Akbryik, D. I., Aypak, C. ve Gorpelioglu, S. (2018). Lise Ogrencileri-
nin Sosyal Medya Bagimlilig1 ve Uyku Kalitesi. Tiirk Aile Hekimi Dergisi, 22 (4),
185-192.

Hamburger, Y. A. ve Ben-Artzi, E. (2003). Loneliness and Internet Use. Computers
in Human Behavior, 19 (1), 71-80.



Hazar, M. (2011). Sosyal Medya Bagimlilig1-Bir Alan Galismasi. Iletisim Kuram ve
Arastirma Dergisi, 32, 151-175.

Hazar, Z., Tekkursun Demir, G., Namli, S. ve Tiirkeli, A. (2017). Ortaokul Ogrenci-
lerinin Dijital Oyun Bagimlilig1 ve Fiziksel Aktivite Diizeyleri Arasindaki iligki-
nin incelenmesi. Nigde Universitesi Beden Egitimi ve Spor Bilimleri Dergisi, 11 (3),
320-332.

Isik, U. (2007). Medya Bagimlilig1 Teorisi Dogrultusunda internet Kullaniminin
Etkileri ve Internet Bagimlilig1. (Yayimlanmamis Doktora Tezi). Selcuk Universite-
si/Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.

Karasar, N. (2006). Bilimsel Arastirma Yontemi, Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Kaya, G. (2018). Sosyal Medya Bagimlilig1 ile internet Kullanim Amaclar1 Ara-
sindaki iliski Uzerine Bir Arastirma. (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Mersin
Universitesi/Sosyal Bilimler Enstitiisii, Mersin.

Lam, L. T. (2014). Internet Gaming Addiction, Problematic Use of the Internet,
and Sleep Problems: A Systematic Review. Curr Psychiatry Rep, 16 (4), 444-457.

Leung, L. (2004). Net-Generation Attributes and Seductive Properties of the In-
ternet as Predictors of Online Activities and Internet Addiction. Cyberpsychology
Behaviour, 7, 33-48.

Mavnacioglu, K. (2009, Ekim). internette kullanicilarin olusturdugu ve dagittig
iceriklerin etik agidan incelenmesi: sosyal medya 6rnekleri. Firat Universitesi
Iletisim Fakiiltesi Medya ve Etik Sempozyumu, Elazg.

Ok, E (2013). Ortadgretim Ogrencilerinin Sosyal Medya Kullanim Aliskanlikla-
r1 ve Motivasyonlar1. (Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi). Firat Universitesi/Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Elaz1g.

Ozel, A. (2011). Sosyal Medya ve Giiven: Hiikiimet, Sivil Toplum Orgiitleri ve Ti-
cari Kuruluslara Yonelik Ampirik Bir Arastirma.Academic Journal of Information
Technology, 7 (2), 1-31.

Savcl, M. ve Aysan, E (2017). Teknolojik Bagimliliklar ve Sosyal Baglilik: inter-
net Bagimliligi, Sosyal Medya Bagimliligi, Dijital Oyun Bagimlilig1 ve Akill1 Te-
lefon Bagimliliginin Sosyal Baglilig:1 Yordayici Etkisi. Diisiinen Adam The Journal
of Psychiatry and Neurological Sciences, 30 (3), 202-216.

Seker, V. T. (2018). Sosyal Medya Bagimlilig: ile Depresyon ve Anksiyete Ara-
sindaki iliski. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Beykent Universitesi/Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

123 ’7

Lise Ogrencilerinin Sosyal Medya Bagimlilig1 Diizeylerinin Demografik Ozellikleri Acisindan incelenmesi ’7

ID'TI LISTWIIg WHIZH - ID[LIP[Ig 1s218U0) JLIBRIA [T




II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri II.Cilt

4{ 124

4{ Prof. Dr. Onur KOKSAL / Fatma Seyda YAZAN / Kaan Dogan YAZAN

Tekkursun Demir, G. ve Cicioglu, H. (2019). Fiziksel Aktiviteye Katilim Motivas-
yonu ile Dijital Oyun Oynama Motivasyonu Arasindaki iliskinin incelenmesi.
SPORMETRE Beden Egitimi ve Spor Bilimleri Dergisi, 17 (3), 23-34.

Unlii, E (2018). Orta Yas Ustii Bireylerde Sosyal Medya Bagimlili§1 ve Sosyal
izolasyon. PESA Uluslararast Sosyal Arastirmalar Dergisi, 4 (1), 161-172.

Yilmaz, M. (2019). Cevrimici Oyun Bagimlilig1 ile Beden Kitle indeksleri, Benlik
Saygis1 ve Sosyal Goriiniis Kaygis1 Arasindaki iliski. (Yayimlanmamus Yiiksel Li-
sans Tezi). Hasan Kalyoncu Universitesi/Sosyal Bilimler Enstitiisii, Gaziantep.



Covid-19 Pandemi Siirecinde Cocugu Kaynastirma Sinifina Devam Eden Ebeveynlerw'n

Uzaktan Egitime liskin Yasadiklar1 Zorluklarin Belirlenmesi (KKTC Ornegi)

COVID-19 PANDEMIi SURECINDE
COCUGU KAYNASTIRMA SINIFINA DEVAM EDEN
EBEVEYNLERIN UZAKTAN EGITIME ILiSKIN YASADIKLARI
ZORLUKLARIN BELIRLENMESI(KKTC ORNEGI)

Ogretmen SALIM YURDAKAN
Dr. Ogr. Uyesi CAHIT NURI

Giris

Bulasic1 bir hastaligin belirli bir alan icerisinde yayilmasi epidemi olarak isimlendirilir-
ken, pandemi; hastaligin belirli bir alandan disar1 ¢ikarak, biiyiik bir cografyaya yayilmasi
ve biitiin diinyay1 etkisi altina almasi olarak isimlendirilir (Aslan, 2020). Insanlik tarihi bo-
yunca belirli zamanlarda salgin hastaliklar goriilmiistiir. Giiniimiizde ise 2019 yilinin Ara-
lik ayinda Cin’in Wuhan kentinde goriilmeye baslayan yeni tip Koronaviriis (Covid 19) kisa
bir siire sonra biitiin diinyaya enfekte olmaya baslamistir. Diinya Saglik Orgiitii (WHO)
2020 yilinin Mart ayinda Pandemi ilan etmistir (WHO, 2020).

Covid 19 hastalig1 biitiin yas araliklarinda goriilen, enfekte oldugu kisilerde soguk al-
ginlig1 gibi belirtiyle baslayan, hapsirma ve 6ksiiriik neticesindeki damlaciklarin solunmasi
ya da temasiyla bulasan bir hastaliktir (Cortegiani, Ingoglia ve Ippolito, 2020). Bu hastalik
her yas grubunda goriilebilen, 6zellikle kronik hastaliga sahipolanlarda 6liimle sonucla-
nabilen bir hastalik tiiriidiir ve Covid 19 un yayilimini engellemek icin hastalik bulagsan
birisiyle sosyal izolasyonun saglanmasi gereklidir (Ozdemir ve Pala, 2020).

Covid-19 salgini diinyadaki biitiin iilkelerin saglik sistemleri basta olmak iizere, ekono-
mi, egitim, ulasim, ticaret ve turizm gibi hizmet ve iiretim sektorlerini sarsmistir. Ulkeler
bulas hizini azaltmak ve viriisiin yayilmasini engellemek i¢in birtakim 6nlemler almislar-
dir. Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti'nde pandemiden etkilenerek salginin etkilerini en aza
indirebilmek icin tedbirler almistir. Covid-19 salgini diger sistemlerde oldugu gibi egitim
sisteminde de Orgiin egitimin devamlilig1 icin degisime sebep olmustur (Bozkurt, 2020).
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Covid-19 salgininin etkilendigi alanlardan biriside egitim alani oldugunu soylenebilir.
Pandemi siirecinde UNICEF’ e goére diinya iizerindeki 6grencilerin %91 in den fazlasi et-
kilenmistir (UNICEE 2020). Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 2019 -2020 egitim 6gretim
verilerine gore 25 Bin 171 6grenci okul oncesi, ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda
egitimlerine devam etmektedirler (MEKB, 2020). Covid -19 salgininin etkilerini kirmak
icin alinan 6nlemler dogrultusunda iilkemizde yaklasik 25 Bin 6grenci egitim sistemindeki
degislikten etkilenmistir.

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti'nde ilk vaka 10 Mart 2020 tarihinde goriildiikten sonra
Covid-19 pandemisi ile miicadele dogrudan baslamis, gilinliikk yasam aliskanliklarimizda
kesintiler olusmustur. Bu kesintilerden egitim alan1 da etkilenmistir.12 Mart 2020 itiba-
riyle ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretim kurumlarinda egitime ara verilmis, okullar
tatil edilmistir. 30 Mart tarihinde YKS ye girecek 6grencilere yonelik Tiirkiye Cumhuriyeti
Milli Egitim Bakanlig1 alt yapisi kullanilarak sinava girecek 6grencilere Egitim ve Bilisim
Ag1 (EBA) kullanima acilmistir. Covid -19 siirecinde evde kalan 6grencilere yonelik Kuzey
Kibris Tiirk Cumhuriyeti Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi (MEKB) tarafindan 6grencilere
yonelik Psikolojik Danisma ve Rehberlik Arastirma Subesi Destek Hatt1 kuruldu. Kolej si-
navina girecek 6grenciler icin WhatsApp destek hatt1 kuruldu. Ogrencilere uzaktan egitim
siirecinde ders takiplerini saglamak icin Eba TV ve BRT TV de kullanima baslandi. MEKB
portallar: iizerinden uzaktan egitim devam etti. 2019-2020 6gretim yili uzaktan egitim
siireciyle devam etti. 1 Eyliil 2020 tarihinde yiiz ylize baslamasi a¢ilmas1 planlanan 2020-
2021 6gretim yil1 30 Agustos tarihinde MEKB tarafindan alinan kararla 1 Eyliil — 1 Ekim
tarihleri arasinda uzaktan egitime baslanilmistir. Yiiz yiize egitim siirecinin pandemi ku-
rallarina uygun olarak devam etmesi icin MEKB tarafindan Pandemi Siirecinde Okullarda
Almacak Onlemler Kilavuzu ve Hijyen Kilavuzu yayinlandi. 1 Ekim 2021 tarihinden itiba-
ren yiiz yiize egitime gecildi (MEKB,2020). Ulkede artan vaka sayilari dolayisiyla 28 Aralik
2020 tarihinde ara tatil erkene cekilerek okullar tatil edilmistir. Tatil siirecinde Bulasici
Ust Kurul Komitesi tarafindan alinan kararlar dogrultusunda ikinci dénem uzaktan egitim
yoluyla baslamistir. Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti'nde yasanan bu durum diinyanin farkl
bolgelerinde goriilmiis ve tilkeler uzaktan egitim ile egitime devam etmek mecburiyetinde
kalinmistir (Al Lily, Ismail, Abunasser ve Algahtani, 2020).

Uzaktan egitim, bireylerin istekleri dogrultusunda yas sinir1 olmaksizin, zaman ve siire
kisitlamasi olmadan,6grenme imkani tanidigindan dolay: egitimdeki tiim sinirlar1 ve du-
varlar1 ortadan kaldirmaktadir (Adiyaman, 2002). Uzaktan egitimin faydalar1 arasinda;
firsat adaletsizligini minimum seviyeye diisiirme,zengin icerik saglama, diisiik maliyet, bi-
reysel sorumlulugu arttirma, serbest mekan ve zaman kavrami olusturma vardir (Kaya,
2002).Uzaktan egitimin bir¢cok faydasi bulundugu gibi dezavantajli durumlar1 da vardir.
Bunlar; sosyallesme imkanin azalmasi, beceri ve uygulama gerektiren konularda istenilen
diizeye ulasilamama ve 6grenmeye kapali bireylerde gerekli diizeyde imkan olusturama-
madir (Kaya,2002).

4{ 126



Covid-19 Pandemi Stirecinde Cocugu Kaynastirma Sinifina Devam Eden Ebeveynlerin
Uzaktan Egitime Iliskin Yasadiklar1 Zorluklarin Belirlenmesi (KKTC Ornegi)

Uzaktan egitim yillardir yiriitiilmiis olsa bile 6zel egitimde uzaktan egitim pandemi
siireciyle beraber hayatimiza girmistir. Uzaktan egitim modeliyle 6zel egitime devam edil-
mesi tartismalar1 beraberinde getirmistir. Ozel egitimde basariya ulasmak icin 6gretmen,
ogrenci ve veli arasindaki is birliginin saglanmasi1 gerekmektedir (Mengi ve Alpdogan,
2020). Bu stirecte 6zel egitim o6gretmenlerinin en biiyiik yardimcilar: olan ailenin egitim
siirecindeki 6nemli rolii ve egitim faaliyetleri icerisinde araci rol olmasidir.

Kaynastirma 6zel egitim 0grencisinin, akranlariyla ayni ortam icerisinde gerekli 6nlem-
lerin alinarak yapilan uygulama tiiriidiir (Batu ve Kircaali Iftar, 2016). Ozel egitime gerek-
sinimi olan Ogrenciler, performanslarina gore gerekli tedbirler alinarak, en az kisitlayici
ortamlarda egitim alirlar. Kaynastirma uygulamasina devam eden 6grencilerde pandemi
siirecinde egitimlerine uzaktan egitim modeliyle devam etmek zorunda kalmislardir. Sinif
icerisinde bile uygulamada halen aksakliklar yasanirken, bu siirec uzaktan egitim modeliy-
le yeni sorunlari1 da beraberinde getirmistir. Uzaktan egitim modelinde 6zel egitime gerek-
sinim duyan 6grencilerin ve 6gretmenlerinin en biiyiik destekcisi ve tedarikgisi kuskusuz
aileler olmustur.

Covid-19 pandemisi nedeniyle uzaktan egitim siirecine gidilmesinde aile, 6gretmen ve
ogrencide bir telaga sebep olmustur. Zorunlu olarak gecilen bu siirecte 6grencilerde olum-
suz davraniglar goriilmeye baslanmistir. Ozel egitimde en 6nemli etkenlerden biri de egi-
timin kesintisiz olarak bireysel olarak yiizyiize devam etmesidir. Ozel egitime gereksinimi
olan bireyler pandemi siireci ile beraber hayat rutinlerini kaybetmislerdir. Bu dezavantajli
durum nedeni ile 6grenmis olduklar1 kazanim ve hedeflerde gerilemeler olmustur (Ba-
kan,2020).

Ozel gereksinimi olan bireyler ile calisan 6zel egitim 6gretmenlerinin ve diger 6gretmen-
lerin de pandemi siirecinden etkilendigi goriilmektedir (Kirmizigiil, 2020). Bu etkiler;“6g-
retmenlerin siirece hazirliksiz yakalandiklar1 ve bundan dolay: yetersizlik yasadiklari, stres
diizeylerinin arttigi, ¢evrim ici egitim konusunda deneyimsiz olduklar1 ve ¢ogunlugunun
devamli destege ihtiyac duymalar1” seklinde belirtilmektedir. Ayrica uzaktan egitim siire-
cinde 6grencilerin 6grenme eksiklerinin olusmasi gibi sebeplerle kaygi diizeylerinin arttig1
bildirilmektedir (Kirmizgiil, 2020). Bunun disinda ailelerin pandemi siirecinde cocuklari-
nin egitimlerine iliskin artan kaygilari nedeniyle 6gretmenlerden daha ¢ok destek bekleme-
leri, 6gretmenleri bu siirecte olumsuz olarak etkilemistir. Buna ek olarak pandemi siirecin-
de 6gretmenlerin teknolojiye ayak uydurmak zorunda kalmalari sebebiyle yeterliliklerinde
gelismelerin olabileceginden de séz edilmektedir (Kirmizigiil, 2020). Ozel gereksinimli
bireylerin pandemi siireci sona erdiginde 6grenme aciklarinin artacagina yonelik endiseler
bulunmaktadir (Karip, 2020). Bu endiseler bagka bir degisle pandemi siirecinde yetersiz
ya da eksik kalabilecek egitim-0gretim hizmetleri nedeniyle 6zel gereksinimli bireylerin
ogrenme kayiplarinin meydana gelebilecegi ve bu kayiplarin pandemi siireci boyunca git-
gide artarak siirecin sonunda biiyiik bir a¢igin ortaya cikacagi seklinde ifade edilebilir.
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Dolayisiyla pandemi siireci, yakin bir gelecekte son bulsa dahi 6grenme kayiplarinin ol-
dugu ve siirecin daha fazla uzamasi halinde bu 6grenme kayiplarinin daha da artacagini
sOylemek kacinilmazdir.

Yeni tip korona viriis (Covid-19) hakkinda yapilan ¢alismalar incelendiginde cogunun
tibbi alanlarla ilgili oldugu goriilmektedir. Ancak korona viriis pandemisi siirecince ilko-
kul 6grencilerinin deneyimlerine odaklanan caligmalar alan yazinda daha kisitlidir. Ogren-
cilerin ve ebeveynlerin bu siirecteki deneyimlerinin bilinmesi, sunulacak uzaktan egitim
hizmetlerinin diizenlenmesi, ebeveynlere ve 6grencilere destek projelerinin hazirlanmasi
adina 6nem tasimaktadir. Ozellikle uzaktan egitim siirecinde ebeveynlerin rollerinin in-
celenmesi sunulan egitim hizmetlerinin niteliginin artirilmasi noktasinda katk:i saglayici

olacaktir.

Bu arastirma, pandemi siirecinde uzaktan egitime devam eden kaynastirma 6grencisine
sahip olan ebeveynler icin 6nemli ve yararli olacag: diisiiniilmtistiir. Aileler ile siirekli ileti-
sim halinde olmasi gereken 0zel egitim 6gretmenleri icinde 6nem arz etmektedir.

Covid-19 siirecinde egitim ile ilgili bir cok arastirma olmasina lakin, kaynastirma 6gren-
cilerinin ailelerine yonelik arastirma bulunmamaktadir. Bu arastirmayla birlikte uzaktan
egitim slirecinde kaynastirma uygulamasinda ebeveynlerin sorunlarina yonelik yogunlas-
tigindan, bu sorunlara ¢c6zmeye yonelik yapilacak arastirmalara 1sik tutabilecegi diisiiniil-
mektedir. Yukarida verilen bilgiler 1s1¢inda kaynastirma uygulamasina devam eden o6gren-
ciye sahip ebeveynlerin pandemi siirecinde uzaktan egitime iliskin yasadiklar1 zorluklarin
incelenmesi arastirmanin amacini olusturmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki so-
rulara cevaplar aranmistir:

1. Ebeveynlerin pandemi siirecinde uzaktan egitim faaliyetlerine hangi yollarla devam
ettiklerine iliskin goriisleri nelerdir?

2. Cocugu kaynastima sinifina devam eden ebeveynlerin pandemi siirecinde cocuklari-
nin sinif 6gretmeni ile iletisime gecme sekilleri nedir?

3. Pandemi siirecinde sinif 6gretmenlerinin kaynastirma sinifina devam eden ¢ocuga
vermis oldugu desteklere iliskin ebeveynlerin goriisleri nelerdir?

4. Ebeveynlerin pandemi siirecinde kaynastirma sinifina devam eden cocuklarinin al-
dig1 uzaktan egitimde yasadiklar1 zorluklara iligskin goriisleri nelerdir?

5. Ebeveynlerin pandemi siirecinde kaynastirma sinifina devam eden cocuklarinin al-
dig1 uzaktan egitimle ilgili ihtiyac duyduklar1 desteklere iliskin gortisleri nelerdir?

6. Ebeveynleringelecekte Covid-19 gibi beklenmedik bir krizin daha yasanmas: duru-
munda 6zel gereksinimli ¢cocuk ve ailelerine verilmesi gereken destekler hakkindaki
goriisleri nelerdir?
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7. Cocugu kaynastima sinifina devam eden ebeveynlerin pandemi siirecinde uzaktan
egitimle yasadiklar: sorunlarailiskin ¢6ztimonerileri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Covid-19 pandemi siirecinde ¢ocugu kaynastirma sinifina devam eden ebeveynlerin
uzaktan egitime iliskin yasadiklar1 zorluklarlailgili 6rnekler ortaya koyabilmek, siirece ilis-
kin ebeveynlerin bakis acisini derinlemesine irdeleyebilmek amaciyla, bu arastirma nitel
modelde tasarlanmistir. Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve belgelerin degerlendirilmesi
yolu ile sosyal olgular hakkinda dogal ortaminda bilgi edinme ve bu bilgileri analiz etme
olarak tanimlanabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmada,nitel arastirma yon-
temlerinden olan fenomoloji (olgu bilim) modeli kullanilmistir. Fenomoloji modeli far-
kinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgula-
ra odaklanmaktadir(Yildirim ve Simsek, 2016). Olgu bilim arastirmalarinda baglica veri
toplama araci goriismedir. Bu calismada Covid-19 pandemi déneminde uzaktan egitim
siirecini bire bir yasayarak deneyimleyen ebeveynlerin karsilastiklar: sorunlarin belirlen-
mesiicin fenomoloji modeli kullanilmistir. Nitel arastirma yaklasimin kullanildigi mevcut
arastirmanin akis semasi Sekil 1’de gosterilmistir.

Sekil 1. Durum Calismasinin akis siireci

Calisma Grubu

Arastirma Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti, Lefkosa il¢esinde, Milli Egitim ve Kiiltiir Ba-
kanlig1, ilkogretim Dairesine bagli, kaynastirma sinifi olan ilkokullarda, cocugu kaynastir-
ma sinifina devam eden 15ebeveynle gerceklestirilmistir.Calisma grubunun belirlenmesin-
de kolay ulasilabilirlik 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Kolay ulasilabilirlik 6rnekleme
yonteminde arastirmaci 6rnekleme hizli ve kolay ulasarak, zaman, enerji ve maddi kaynak
tasarrufu saglamaktadir (Patton, 2014). Bu dogrultuda; arastirmacinin yonetici olarak go-
rev yaptigi, yani arastirma grubuna kolay bir sekilde ulasabilecegi Lefkosa il¢esindeki kay-
nastirma sinifi bulunan ilkdgretim kurumlarinda ¢cocugu kaynastirma sinifina devam eden
15 ebeveyn arastirma grubu olarak belirlenmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu” uygulanmistir. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu igin
once alan yazininda ortaya c¢ikan durumlar analiz edildikten sonra bir form olusturulmus
ve bu formda sorular belirlenmistir. Bu sorular; uzman goriislerinden sonra veri toplama
araci yeniden gozden gecirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yedi soru so-
rulup, bu sorularla, kaynastirma 6grencisine sahip ebeveynlerin uzaktan egitim siirecine
iliskin goriisleri belirlenmeye calisiimistir.

Goriismeler Oncesi, arastirmanin amaci ve 6nemi hakkinda 6grencilere bilgi sunulmus
ve goriismelerde elde edilecek bilgilerin gizli kalacagi konusunda ebveynlere bilgi verilmis-
tir. Gorlismeler “Zoom” programi ve “Google Meet” iizerinden c¢evrimici olarak gercekles-
tirilmistir. Ebeveynlerin onaylar1 alinarak yapilan goriismeler kayit edilmistir. Gériismeler
sirasinda ebeveynlerin bilgileri ve onaylar1 dahilinde yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Goriismeler bire bir olarak gerceklestirilmistir. Goriisme formunda yer alan
sorular ebeveynlere s6zlii olarak yoneltilmistir. Goriismelerde yalnizca 6nceden hazirlanan
sorular degil; ayn1 zamanda goriismenin seyrine gore dogaclama sorular da velilere sorul-
mustur. Goriismeler yaklasik 15 ile 30 dakika arasinda siirmiis, goriismelerin bitiminde
katilimcilara konu ile ilgili ek séylemek istedikleri herhangi bir sey olup olmadigi sorulmus
ve arastirmaya sagladiklari katkidan dolay: tesekkiir edilmistir. Goriisme yapilan zaman ve
mekana iligskin bilgiler asagida Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1: Gériismelerin Yapildig1 Zaman ve Mekana Iliskin Bilgiler

Kod Adu Cinsiyet Gorugpe Gortisme Stiresi Gortisme Yeri
Tarihi

El Kadin 28.1.2021 16 dakika 15 ZOOM iizerinden
Samye

E2 Erkek 28.1.2021 26 dakika 29 ZOOM iizerinden
saniye

E3 Kadin 28.1.2021 18 dak}ka >3 Google Meet iizerinden
saniye

E4 Kadin 28.1.2021 21 dakika 22 ZOOM iizerinden
saniye

E5 Erkek 29.1.2021 17 dakika 13 ZOOM iizerinden
saniye

E6 Kadin 29.1.2021 22 dak}ka 32 Google Meet iizerinden
saniye

E7 Erkek 29.1.2021 24 dakika 10 Google Meet iizerinden
saniye
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20 dakika 45

E8 Kadin 29.1.2021 . ZOOM iizerinden
saniye

E9 Kadm | 30.1.2021 | -0 dakika2l ZOOM iizerinden
saniye

E10 Kadin 30.1.2021 17 dak}ka 20 Google Meet iizerinden
saniye

El1l Kadin 30.1.2021 | 25 dakika 4 saniye ZOOM tizerinden

E12 Kadin 30.1.2021 | 15 dakika 7 saniye | Google Meet iizerinden

E13 Erkek 1.2.2021 18 dak}ka 17 Google Meet iizerinden
saniye

E14 Erkek 1.2.2021 16 dakika 56 ZOOM iizerinden
saniye

E15 Kadin 1.2.2021 19 dakika 44 ZOOM iizerinden
saniye

Tablo 1’de arastirmaya katilan 6zel egitim 6grencilerinin velileri ile yapilan goriismelere
ait tarih, goriisme siiresi ve gorlisme yerine ait bilgiler gosterilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Goriisme teknigi kullanilarak toplanan veriler icerik analizi yoluyla yorumlanmistir. Ice-
rik analizinin baslica amaci, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulas-
maktir (Yildirim ve Simsek, 2016). Yani birbirlerine benzer verilerin belli kavram ve tema-
lar icinde toplanmasi ve diizenlenmesi s6z konusudur.Nitel arastirma verileri dort asamada
analiz edilir: (1) Verilerin kodlanmasi, (2) temalarin bulunmasi, (3) kodlarin ve temalarin
bulunmasi, (4) bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Arastirmada elde edilen veriler incelenerek, anlamli boliimlere ayrilarak her boliimiin
kavramsal olarak ne anlam ifade ettigi bulunarak kodlanmustir. Ug tiir kodlamadan s6z et-
mektedir: (1) Daha 6nceden belirlenmis kavramlara gore yapilan kodlama, (2) verilerden
cikarilan kavramlara gore yapilan kodlama, (3) genel bir cerceve icinde yapilan kodlama
(Yildirim ve Simsek, 2016).
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3. Bulgular
Arastirmanin bulgular1 sunulurken, arastirmanin alt amaclarindaki sirayla sunulmustur.

Tablo 3.1.Pandemi Siirecinde Egitim Faaliyetlerine Katiim Yollarina Iliskin Ebeveyn

Goriisleri

Kod Frekans

Canli Ders 10

Odevlendirme 5

Videolu Anlatim 3

EBATV 2

Katilim Saglanmadi 1

Goriisler Toplami 21

Tablo 3.1 de goriildiiglinde ebeveynlerin pandemi siirecinde egitim faaliyetlerine ka-
tilim yollarina iliskin goriisleri incelendiginde 5 farkli bulguya ulasilmistir. Bunlar; canli
ders(%49), 6devlendirme(%24), Eba TV(%12), videolu anlatim(%14) ve katilim saglan-
mama durumu(%1) seklindedir.

Katilimcilarin 10’u (E1, E2, E3, E4, E5, E6, E8, E9, E10 ve E11) pandemi siirecinde egi-
tim faaliyetlerini canli ders yoluyla yaptiklarini séylemislerdir. 5 katilime1 (E2, E3, E7, E11
ve E15) Ogretmenlerinin 6devlendirme yoluyla uzaktan egitime devam ettiklerini belirt-
miglerdir. 2 katilimc1 (E7 ve E11) uzaktan egitim siirecini Eba TV {izerinden takip ettigini
belirtmislerdir. 3 katihme1 (E7, E12 ve E14) 6gretmenlerinin ders videolarini kendilerine
atarak uzaktan egitime devam ettiklerini sdéylemislerdir. 1 katilimc1 (E15) uzaktan egitim
siirecine ¢ocugunun katilim saglamadigini sdylemistir.

Katilimcilardan E3 ve E7 pandemi siirecinde egitim faaliyetlerine hangi yollarla devam
ettikleri ile ilgili sunlar1 soylemislerdir:

“Online olarak Google Meet uygulamastyla derslere katilim sagladik. Ogretmenimiz sinifa
odev verirken bize ayrt bir 6dev veriyordu. Okuma videolart ¢ekip 6gretmenimize yolluyoruz.
Destek egitim sinifindaki 6gretmenti de ayrica bize uzaktan egitimle okuma ve yazma ¢alisma-

lart yaptiryor. O da verdigi odevleri kontrol ediyor.” (E3)

“Ogretmenimiz whatsapp grubu kurdu. Orada kendisi ders videolarini attyor. Biz de bunla-
r1 ¢ocuga izlettirip odevlerini yapiyoruz. Sonra ogretmenimize yolluyoruz. Ayrica televizyon-
daki egitim kanalindan da dersleri takip ettirmeye ¢alistyoruz.” (E7)
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Tablo 3.2 Ebeveynlerin Pandemi Siiresince Sinif Ogretmeni ile Iletisim Kurma Yéntem-
lerine iliskin Gériisleri

Kod Frekans
WhatsApp 10
Telefonla Gorlisme 8
Online Gorlisme 3
Yiiz Yize Gorlisme 2
Goriisme Yapilmadi 1
Goriisler Toplami 24

Tablo 2 de goriildiigii gibi katilimcilarin pandemi siirecinde sinif 6gretmenleri ile ile-
tisime kurma yontemlerine iliskin gortisleri incelendiginde bes farkli bulguya ulasilmistir.
Bunlar; WhatsApp iizerinden goriisme (%42), telefonla goriisme (%34), online goriisme
(%14), yliz ylize gorlisme (%9), goriisme yapilmama durumu (%1) seklindedir.

Katilmcilardan 10’ u (E1, E2, E3, E6, E7, E8, E9, E10, E11, E12, E13)pandemi done-
minde uzaktan egitim siirecinde sinif 6gretmenleri ile WhatsApp uygulamasi iizerinden
iletisime gectiklerini belirtmistir. Katilimcilardan 8’i (E2, E3, E4, E9, E10, E11, E12, E13)
pandemi doneminde uzaktan egitim siirecinde sinif 6gretmenleri ile telefon goriismesi
yaparak iletisime gectiklerini soylemislerdir. Katilimcilardan 3’ii (E5, E7, E12) pandemi
doneminde uzaktan egitim siirecinde sinif 6gretmenleri ile online goriisme yaptiklarini
belirtmislerdir. Katilimcilardan 2’si (E8ve E12) pandemi doneminde uzaktan egitim siire-
cinde yiiz yiize goriisme yaparak iletisimde bulunduklarini belirtmislerdir. Katilimcilardan
1'i (E15) pandemi déneminde uzaktan egitim siirecinde sinif 6gretmeniyle bu siirecte go-
riisme yapmadigini bildirmistir.

Katilimcilardan E2 ve E8’in sinif 6gretmeni ile iletisime ge¢me durumlar ile ilgili sun-
lar1 soylemislerdir:

“Ogretmenimizle genellikle telefon gériismesi ile iletisim kurduk. Zaten biz okullar acik-
kende telefonla goriisiirdiik. Bu siirecte bir de whatsApp iizerinden yazismalar yaptik. What-
sApp yazismalarumiz genellikle 6devlerle ilgiliydi.Daha biiyiik sorunlarimiz oldugu zamanlar-
da telefonla goriisiiyoruz.” (E2)

“WhatsApp lizerinden her giin iletisim halindeyiz. Anlamadigimiz bir konu olursa telefon-
la da ariyoruz. Ayrica 6gretmeni bizim ¢cugumusza ayrt édev hazirlayip babasinin is yerine
biraktyor. Haftada bir is yerinde de goriismiis oluyorlar boylece.Biz de o odevlerin iizerindeki
tarihlere gore calismalarimizt yapip whatsApp tlizerinden fotograflarint yolluyoruz. Oradan
odevler hakkinda goriismeler yaptyoruz. ” (E8)
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Tablo 3.3.Pandemi Siirecinde Ebeveynlerin Sinif Ogretmeni ile Iletisime Gecme Siklig1

Durumlari

Kod Frekans
Her giin 8
Haftada 1 Kez 3
Haftada 2-3 Kez 2
Goriisme Saglanmadi 1
Goriisler Toplami 15

Tablo 3.3. de goriildiigii gibi pandemi siirecinde ebeveynlerin sinif 6gretmenleri ile ile-
tisime ge¢me siklig1 verileri incelendiginde dort farkli bulguya ulasilmistir. Bunlar; her giin
iletisime gecme durumu (%52), haftada 1 kez iletisime gecme durumu (%22) haftada 2-3
kez iletisime ge¢cme durumu (%149sinif 6gretmeniyle goriisme yapilmama durumu (%7)
seklindedir.

Katilimcilardan 8’i ( E1, E2, E4, E6, E7, E8, E9, E14) pandemi doneminde uzaktan
egitim siirecinde sinif 0gretmenleriyle her giin iletisim kurduklarini belirtmislerdir. Ka-
tilimcilardan 3 tanesi ( E3, E5, E12)pandemi doneminde uzaktan egitim siirecinde sinif
ogretmenleriyle haftada en az 1 kez iletisime gectiklerini belirtmislerdir. Katilimcilardan
2’si (E11 ve E13) pandemi doneminde uzaktan egitim siirecinde haftada 2-3 kez iletisime
gectiklerini sOylemislerdir. Katilimcilardan 1’i (E15) pandemi doneminde uzaktan egitim
siirecinde sinif 6gretmeni ile goriisme saglamadigini belirtmistir.

Katilimcilardan E1 ve E5’in sinif 6gretmeniyle iletisime gec¢me sikligi ile ilgili sunlar

soylemislerdir:

“Ogretmenimizle siirekli iletisim halindeyiz. Odevleri giinliik olarak verdigi icin her giin
odevlerimizi yoluyoruz. O da giin icerisinde bize doniis yaptyor. Bir de telefonla her giin olma-
sa bile yazismalarimiz disinda telefonla da goriismelerimiz devam ediyor.” (E1)

“Biz dersler disinda ogretmenle goriismiiyoruz. Gruptan haftada bir bilgi veriyoruz.” (E5)
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Tablo 3.4. Pandemi SiirecindeSinifinda Ozel Gereksinimli Ogrencisi olan Sinif Ogret-
menlerinin Vermis Olduklar1 Desteklere iligkin EbeveynGoriisleri

Kod Frekans
Odev Destegi 10
Psikolojik Destek 5
Kaynak Destegi 3
Destek Saglanmadi 1
Gortisler Toplami 19

Tablo 3.4’de goriildiigii gibi pandemi siirecinde sinifinda 6zel gereksinimli 6grencisi
olan sinif 6gretmenlerinin vermis olduklar1 desteklere iliskin ebeveyn goriisleriincelen-
diginde 4 farkli bulguya ulasilmistir. Bunlar 6dev destegi (%53), kaynak destegi (%16),
teknik destek (%27) ve destek saglamama durumu (%1) seklindedir.

Katilimcilardan 10’ u (E1, E2, E3, E4, E5, E6, E8, E10, E12 ve E13) pandemi done-
minde uzaktan egitim silirecinde sinif 6gretmeninin 6grencilere 6dev destegi sagladigini
belirtmistir. Katiimecilardan 3 tanesi (E4, E10 ve E12) pandemi déneminde uzaktan egitim
stirecinde sinif 6gretmenlerinin 6grenciye kaynak destegi sagladigini sdylemistir. Katilim-
cilardan 5’i (E2, E7, E8, E14 ve E15) pandemi doneminde uzaktan egitim siirecinde sinif
ogretmenlerinin 6grenciye psikolojik destek sagladigini belirtmistir. Katilimcilardan 1 ta-
nesi (E7) pandemi doneminde uzaktan egitim siirecinde 6grencinin her hangi bir destek
almadigini belirmistir.

Katilimcilardan (E4 VE E15)’ in sinif 6gretmeninin 6grenciye ne tiir destekler verdigi ile
ilgili sunlar1 soylemislerdir:

“Ders takibi konusunda destek olur. Siirekli cocugumu pekistirir. Onu derslere sevmeye yon-
lendirir. Bize ddevlerimizi yapmak i¢in kitap onerilerinde bulunuyor. Bulamadigimiz zaman
fotokopi yollattiriyor.” (E4)

“Ogretmenimiz cocuguma sokaga ¢tkma zamanlarinda neler yapabilecegini, evde nasil va-
kit gecirecegi ile ilgili 6giitlerde bulundu. Onunla ¢okca goriistii. Onu rahatlatti. Bu illet ilk
ciktigr zamanlarda bizim ¢ocuga bilgiler soyledi, neler yapmast gerektigini soyledi.” (E15)
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Tablo 3.5. Ebeveynlerin Pandemi Siirecinde Uzaktan Egitimle Ilgili Yasanan Zorluklara
iligkin Goriigleri

Kod Frekans
Odev Yaptiramama 10
Motivasyon 6
Internet Yetersizligi 6
Cihaz Yetersizligi 5
Sosyallesme 2
Goriisler Toplami 30

Tablo 3.5.” de goriildiigli gibi ebeveynlerin pandemi siirecinde uzaktan egitimle ilgili
yasanan zorluklara iliskin goriisleri incelendiginde 5 farkli bulguya ulasilmistir. Bunlar
odev yaptirmama (%34), sosyallesme (%10), motivasyon (%19), cihaz yetersizligi (%18)
ve internet yetersizligi (%19) seklindedir.

Katilimcilardan 10’ u (E2, E3, E4, E6, E9, E10, E12, E13, E14, E15) pandemi siirecinde
o0dev yaptirmada zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Katilimcilardan 2’si (E5 ve E11) pan-
demi siirecinde cocuklarinin sosyallesme konusunda zorluk yasadiklarini soylemislerdir.
Katilimcilardan 6’s1 (E3, E4, E7, E10, E12, E14) pandemi siirecinde derslere motivasyon
saglama konusunda zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Katilimcilardan 6’s1 (E1, E2, E4,
E6, E9, E10) pandemi siirecinde internet yetersizliginden dolay: derslere baglanmada zor-
luk yasadiklarini belirtmislerdir. Katilimcilardan 5’i (E1, E2, E4, E5, E8) pandemi siirecin-
de cihaz yetersizliginden dolay1 derslere katilmakta zorluk yasadiklarini soylemislerdir.

Katilimcilardan E2 ve E5’in pandemi siirecinde uzaktan egitimle ilgili yasanan zorluklar
ile ilgili sunlar1 soylemislerdir:

“Bilgisayar bilmedigimiz icin ¢ok zorlandik. Derslere nasil girecegimizi bilemedik. 3 tane
okula giden ¢ocugum var. Bir tane tablet var. Hepsi derslere yarum yarum girdi. Derslerin ¢ogu
gitti. Zaten cocuk derse katilmayt bazen istemiyor.Odevlerini yaptirmakta bile zorlanryoruz.
Bazi gilinler 6devlerini hi¢ yapmiyor.Bazen de internet sikintist oluyor.”(E2)

“Derslere ¢ogunlukla telefonla katilmak zorunda kaldik. Ciinkii abisi bu yil sinava gire-
cek isin dogrusu onceligi ona verdik. Dersleri o tabletle takip etti.Ancak onun dersi olmadigt
zamanlarda tableti ona veriyorduk. Ama genelde abisi kullantyordu. Ama telefonda ¢ok zor-
landi. Ciinkii ogretmenin ekrana yansittigini zor okuyorduk. Aslinda bizim en iiziildiigiimiiz
nokta ¢ocugun sosyallesememesi oldu. Zaten i¢ine kapanik birisiydi. Arkadaslartyla bu siirecte
hep ayrt kaldi. Dersleri sadece dinledi.Ogretmeni ile zar zor konustu. Okulda acilir, arkadas-
lartyla konusur, goriisiir diye umuyorduk ama o ortam uzun stirmedi.” (E5)
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Tablo 3.6. Ebevynlerin Uzaktan Egitim Siirecinde Destege Ihtiyac Duyduklar: Konulara
iligkin Goriigleri

Kod Frekans
Teknik Destek 10
Davranis Problemi 4
Konuyu Kavrayamama 3
Sosyal Faaliyetlere Katilamama 2
ihtiyac Duymadim 1
Goriisler Toplami 19

Tablo 3.6. da goriildiigii gibi pandemi siirecinde ebeveynlerin uzaktan egitim siirecinde
destege ihtiyac duyduklar1 konulara iliskin goriislere bakildiginda 5 farkli bulguya ula-
silmistir. Bunlar; teknik destek (%52), davranis problemi (%21), konuyu kavrayamama
(%15), sosyal faalieylere katilamama (%10) ve her hangi bir destege ihtiya¢ duyulmama
(%5) seklindedir.

Katilimcilardan 10’u (E1, E2, E5, E6, E9, E10, E12, E13, E14) pandemi siirecinde uzak-
tan egitim ile ilgili teknik destege ihtiyac duyduklarini soylemislerdir. Katilimcilardan 4
tanesi (E1, E5, E7, E11) pandemi siirecinde uzaktan egitim doneminde problem davranis-
larla bas etmede sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Katilimcilardan 2’si (E3 ve E15) pan-
demi siirecinde uzaktan egitim ile ilgili sosyal faaliyetlere katilamadiklarini sdylemislerdir.
Katilimcilardan 1’i (E14) pandemi siirecinde uzaktan egitim ile ilgili her hangi bir destege
ihtiyac duymadigini sOylemistir.

Katilimcilardan E5 ve E15 in pandemi siirecinde uzaktan egitim ile ilgili ihtiya¢ duyduk-
lar1 destekler konusunda sunlar1 soylemislerdir.

“Derslere nasil girecegimizi bilemedik. Bayag bir zorlandik. Ogretmenimiz hep tarif etti.
En sonunda yegeni ¢agirdik o ¢ozdii. Bize nasil girecegimizi tarif etti. Ben de hanima goster-
dim. Simdi oglan bile kendi giriyor. Bir de bizim oglanin takintilart artmaya basladi. Evde ka-
linca problemler artmaya basladi bizde. Ama onu da 6zel egitim ogretmeniyle basardik.” (E5)

“Boyle olunca, bizim ¢ocuklar igin verimli olmuyor. Okullar agik olsa ¢ocuklar bir yerlere
giderler, bir faaliyet yaparlar. Ama simdi sadece okuma ve matematik oluyor. Bizim ¢ocuk
okuldan sogudu. Her yer kapali. Benim ¢ocugum arkadaslartyla vakit gegirmeli, alismalt ama
béoyle olmuyor iste.” (E15)
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Tablo 3.7. Ebeveynlere Ihtiyaclarin Géziimiinde Destek Saglayanlar Kisilere Iliskin Go-
riigler

Kod Frekans

Sinif Ogretmeni 8
Diger Kisiler 4

Hane Halki 3

Ozel Egitim Ogretmeni 2
Rehber Ogretmen 1
Kimseden Destek Almadim 1
Gortisler Toplam1 17

Tablo 3.7. de gortildigi gibi pandemi siirecinde uzaktan egitim ile ilgili ihtiyaclarin
¢oziimiinde destek saglayan kisilere iliskin goriislerde 6 farkli bulguya ulasilmistir. Bunlar;
sinif 6gretmeni (%47), hane halki (%19), 6zel egitim 6gretmeni (%2), diger kisiler (%2),
rehber 6gretmen (%6) ve kimseden destek almayanlar (%6) seklindedir.

Katilmcilardan 8’1 ( E1, E4, E5, E9, E10, E11, E12, E14) ihtiyaclarin ¢ozimiinde sinif
ogretmenlerinden destek aldiklarini belirtmislerdir. Katilimcilardan 3 tanesi (E2, E3 VE
E5) ihtiyaclarin ¢6ziimiinde hane halkindan destek aldiklarini sOylemislerdir. Katilimci-
lardan 4’4 (E2, E3, E7 ve E8) ihtiyaclarin ¢oziimiinde diger kisilerden destek aldiklarini
soylemislerdir. Katilimcilardan 2’si (E5 ve E13) ihtiyaclarin ¢6ziimiinde 6zel egitim 6gret-
menlerinden destek aldiklarini séylemislerdir. Katilimcilardan 1'i (E13) ihtiyaclarin ¢o-
ziimiinde rehber 6gretmenden destek aldiklarini soylemislerdir. Katilimcilardan 1’i (E15)
ihtiyaglarin ¢6ztimiinde kimseden destek almadiklarini belirtmistir.

Katilimcilardan E11 ve E15 ‘in ihtiyaclarin ¢6ziimiinde destek aldiklar: kisiler konusun-

da sunlar soylemislerdir:
“Sinif ogretmenti bize yardimct oldu.”(E11)

“Rehber ogretmeniyle beraber sorunu halletmeye ¢alistik. Daha sonra 6zel egitim 6gretme-
ni ile bir program yaparak sorunu hallettik. Simdi haftada bir giin ozel egitim o0gretmeniyle
beraber hem ders yapuyorlar hem de goriisiiyorlar.” (E13)
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Tablo 3.8. Covid-19 Gibi Beklenmedik Bir Krizin Daha Yasanmasi Durumunda Ozel Ge-
reksinimli Cocuklarin Egitsel Hizmetlerine Iliskin Ebeveyn Goriisleri

Kod Frekans
Ozel Egitimin Yiiz Yiize Devam Etmesi 8
Kismi Zamanh Yiiz Yiize Egitim 3
Sosyal Gelisimin Desteklenmesi 2
Bireysel Egitimin Arttirilmasi 2
Rehberlik Hizmetlerinin Devami 1
Fikrim Yok 1
Gortisler Toplami 17

Tablo 3.8. de goriildiigii gibi gelecekte Covid-19 gibi beklenmedik bir krizin daha yasan-
mas1 durumunda 6zel gereksinimli cocuklar ve ailelerine ne tiir egitsel hizmetler sunulma-
st durumunda alt1 farkli bulguya ulasilmistir. Bunlar; 6zel egitimin yiiz yiize devam etmesi
(%47), kismi zamanl yiliz ytize egitim (%19), sosyal gelisimin desteklenmesi (%11), birey-
sel egitimin arttirilmasi (%11), rehberlik hizmetlerinin devamliliginin saglanmasi (%6),
fikrim yok (%6) seklindedir.

Katilmcilardan 8i (E1, E2, E3, E7, E9, E11, E12, E13)0zel egitimin yiiz yiize devam
etmesini sOylemislerdir. Katilimcilardan 3 tanesi (E8, E10, E15) 6zel egitim 6grencileri kis-
mi zamanl yiiz yiize egitimin devam etmesini belirtmistir. Katilimcilardan 2’si (E5 ve E9)
sosyal gelisimin desteklenmesi gerektigini soylemislerdir. Katilimcilardan 2’si (E4 ve E6)bu
siirecte Ozel egitim 0grencilerine bireysel egitim saatlerinin arttirilmasi gerektigini soyle-
mislerdir. Katilimcilardan E5 bu stirecte rehberlik hizmetlerinin devamlili§inin saglanmasi
gerektigini soylemislerdir. Katilimcilardan E14 bu konu hakkinda goriis belirtmemistir.

Katilimcilardan E6 ve E9’un gelecekte Covid-19 gibi beklenmedik bir krizin daha yasan-
mas1 durumunda 6zel gereksinimli ¢cocuklar ve ailelerine ne tiir egitsel hizmetler sunulma-
s1 gerektigi konusunda sunlar1 soylemislerdir:

“Bu stiregte ¢ocuk pek verim alamuyor. Bireysel egitim gerekli. Siniftyla derslere girebilir
ama ¢ocugum igin bireysel bir diizenleme yapilsa teke tek ders olsa daha iyi olur diye diisii-
nityorum.”(E6)

“Miizik, Beden Egitimi gibi dersler hi¢ yapilamtyor. O derslere bir diizenleme yapilmali.
Ozel 6genciler icin sosyal gelisim desteklenmeli. Ozel egitim 6grenciler icin yiiz yiize egitim
olmali. Zaten sayilart az bence az riskli olur.”(E9)
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Tablo 3.9. Covid-19 Gibi Beklenmedik Bir Krizin Daha Yasanmasi Durumunda Ozel Ge-
reksinimli Gocuklarin Saglik Hizmetlerine iliskin Ebeveyn Goriisleri

Kod Frekans
Asida Aileye Oncelik 4
Maddi Destek 3
Saglikta Oncelik 3
Ucretsiz Saglik Hizmeti 2
Fikrim Yok 2
Saglik Prosediirlerinin Azaltilmasi 1
Goriisler Toplami 15

Tablo 3.9. de goriildiigii gibi gelecekte Covid-19 gibi beklenmedik bir krizin daha yasan-
mas1 durumunda 6zel gereksinimli cocuklar ve ailelerine ne tiir saglik hizmetler sunulmasi
durumunda alt1 farkli bulguya ulasilmistir. Bunlar; asida aileye 6ncelik (%27), maddi des-
tek (%20), saglikta oncelik (%20), iicretsiz saglik hizmeti (%13), fikir beyan etmeyenler
(%13) ve saglik prosediiriiniin azaltilmasi (%7) seklindedir.

Katillmcilarin 4 (E2, E3, E12 ve E13) asida aileye oncelik istemislerdir. Katilimcilar-
dan 3 tanesi (E1, E5 ve E7) saglik giderleri icin maddi destek istemektedirler. Katilimcilar-
dan 3’1 (E6, E8 ve E10) saglikta oncelikli olmalarini séylemistir. Katilimcilarin 2’si (E4 ve
E9) saglik hizmetlerinden {icretsiz faydalanmak istediklerini belirtmistir. Katilimcilardan
2’si fikir beyan etmemislerdir. Katilimcilardan 1’si (E11) saglik prosediirlerinin azaltilmasi
gerektigini sOylemistir.

Katilimcilardan E10 ve E12'nin gelecekte Covid-19 gibi beklenmedik bir krizin daha
yasanmasi durumunda 6zel gereksinimli cocuklar ve ailelerine ne tiir saglik hizmetleri
sunulmasi gerektigi konusunda sunlar1 s6ylemislerdir:

“Cocukla hastanede beklemek c¢ok zor oluyor. Hastanelerde ¢ok yogunluk oluyor. Ran-
devular cok geg veriliyor. Bizim durumlarimiz géz 6niinde tutularak oncelik siramiz veril-
sin.”(E10)

“Saglik konusunda sikintimiz yok. Ama ailelere asida oncelik verilebilir.” (E12)
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Tablo 3.10. Covid-19 Gibi Beklenmedik Bir Krizin Daha Yagsanmasi Durumunda Ozel
Gereksinimli CocuklarinUzaktan Egitim Hizmetlerine Iliskin Ebeveyn Gériisleri

Kod Frekans

Ucretsiz Internet Erigimi 4

Bireysel OnlineEgitim

Ozel Program Hazirlanmasi

Sosyal Becerilerin Desteklenmesi

Ailelere Yonelik Calismalar Yapilmasi

4
3
Ders Iceriginin Hafifletilmesi 2
2
1
1

Fikrim Yok

Goriisler Toplami 17

Tablo 3.10da goriildiigl gibi gelecekte Covid-19 gibi beklenmedik bir krizin daha ya-
sanmasi durumunda 6zel gereksinimli cocuklar ve ailelerine ne tiir uzaktan egitim hizmet-
leri sunulmasi: durumunda yedi farkli bulguya ulasilmistir. Bunlar;iicretsiz internet erisimi
(%23), bireysel online egitim (%23), 6zel programin hazirlanmasi (%18), ders iceriginin
hafifletilmesi (%12), sosyal becerilerin desteklenmesi (12), ailelere yonelik calismalar ya-
pilmasi (%6), fikrim yok (%6) seklindedir.

Katilimcilarin 4’ 4 (E3, E8, E9, E12) internet erisiminin {icretsiz olmasini belirtmistir.
Katilimcilardan 4 tanesi (E5, E7, E10, E11) 6zel egitim 6grencilerine yonelik bireysel onli-
ne egitim istemektedirler. Katilimcilardan 3’i (E1, E6, E7) 6zel bir program hazirlanmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Katilimcilardan 2 tanesi (E2 ve E13) ders iceriginin hafifletil-
mesi gerektigini sdylemistir. Katilimcilarin 2’si (E4 ve E10) sosyal becerilerin desteklenme-
si gerektigini ifade etmislerdir. Katilimcilarin 1 tanesi (E14) ailelere yonelik ¢alismalarin
yapilmasi gerektigini belirtmistir. Katilimcilardan 1’i (E15) fikir belirtmemistir.

Katilimcilardan E7 ve E10’nin gelecekte Covid-19 gibi beklenmedik bir krizin daha ya-
sanmas1 durumunda 6zel gereksinimli cocuklar ve ailelerine ne tiir uzaktan egitim hizmet-
leri sunulmasi gerektigi konusunda sunlar1 séylemislerdir:

“Uzaktan egitimde bizim ¢ocuk kayboluyor. Dersler bireysel olarak verilirse daha iyi olur.
Bir de bireysel verilen derslere ayri program hazirlansa verimli olur. Okuldaki biitiin miifredat
agir geliyor bu donemde.” (E7)

“Sadece ders olamamali. Bazen ¢ocuklara baska seyler yaptirabilirler. Gegen ablasinin si-
nift 23 Nisan kutladi bilgisayardan o ¢ok mutluydu. Ama bunun sinift yapmadi. Boyle degisik
sosyal uygulamalar diizsiiniilebilir. Her derse sinifla girmesine gerek yok. Uzaktan egitimde de
bireysel olarak ders verilebilir.” (E10)
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Tablo 3.11.Ebeveynlerin Uzaktan Egitim Siirecine Yénelik Onerilerine Iliskin Goriisleri

Kod Frekans
Teknolojik Destek 5
Okullarin Ac¢ik Kalmasi 5
Salgin Hakkinda Bilgilendirme 2
Sosyallesme Imkani 1
Egitim Kalitesinin Arttirilmasi 1
Onerim Yok 1
Gortisler Toplami 15

Tablo 3.11 de goriildiigi gibi ebeveynlerin uzaktan egitim siirecine yonelik onerilerin-
de alt1 farkli bulguya ulasilmistir. Bunlar; teknolojik destek (%33), okullarin agik kalma-
s1(%33), salgin tedbirlerinin arttirilmasi (%13), sosyallesme imkani (%7), egitim kalitesi-
nin arttirilmasi (%7), oneride bulunmama durumu (%7) seklindedir.

Katillmcilarin 5’i ( E3, E4, E8, E12, E15) uzaktan egitim siirecine yonelik teknolojik
destekte bulunulmasi 6nerisinde bulunmustur. Katilimcilarin 5 tanesi (E6, E7, E9, E10,
E13) uzaktan egitim siirecine yonelik okullarin acik kalmasi onerisini dile getirmislerdir.
Katilimcilarin 2’si (E5 ve E14) uzaktan egitim siirecine yonelik salgin tedbirlerinin artti-
rilmasi gerektigini soylemislerdir. Katilimcilardan 1’i (E1) uzaktan egitim siirecine yonelik
ogrencilere sosyallesme imkanlarinin verilmesi gerektigini sdylemislerdir. Katilimcilardan
1’i (E2) uzaktan egitim siirecine yonelik egitim kalitesinin arttirilmasi gerektigini bildir-
mistir. Katilimcilardan 1'i (E11) uzaktan egitim siirecine yonelik 6neride bulunmamaistir.

Tartisma ve Sonuc¢

Covid-19 pandemi siirecinde yiiz yiize egitim sekteye ugrasa da egitime uzaktan egitim
yoluyla devam edilmistir. Ebeveynlerin pandemi siirecinde uzaktan egitime katilim yolla-
rina iligskin goriisleri ele alindiginda sinif 6gretmenleri dijital olarak cesitli araclardan fay-
dalandig gibi, sadece 6devlendirme yoluna da gittikleri goriilmektedir. Alan yazin incelen-
diginde ebeveyn goriislerini destekler nitelikte sonuclar goriilmektedir. Bakan (2021) 6zel
gereksinimli cocuk sahibi annelerin Covid- 19 pandemi deneyimlerine iliskin goriislerini
inceledigi calismasinda annelerin uzaktan egitim faaliyetlerine iliskin goriisleri arasinda,
O0gretmenlerin video gondermeleri, calismalar yollamalari, EBA {izerinden egitime devam
etmeleri yer almaktadir. Cocugu kaynastirma sinifina devam eden ebeveynlerin goriisleri-
ne bakildiginda uzaktan egitim calisma metotlarinin kisitli oldugu soylenebilir. Mengi ve
Alpdogan (2020) yaptiklar arastirmada 0zel egitim O6gretmenlerinin pandemi siirecinde
uzaktan egitme hazirliksiz yakalandiklar1 sonucuna vardiklarini belirmistir.
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Covid-19 pandemisinde uzaktan egitim siirecinde kaynastirma 6grencisine sahip ebevy-
nler sinif 6gretmenleri ile iletisimleri devam etmistir. Bu goriismeler cevrimici olarak sag-
ladig gibi firsat buldukea yiiz yiize sekilde de devam etmistir. Sinif 6gretmenleri ve ebevy-
nler ders 6ncesi veya sonrasinda da cevrimici olarak goriintiilii gériismelerde yapmislardar.
Cetin ve Ercan (2021), otizme sahip ergen 6grencilerin uzaktan egitim deneyimlerinin
ebeveyn aracilig1 ile incelenmesi adli calismasinda ebeveynlerin ve 6gretmenlerin ileti-
sim halinde olduklarini belirtmis, uzaktan egitim vesilesiyle 6devlendirmeler esnasinda
ebeveynlerin Ozellikle brans 6gretmenlerine konularla ilgili sorun ve problemleri hemen
danigsabilme imkani bulduklarini belirtmislerdir. Uzaktan egitim siirecinde ebeveynler sinif
ogretmenleri ile haftada en az 2-3 kez iletisime gectiklerini sdylemislerdir. Sadece bir tane
ebeveyn sinif 6gretmeni ile hic iletisime ge¢medigini soylemistir.Covid-19 pandemisinde
uzaktan egitim doneminde ebeveyn goriislerine gore sinif 6gretmenlerinin 6grencilere
akademik anlamda destek olmalar1 yaninda psikolojik noktalarda da destek sagladiklari
gortlmiistiir. Ebeveyn goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin 6grencilere ders anlatimla-
rinin yaninda yardimci kaynaklarda da destek olduklar: gortilmiistiir. Uzaktan egitim siire-
cinde 6gretmen goriislerinin yer aldig1 calismada 6gretmenlerin, 6grencilere motivasyon-
larini artiric ¢alismalarda bulunulduklarini ifade etmislerdir (Balaban ve Tiryaki, 2021).
Uzaktan egitim siirecinde motivasyonun artmasi ve problem davranislarin azaltilmasinda
cevrimici derslerin faydasinin oldugu goriilmistiir (Mengi ve Alpdogan, 2020).

Ebeveynler uzaktan egitim siirecinde 6grencilerde davranis problemlerinin arttigini, 68-
rencinin motivasyon kaybi yasadigini, sosyallesemedigini ve 6dev yaptirmada zorlandikla-
rin1 belirtmiglerdir. Ayrica canli derslere katilimlarda evdeki cihaz yetersizligi ve internet
sorunlarinin oldugunu soylemislerdir. Cihaz yetersizliginin nedenleri arasinda, evde o6gre-
nim goren kardes sayisinin fazla olmasi baslica etkendir. Maddi durumu az olan ailelerin
evlerinde bilgisayar veya tablet imkan1 olmadigi icin derslere telefondan baglandiklar: ve
babalarinin is yerinde oldugu siire icerisinde derslere katilamadiklarini belirtmislerdir. Se-
nol ve Can Yasar (2020) 6gretmen ve ebeveynlerle yaptigi calismada 6zel egitim 6grencile-
rinin uzaktan egitim siirecinde ekrana cok bakamadiklari i¢cin motivasyonlarinin diismesi,
problem davranislarda artislarin yasandigini bahsetmislerdir. Kuzey Kibris Tiirk Cumhuri-
yeti Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 operator sirketleri ile bir protokol imzalayarak online
derslere katilim i¢in 6gretmen ve 6grencilere 8 GB internet kullanim hakki vermistir. Ayri-
ca Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 ile operator sirketleri protokol kapsaminda maddi im-
kani olmayan ebeveynlerin 6grencilerine yonelik SMS kampanyasi baslatarak 6grencilere
tablet dagitimina baglanacagini bildirmistir (MEKB, 2021).

Ebeveynler uzaktan egitim siirecinde en fazla teknik destege ihtiya¢ duymuslardir. Canli
derslere baglanmada sorun yasadiklarini, derslere nasil baglanacaklarini bilemediklerini,
cihaz kullanmada yetersiz olduklarini sdylemislerdir. Alan yazinda yapilan calismalar bu
goriisleri desteklemektedir. Arslan vd. (2021) uzaktan egitim siirecinde veli goriislerini
inceledigi calismalarinda velilerin dijital araclar1 kullanmada sorun yasadiklar1 bulgusuna
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ulasmislardir. Veliler cevrimici derslere girilecek programlar1 kullanmay1 bilmediklerini be-
lirtmislerdir. Ebeveynler teknik destek konularinda 6gretmen yonlendirmelerinden fayda-
lanarak sorunu c¢ozdiiklerini ya da ¢evrelerindeki kisilerden destek almislardir. Ebeveynler
uzaktan egitim siirecinde 6grencilerde problem davranislarin arttigini, problem davranis-
larin ¢éziimiinde Oncelik sinif 6gretmeni olmak iizere, okul rehber 6gretmenleri ve 6zel
egitim O6gretmenlerinden destek almislardir. Sinif 6gretmenlerinin verdigi 6devler de 6g-
rencilerin en biiyiik destekgileri aileler olmuslardir. Ebeveynler bazi konular1 anlamadikla-
rin1 sOylemislerdir. Senol ve Can Yasar (2020) 6zel egitimli cocuklarin aileleriyle yaptiklar:
calismada ailelerin konular1 tam bilemedikleri ve anlatamadiklar1 sonucuna ulasmislardir.

Ebeveynler gelecekte Covid-19 pandemisi gibi beklenmedik bir krizin ¢ikmasi duru-
munda 6zel ¢cocuklar ve ailelerine egitsel hizmetler alaninda; gerekli sartlarin ayarlanarak
egitimin yiiz ylize devam etmesi, ailelere rehberlik hizmetlerinin saglanmasi, 6grencilerin
sosyal gelisimlerinin desteklenmelerini istemektedirler. Saglik hizmetleri alaninda; asida
oncelik, saglik hizmetlerinin iicretsiz olmasi ve 6ncelik siralarinin olmasi, saglik hizmetleri
prosediirlerinin azaltilmasini belirtmislerdir. Uzaktan egitim hizmetleri alaninda; internetin
icretsiz olmasi, bireysel online egitim, 6zel egitim 6grencilerine 6zel programin hazirlan-
masi, 0grencilerin sosyal gelisimlerinin desteklenmelerini istemektedirler. Bakan (2021),
ozel gereksinimli cocuklarin annelerinin goriislerini aldig1 calisma ile sonuglar uyusmak-
tadir. Calismada da annelerin gortisleri arasinda 6zel egitim 6grencilerine yonelik egitim
calismalarin zenginlestirilmesi, 6zel egitim 6grencileri i¢in ¢evrimici derslerin yapilmasini
belirtmislerdir.Covid-19 pandemi siirecinde uzaktan egitime iliskin ebeveyn onerilerinde
teknolojik destek olarak aileler dijital egitim istemektedirler. Clinkii aileler uzaktan egitim
siirecinde teknolojik anlamda eksikliklerini gormiislerdir. Ebeveynlerin onerileri arasinda
ozel egitim ogrencilerine yonelik olarak okullarda kaynastirma uygulamasina devam eden
Ogrencilerin mevcutlarinin az oldugu goz 6niinde bulunduruldugunda gerekli tedbirlerin
alinarak bireysel derslerin verilmelerini ifade etmektedirler. Mengi ve Akdogan (2020),
uzaktan egitimin 6zel egitimde aksakliklara yol actig1 sonucuna varmislardir.
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Oneriler

* Arastirma sonuclar1 dogrultusunda asagidaki oneriler siralanmistir.

¢ Ogretmen, 6grenci ve ebeveynlere uzaktan egitim siirecinde kullanilmak iizere uzak-
tan egitim platformlarinda kullanilmak iizere sinirsiz internet temini saglanmali.

* Ani gelisen uzaktan egitim siirecini daha sistemli ve verimli hale getirmek icin aile-
lere yonlendirici ve bilgilendirici destek birimleri kurulmali. Eylem planlar1 hazir-
lanmali.

¢ Ozel egitimde uzaktan egitim siirecinde 6gretmenin en biiyiik destekcisi ve uygula-
malara yardimcisi ebeveynler olmuslardir. Ebeveynlere yonelik aile egitimleri plan-
lanmal..

* Cihaz yetersizligi olan ailelere, cihaz destegi saglanmali.

e Ogrenci ve ailelerin motivasyonlarini yiikseltmeye yonelik calismalara yer verileme-
li.

* Covid-19 pandemi siirecinde ¢ocugu kaynastirma egitimine devam eden ebevey-
nlere yonelik uzaktan egitimde karsilastiklar1 sorunlara yonelik ileri arastirmalar
yapilabilir.
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Ozel Egitim Ogretmenlerinin Velilerle Iletisim Kurma Konusunja

Yasadiklar1 Giicliiklerin incelenmesi: Nitel Bir Aragtirma

OZEL EGITIM OGRETMENLERININ VELILERLE
ILETiSiIM KURMA KONUSUNDA YASADIKLARI
GUCLUKLERIN INCELENMESI: NITEL BiR ARASTIRMA

Prof. Dr. Hakan SARI'
Burhanettin KARAKOC?

OZET

Bu arastirma, 0zel egitim 6gretmenlerinin velilerle iletisim kurma konusunda yasadik-
lar1 giicliiklerin nedenlerini ortaya koymak amaciyla desenlenmistir. Bu arastirmada ni-
tel arastirma yontemlerinden biri olan yart yapilandirilmis goriisme yontemi kullanilmistir.
Arastirmada amach 6rnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rneklemesi kullanil-
mustir. Sivas il merkezinde 24 6zel egitim 6gretmeninden olusan calisma grubu olustu-
rulmustur.24 6zel egitim 6gretmenine uygulanan goriisme formlari, kodlamalar yapilarak
elde edilen verilerin analizi yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda bu calisma ile 6gret-
men veli iletisiminde 6grencinin 6ziir durumu, velinin egitim seviyesi ve gelir diizeyi, 6zel
egitim Ogrencisinin gelisim durumu, 6gretmenlerin mesleki kidemleri, velinin cinsiyeti,
okul idaresinin tutumu ve isleyisi, rehberlik servisinin veli ile ilgili calismalar1 gibi tema-
larin veli 6gretmen iletisimini olumlu yonde etkiledigi ve gelistirdigi ortaya cikmistir. Veli
men ve velileri sosyal etkinliklerle bir araya getirme c¢alismalarinin yapilabilecegi, idareci
ve 6gretmenlerin velilerle iletisimde olumlu yonde daha hassas davranmalar1 gerektigi,
rehberlik servislerinin 6zel egitim konusunda daha kapsamli ve daha detayli calisma yap-
masi ve velileri agik ve anlasilir bir sekilde yonlendirmesi gerektigi, velilerin cocuklarin 6z
bakim becerilerinin saglanmasi konusunda daha hassas davranmalar1 gerektigi, velilerin
cocugunun engel tiir ve diizeyi ne olursa olsun kosulsuz kabullenerek sahiplenmeleri ko-
nusunda calismalarin yapilmasi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Alan yazin incelendiginde olus-
turulan calismanin alana katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1 Necmettin Erbakan Universitesi, Ozel Egitim Boliimii, Konya, Tiirkiye
hakansari@gmail.com,ORCID ID: 0000-0003-4528- 8936

2 Doktora 6grencisi, Milli Egitim Bakanligi, Sivas, Tiirkiye
burhankarakoc2958 @gmail.com, ORCID: 0000-0000-0000-1163
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Anahtar kelimeler: Ozel egitim, 6zel egitim 6gretmeni, iletisim giicliikleri, dgret-
men-veli iletisimi,6gretmen yetistirme, nitel arastirma, ana-baba (veli).

EXAMINIG THE DIFFICULTIES WHICHSPECIAL EDUCATION TEACHERS HAVE ON
COMMUNICATING WITH THE PARENTS WITH CHILDREN WITH SPECIAL NEEDS:
A QUALITATIVE RESEARCH

ABSTRACT

This study is designed to reveal the reasons for the difficulties that special education
teachers have in communicating with parents. Semi-structured interview method, one of
the qualitative research methods, was used in this study. Maximum diversity sampling, one
of the purposeful sampling methods, was used in the study. A working group consisting of
24 special education teachers was formed in Sivas city center. Interview forms applied to
24 special education teachers and data obtained by coding were analyzed. As a result of
the analysis, this study shows the parent-teacher communication of themes such as the stu-
dent’s inadequacy in teacher-parent communication, the education level and income level
of the parents, and the development status of the special education student. It has been
revealed that teachers ‘professional seniority, parents’ gender, attitude and functioning of
the school administration positively affect and develop. School administrators should take
an active role in providing parent-teacher communication, try to bring teachers and par-
ents together with social activities, administrators and teachers should be more sensitive
in communication with parents, guidance services should be more comprehensive and
more detailed, open to special education, parents and parents’ self-care skills should be
provided. It turned out that parents should be more sensitive about the issue, and efforts
should be made for parents to accept and adopt their children, regardless of their type and
level. disability. When the literature is examined, it is thought that the study created will
contribute to the field

Keywords: Special education, special education teacher, communication difficulties,
teacher-parent communication, teacher training, qualitative research.
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Ozel Egitim Ogretmenlerinin Velilerle iletisim Kurma Konusunda

Yasadiklari Giicliiklerin incelenmesi: Nitel Bir Aragtirma

GIRIS

Insanlar sosyal bir varliktir, buna bagh olarak icinde yasadig1 toplumun kurallarina,
normlarina uymak zorundadirlar. Insanlarin toplumsallasmalari, topluma ayak uydurma-
lar1 tamamen iletisim yoluyla olabilmektedir (Aytekin, 2018). Bireyler anne karnindan
baslayarak bir 6miir boyu diger bireylerle iletisim ve etkilesimlerini stirdiirmektedirler.
Bireyler iletisim ve etkilesimleri sayesinde yasadigi hayati 6grenmekte ve toplumun bir
parcasi haline gelmektedirler. Eger birey cevresiyle etkili bir iletisim kuramiyorsa hayattan
soyutlanmakta, hatta toplum tarafindan kabul gormemektedir (Caliskan ve Ayik, 2015).
ister avantajli birey olsun, isterse dezavantajli birey olsun iletisimin basladig1 ilk yer ailedir.
Gocuklarla iletisim kuran, onlar1 hayata hazirlayan da veliler ve ailenin diger {iyeleridir.
Veliler egitim 6gretim ortaminin olmazsa olmazi konumundadir (Giirdogan Bayir, 2019).
Sokrates’in dedigi gibi “Cocuklarin ilk ve en etkili 6gretmenleri anne- babalaridir”. Ailenin
okul ile siirekli iletisim halinde olmasi1 6zellikle okuloncesi ve 6zel egitim siniflarinda son
derece énemlidir. Ogretmen veli iletisiminde egitimcilere, ailenin egitim 6gretime katilma-
s1 konusunda énemli gérevler diismektedir. Ogretmenlerin ailelerle isbirligi icinde olmast,
¢ocugun egitimine katilmalar1 sayesinde ¢ocugun cevresinde onun egitimini destekleyen
bir cevrenin olusmasi ve ¢cocugun biitiinciil gelisiminin saglanmasinda etkili olmaktadir
(Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010).

Veliler 6gretmenlerle saglikli iletisim kurduklarinda ¢ocuklarini daha iyi taniyacaklar ve
cocuklarinin gereksinimlerinin daha iyi farkinda olacaklardir. Ayni sekilde 6gretmenlerde
velilerden aldiklar1 bilgiler sayesinde 6grencilerin gelisimlerine ¢ok yonlii olumlu katkida
bulunabileceklerdir. Ogretmenlerle iletisim halinde olan velilerin ¢ocuklarinin akademik
basarilarinin olumlu yonde arttig1, 6grencilerde disiplin sorunlarinin azaldigi gézlemlen-
mistir (Balkar,2009).

Egitim 0gretim siirecinde aile ve velilerle kurulan etkili bir iletisim,hem 6grenci basa-
r1s1, hem de okul basaris1 acisindan cok énemlidir. Ogrencilerin sosyallesmelerinde, okul
basarilarinin artmasinda etkili olan bircok faktér bulunmaktadir. Ogrencilerin akademik
basarilarinda ve gelisimlerinde aile ve 6gretmen iletisimi etkili bir faktordiir. Bu amacla ai-
lelerin ¢ocuklarin gelisimini ve basarilarini yakindan takip etmeleri biiyiik 6nem tasimak-
tadir (Akbash ve Kavak, 2008).0Okul-veli isbirligi, 6grenciler ve okul agisindan biiyiik 6nem
tagimaktadir. Buna ragmen bir takim problemlerde yasanabilmektedir. Ornegin, velilerin
ve 0gretmenlerin ¢ocuklardan beklentileri farklilastig1 icin fikir farkliligi ortaya cikabil-
mektedir (Galik, 2007).

Ozel egitim 6grencilerinin egitiminde uygun kosullar, gerekli ara¢-gerec ve ekipman
saglanmalidir. Uygun kosullar saglanirken veli-6gretmen isbirligi saglanmalidir. Imkanlar
dahilin de gerekli sartlar ev ortaminda da saglanmaya calisiimalidir. Ozel egitim 6grenci-
lerinin egitimi dogum sonrasindan baslanip yetiskinlik cagina kadar devam eden bir sii-
rectir. Bu siireci basta aileler {istlenmekte ve daha sonra 6gretmen veli isbirligi ile devam
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ettirilmektedir. Basarili bir ilerleme ise, veli-0gretmen arasindaki olumlu iletisimle saglan-
maktadir (Cavkaytar, 2018).

Ozel egitim okullari, 6grencilerin egitiminde ev ve okulun ortak bir ¢alisma icerisinde
olmasi gerektigini kabul etmislerdir. Buna ek olarak, aileler ve 6gretmenler arasindaki ile-
tisimin Onemini, egitsel konularda ailelerin danismanliga ihtiya¢ duydugunu ve veli 6gret-
men isbirliginin 6nemini her firsatta ortaya sunmuslardir. Ailelerle iletisim kurarken okul
yonetimi ve 6gretmenler biirokratik dilden kacinmali, iletisimi kolaylastirict dil kullanma-
lidirlar (Sar1 ve Piirsiin, 2016).

Normal egitim kurumlarinda ve 6zel egitim kurumlarinda veli-6gretmen iletisimini etki-
leyen bir takim unsurlar bulunmaktadir. Bunlar kisaca siralayacak olursak, anne babanin
okula kars1 tutumu, okul personelinin tutumu, okul-aile arasindaki iligki, ailenin egitim
diizeyi, ailenin duygusal sorunlari, anne baba ilgisizligi, ailenin kiiltiirel 6zellikleri, aile ici
siddet, ailenin ekonomik durumu, 6gretmen ve personel tutumu gibi davranislar iletisimi
etkilemektedir(Binicioglu,2010).Moore ve Lasky’ye(2001) gore, 6gretmen veli iletisimini
etkileyen unsurlarin kisisel-duygusal nedenler ve toplumsal-orgiitsel nedenler olarak iki
grupta incelemislerdir. Kisisel-duygusal nedenler arasinda ailelerin okulda yapilan egitim
ve etkinliklere ilgileri, cocuklarina sagladiklar1 destekler, ve 6gretmenlerin ailelere yonelik
sosyal olarak olumsuz varsayimlarda bulunmalar: gosterilebilir. Toplumsal 6rgiitsel neden-
ler olarak da ailenin sosyo-ekonomik durumu, cocugun 6gretmen tarafindan tek tarafli
degerlendirilmesi, aile katiliminin 6gretmen ve veli tarafindan farkli beklentiler icerisinde
olmasi, ailenin zaman zaman dislanmasi, veli 6gretmen iletisiminde belli bir diizenleme-
nin olmamasi iletisimi olumsuz yénde etkilemektedir.

Etkili ve verimli bir okul ortami olusturmak ve veli- 6gretmen iletisimindeki problemleri
ortadan kaldirmak amaciyla 6zel egitim 6gretmenleri ev ziyaretleri planlamali, anne baba
ve cocuklarinda katilacagi seviyeleri ve engellerine uygun gezi, gozlem, sosyal geceler gibi
etkinlikler yapilmalidir. Ogretmenler, velilerden sinif ici kaynak kisi olarak yararlanmali,
velilere okulun kaynaklarini kullanmalari imkani verilmeli, 6grencilerin hizli ilerlemesi
amaciyla ornek ders izletimi yapilmalidir (Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010).

Ozel gereksinimli bireylerin egitiminde veli 6gretmen iletisiminin son derece énemli
oldugu, 6grencilerin kendilerini ifade edebilmeleri, akademik olarak ilerlemeleri, kendi te-
mel ihtiyac¢ ve gereksinimlerini bagimsiz olarak yapabilmeleri agisindan karsilikli iliskinin
onemi yadsinamaz bir gercektir (Aslanargun, 2007). Ogrencinin ilerlemesi ve kendi temel
ihtiyaclarini gidermesi acgisindan 6gretmen-veli iletisim kurma konusunda yasanan sorun-
larin ortadan kaldirilmas: gerekmektedir (https://eacea.ec.europa.eu, 2019). Ozel egitim
o0gretmenleri ve velilerin birbirlerini daha anlayici bir dilde iletisim kurmaya 6zen goster-
meleri ve ifadelerinde daha acik dil kullanmalari iletisimin stirekliligi a¢isindan 6nemlidir.
Ogretmen basta 6grenciyi iyi tanimali ve 6grenci velilerinin 6zelliklerini de iyi bilmeli-
dir. Veli ziyaretleri sik sik yapilmali, veli slirece istemese de dahil edilmeye calisilmalidir
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(Cavkaytar, 2018). Ozel egitim 6gretmenleri velinin irki-cinsiyeti, kiiltiirii gibi konulardan
cok velinin okula karsi tutumuna dikkat etmeli ve velinin okula kars: tutumunu olumlu
yonde gelistirmeye calismalidir. Velilerin 6n yargilarini ortadan kaldirmaya yonelik okul
idaresiyle birlikte planlamalar yapilmalidir. Ailenin gelir diizeyi ve 6grencinin engel du-
rumuna gore gerekli ara¢ gerec temini saglanmali, velinin okula karsi olumsuz 6n yargisi
ortadan kaldirilmaya calisilmalidir (Melekoglu ve Sak, 2018).

Ulkemizde ulasilabilen arastirmalar incelendiginde, 6zel gereksinimli 6grencilerle ca-
lisan 6gretmenler ile bu ¢ocuklarin aileleri ve 6zellikle de ebeveynleriile olan iletisimin
nitel ve diizeyi incelendiginde iletisim de bazi giicliiklerin oldugu, ancak bu tiir giicliiklerin
de 6grenci basarisina dogrudan ve ya dolayl olarak yansidig: goriilmektedir. Bu olumsuz
yansima bircok 6grenci de gerceklesmesi beklenen hedef veya kazanimlarin gerceklesme-
mesine neden olmakta bu da 6grencinin okul basar1 trendinin olumsuz yonde seyretmesine
neden olmaktadir. Dolayisiyla, aile ve 6gretmenler arasindaki bu tiir iletisim yetersizlikleri-
nin nedenlerini ortaya cikaracak ve ¢6ziim onerileri gelistirecek bir arastirmanin desenlen-
mesine ihtiya¢ bulunmaktadir. Bu ¢calismanin amaci; 6zel egitim 6gretmenlerinin velilerle
iletisim kurma konusunda yasadiklar:1 giicliiklerin nedenlerini ortaya koymak ve ¢6ziim
Onerileri gelistirmektir.

YONTEM

Bu boliimde arastirma deseni, arastirma evreni, arastirma 6rneklemi ve verilerinin top-
lanmasi1 konularinda detayli bilgi verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu calismada bilimsel arastirma yontemlerinden nitel arastirma yontemi kullanilmistir.
Nitel arastirmalar, arastirma yapilan ya da yapilmasi planlanan kisilerin sahip olduklari
deneyimlerden dogan anlamlarin sistematik olarak incelenebilmesinden tercih edilen bir
tekniktir (Ekiz, 2013). Nitel arastirma yontemi gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama araclarinin birlikte kullanildigi, olaylarin ve algilarin dogal ortamda
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmalardir (Yildirim ve Simsek,
2006). Nitel arastirma yonteminin bu ¢alismada secilmesinin nedeni sinirh sayida katilim-
cinin olmasi ve derinligine bilgi toplanmasi, goriinmeyen ve saklanmis bilgilerin ortaya
¢ikarilmasinda, katilimcilarin olaylari nasil yorumladiklarini ortaya ¢ikarmak amaciyla bu
arastirma yontemi secilmistir.
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Calisma Grubu

Arastirmada amacli 6rnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rneklemesi kulla-

nilmistir. Sivas il merkezinde 24 6zel egitim 6gretmeninden olusan ¢alisma grubu olus-
turulmustur.

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Nicel Durumu

Degiskenler N %
41,6
Bay10
Bayan14 58,4
Toplam24 100

Veri Toplama Araclar: ve Veri Toplama Araclarinin Gelistirilmesi

Arastirmanin nitel kisminda 6zel egitim 6gretmenlerinin goriislerine basvurulmus ve bu
kapsamda olusturulan sorulardan elde edilen veriler dogrultusunda a- Ogrencinin engel-
lilik durumu ile aileleri arasinda iletisim kurmada baglantinin ne oldugu b- Velilerle ileti-
simde velinin egitim durumu, gelir diizeyinin iletisimi etkileyip etkilemedigi c- Ozel egitim
0grencisinin yas1 ve gelisim evresinin veli ile iletisim kurmada ne tiir etkiye sahip oldugu
d- velilerle iletisim kurmada velinin cinsiyetinin etkili olup olmadig1 e- Velilerle iletisim
kurarken bu iletisimi 6gretmenlerin de zorlastirdiginif- Okul idarecilerinin, 6gretmen veli
iletisiminde etkisinin ne boyutta oldugunu g- Ozel egitim okullarina gelen cocuklarin aka-
demik becerilerin 6gretiminde velilerle ne gibi iletigim sorunlari yasandigini h- Ozel egitim
ogretmenlerinin bilgi ve deneyim siirelerinin velilerle saglikli iletisim kurma konusunda et-
ken unsurlardan biri olduguyla ilgili diisiincelerini I- Ozel egitim gereksinimli cocugu olan
veliler ile iletisim kurmadan once rehberlik servisinden ‘saglikli aile iletisimi’ hususunda
destek almanin veli iletisimi acisindan siirece katkis1 olacagi ile ilgili diisiincelerini i- Ozel
egitim okullarinda velilerle iletisim kurarken var ise bu maddelerin disinda hangi konu-
larda iletisim kurmada zorlandiklari ile ilgili sorular gelistirilmis ve uygulanmistir (detayl
bilgi icin bakiniz Ek1). Ogretmenlerin goriisleri alinmak iizere 10 tema olusturulmus ve 10
tema altinda incelenmistir. Bu arastirmada 0zel egitim 0gretmenlerinin velilerle iletisim
kurma konusunda yasadiklar giicliiklerin nedenlerini belirleyebilmek amaciyla nitel aras-
tirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Goriisme nitel
arastirma yontemlerinde en sik kullanilan veri toplama araclarindandir ciinkii bireylerin
bir konuda duygu ve diisiincelerini almak iizere desenlenen nitel arastirmada en uygun
yontemin yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi oldugu belirtilmektedir (Karasar, 2006).
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Yar1 yapilandirilmis goriisme formunun hazirlanis siirecinde oncelikle ilgili alan yazini
taramasi yapilarak on maddelik ilk form olusturulmustur. Daha sonraki asamada ise form
ile ilgili uzman goriisii alinarak calismanin katilimc1 grubuna benzer 6zellikler tasiyan bes
ozel egitim 0gretmeni ile pilot calisma yapilmis ve gerekli goriilen diizenlemeler yapildik-
tan sonra goriisme formuna son hali verilmistir. Bu calismanin katilime1 grubunu Sivas ili
Merkez Ilcede gorev yapan yirmi dért 6zel egitim dgretmeni olusturmaktadir. Calismada
veri toplamak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligi ile yiiz yiize goriisme
teknigi kullanilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler betimsel
analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir.Betimsel analiz yontemi sonucunda elde edilen
bulgular ilgili alan yazin1 esliginde tartisilarak raporlastirilmistur.

Verilerin Analizi

Arastirma siirecinde katilimcilarla yiiz ylize goriisiilerek katilimcilara goriisme formu
uygulanmistir. Sanders’e (1982)’e gore bireylerde derinlemesine, yar1 yapilandirilmis go-
rigsme formu uygulanmali ve bunlar derinlemesine ¢éziimlenmelidir. Goriisme sonucunda
elde edilen veriler Microsoft Word’a yazilarak aktarilmistir. Elde edilmis veriler kodlanma-
dan once iki arastirmaci yardimiyla verilerin dokiimii detayli bir sekilde okunmustur. Elde
edilmis goriisme verilerinin yorumlanmasinda betimsel analiz teknigi kullanilmistir (Balci,
2010). Buradaki amag arastirmacinin elde edilen verileri yorumlayarak verileri oldugun-
dan farkli bir bicimde gostermeden 6nceden belirlenen temalar altinda analiz edilmesi
amaclanir. Elde edilmis verilerin oldugu gibi, acik ve anlasilir bir sekilde sunulmas: taraf-
sizligin saglanmasi icin 6nemlidir (S6nmez ve Alacapinar, 2011; S6nmez ve Ceylanpinar,
2011). Bu nedenle elde edilen verilerin dort asamada analizi yapilmistir: (1) verilerin kod-
lanmasi, (2) temalarin bulunmasi, (3) kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, (4) bulgularin
tanimlanmasi ve yorumlanmasidir. Yapilan analizin ilk asamasinda katilimcilarin vermis
oldugu cevaplardan elde edilen veriler anlaml biitiinler halinde nasil boliimlere ayrildi-
g1, bu anlamli biitiinlere nasil bir kod verildigi ve bu farkli boliimlerde yer alan verilerin
benzer kodlarla diizenlenip diizenlenemeyecegi dikkate alinarak verilerden elde edilen
kodlara gore kodlama siireci tamamlanmistir. Elde edilen kodlardan yola cikarak elde edi-
len verileri, genel olarak aciklayabilen ve bu kodlar1 belirli kategoriler altinda toplayabilen
temalar olusturulmustur (Yildirim ve Simsek; 2006). iki arastirmaci tarafindan ayni siirec
uygulanmis ve iki arastirmacinin ortak goriisleri dogrultusunda kodlar ve temalar ortaya
cikmistir. Elde edilen bu kodlar ve temalar diizenlenerek bulgular tanimlanmis ve bulgu-
larin yorumu yapilmistir. Ayrica betimsel analizde, goriisiilen bireylerin goriisleri temalari
desteklemesi amaciyla sik sik dogrudan alintilara yer verilmistir. Katilimcilara (K1, K2,
K3....... K24)seklinde rumuzlar verilmistir.
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BULGULAR

Arastirmada elde edilen veriler on baslik altinda toplanmistir Elde edilen veriler analiz
edilerek katilimcilarin yorumlariyla desteklenerek raporlastiriimistir.

Tablo 2:0grencinin Engellilik Durumu ile Aileleri Arasinda iletisim Kurma

Katilimcilar F %
- o < K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8,
Kesinlikle baglant1 oldugunu K10, K12, K13, K14, K15, K16, 20 83,3

diisiiniyorum K18, K19, K20, K21, K22, K24

Ogrencinin engel durumuna
gore degisir.
Toplam 24 100

K9,K11,K17,K23 4 16,7

Tablo 2 incelendiginde 6grencinin engellilik durumu ile aileleri arasinda iletisim kurma-
da bir baglant1 olup olmadigina iliskin sorusuna 20 6zel egitim 6gretmeni (%83,3) biiyiik
oranla 6gretmenler 6grencinin engellilik durumu ile aile ile iletisim kurulmasinda baglanti
oldugunu belirtmislerdir. 4 6zel egitim 6gretmeni ise (%16,7) 6grencinin engel durumu
ile veli iletisimi arasindaki iletisimin engel durumuna gore degisecegini belirtmislerdir.
Tablo 2 den anladigimiz 6zel egitim 6gretmenlerinin geneli engellilik durumu ile iletisim
arasinda baglanti oldugunu diisiinmektedir. K7 rumuzlu katilimciya yéneltilen Ogrencinin
engellilik durumu ile aileleri arasinda iletisim kurmada bir baglanti var midir? Sorusuna
verdigi cevapta ‘Evet vardir. Hafif diizeyde engelli bir bireyin ailesi ile iletisimi daha rahat ve
sikintisiz gegerken 6gretilebilir ya da daha agir engeli olan ¢ocuklarda aile ¢ocugun seviyesine
inemiyor ve daha ¢ok gerginlik ve sikintt yasantyor. Aile problem davranislar: ¢ozemedigi i¢in
etkili bir iletisim kuramuyorlar’ bunu destekler niteliktedir.

Tablo:3 Velilerle iletisimde velinin egitim durumu, gelir diizeyi iletisime olan etkisi

Katilimcilar F %

‘ K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10,
fletisimi etkiler K11, K12, K13, K14, K16, K17, K18, | 22 91,6
K19, K20, K21, K22, K23, K24

Iletisimi etkilemiyor, kisinin
kendini gelistirmesi 6nemli
Toplam 24 100

K1,K15 2 8,4

Tablo 3 incelendiginde velilerle iletisimde velinin egitim durumu, gelir diizeyi iletisimi
etkiliyor mu? Sorusuna 22 0zel egitim 6gretmeni (%91)velilerin egitim durumunun ve
gelir seviyesinin iletisimi dogrudan etkiledigini belirtmislerdir. 2 6zel egitim 6gretmeni ise
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(%8) etkilemedigini, kisinin kendini gelistirmesiyle alakali oldugunu belirtmislerdir. Kati-
limcilarin geneli egitim seviyesi ve gelir diizeyinin yiiksek oldugu ailelerle iletisim kurma-
nin daha kolay oldugunu ifade etmislerdir. K22 rumuzlu katilimcinin sordugumuz soruya
verdigi cevapta‘Evet etkiliyor.Egitim durumu ve gelir diizeyi arttik¢a velilerin engel duru-
mu,ozellikleri,6zel egitimde erken egitim,bireysel egitim gibi konularda bilgi sahibi olduklart
icin iletisim daha kolay’ ifadesi bunu destekler niteliktedir.

Tablo:4 Ozel egitim 6grencisinin yas ve gelisim evresi, veli ile iletisim kurmasinda ki
etkisi
Katilimcilar F %
Yas ve gelisim evresi arttikca K1.K3,K5,K6,K7,K10,K11,K13
i§1eti§igm glumlu etkilenirg K14.K18 14 58,3
' K20,K21,K22,K24
Yas ve gelisim evresi arttikca K2,K4,K12,K16,K19,K23 6 25
iletisim olumsuz etkilenir.
Ailenin beklue.n.tlslne gore K8,K9,K15,K17 4 16,7
degisir.
Toplam 24 100

Tablo 4 incelediginde 6zel egitim 6grencisinin yasi ve gelisim evresi veli ile iletisim kur-
mada ne tiir etkiye sahiptir? Sorusuna 14 6zel egitim 6gretmeni (%58) yas ve gelisim ev-
resi arttikca iletisimin olumlu etkilenecegini belirtirken, 6 6zel egitim 6gretmeni ise (%25)
yas ve gelisim evresi arttikca iletisimin olumsuz etkilenecegini belirtmislerdir. 4 6zel egitim
O0gretmeni ise (%16) bu durumun ailenin beklentisine gore degisecegine inandiklarini be-
lirtmislerdir. Burada 6gretmenlerin ¢ogunlugu yas ve gelisim evresinin artmasiyla iletisi-
min olumlu yénde etkilenecegini savunduklar1 goriilmiistiir. Katilimcilardan K3 rumuzlu
katilimciya sordugumuz soruda Ozel egitim dgrencisinin yas1 ve gelisim evresi veli ile ileti-
sim kurmada ne tiir etkiye sahiptir? Sorusuna verdigi cevapta yas: kii¢iik oldugunda ailenin
beklentileri ¢ok yiiksek olabiliyor. ‘Yast ilerlemis bir ¢ocuk ise gecmis donemle o ana kadarki
aldigt egitim ile ilgili paralel ilerliyor. Yast ileri olan bir ¢ocuk o zamana kadar donanimi iyi
olmus belli ileri bir seviye kaydetmis ise aile hem egitici hem de ¢ocuk ile daha ¢ok etkilesim
iletisim icinde oluyor. Bu sebeple olumlu etkiye sahip’ cevab1 bunu destekler niteliktedir.
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Tablo:5 Velilerle iletisim kurmada velinin cinsiyetinin etkisi

Katilimcilar f %

K1,K2,K3,K4,K5,K10,K13,K16,
K17,K19 12 50
K20,K21

Etkisinin olduguna inanmiyo-
rum

K6,K7,K9,K11,K12,K14,K15,K2

Cinsiyet iletisimde etkilidir. 2.K23 K24 10 41,6
Kararsizim K8 K18 2 8,4
Toplam 24 100

Tablo 5 incelendiginde velilerle iletisim kurmada velinin cinsiyeti etkili midir? Sorusuna
12 6zel egitim 6gretmeni (%50) cinsiyetin iletisimde etkisi oldugunu belirtmis, 10 6zel egi-
tim 0gretmeni(%41) cinsiyetin iletisimde etkili olmadigini belirtirken, 2 6zel egitim 6gret-
meni ise (%8) kararsiz kaldigini belirtmistir. Cinsiyetin iletisimi etkileyip etkilememesinde
kilttrel farkliliklarin olabilecegini de belirtmislerdir. Katilimcilardan K15 rumuzlu kati-
limcinin Velilerle iletisim kurmada velinin cinsiyeti etkili midir? Sorusuna verdigi cevapta
‘Bayan veliler erkek 6gretmenlerle iletisimde cekince yastyorlar. Kiiltiirel olarak karst cinsten
sohbetten kacintyorlar. Kesinlikle etkili olduguna inantyorum’ cevabi destekler niteliktedir.
Cinsiyetin etkili olmadigina inanan katilimcilardan K9 rumuzlu katilimcinin verdigi cevap-
ta ‘Bayan velilerin erkek velilere gére daha fazla iletisim kurdugunu diisiiniiyorum. Cocuklart
ile ilgili basart beklentilerinden daha fazla oldugunu diistiniiyorum. Etkilidir’. Cinsiyetin ile-
tisimi etkiledigi gortisiinii destekler niteliktedir.

Tablo:6 Velilerle iletisim kurarken bu iletisimi 6gretmenlerinde zorlastirdigina yonelik
gortisler

Katilimcilar F %

Ogretmenlerin zorlastirdigini

diistiniiyorum. 14 58,4

K1, K4, K6, K7, K8, K9, K11, K14,
K16, K17, K18, K19, K22, K24

Ogretmenlerin zorlastirdigin1 | K2, K3, K10, K12, K13, K15, K20, 8 33,3
diisinmiyorum. K21, K5, K23
2 8,3
Kararsizim
Toplam 24 100
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Tablo 6 incelendiginde velilerle iletisim kurarken bu iletisimi 6gretmenlerinde zorlas-
tirdigin1 disiiniiyor musunuz? Sorusuna 14 0zel egitim 6gretmeni (%58) kendi meslektas-
larinin zorlastirdigini diistiniirken, 8 0zel egitim 6gretmeni (%33) kendi meslektaslarinin
zorlastirmadigini diisiiniirken 2 6zel egitim 6gretmeni ise (%8) karasiz kaldigini ifade et-
mistir. Burada 6zel egitim 0gretmenlerinin yaridan fazla sayisi 6zel egitim 6gretmenlerinin
iletisimi zorlastirmadigini ifade etmistir. Ogretmenlerin yariya yakin kismi ise 6gretmenle-
rin zorlastirdigini ifade etmislerdir. Katilimcilardan K7 rumuzlu katilimeinin Velilerle ileti-
sim kurarken bu iletisimi 6gretmenlerinde zorlastirdigini diisiiniiyor musunuz? Sorusuna
verdigi cevapta‘Evet 6gretmenlerin zorlastirdigint diisiinityorum. Giinkii ailenin i¢inde bulun-
dugu psikolojiyi diistinmeden yaklastyorlar ¢cogu zaman. Ailenin kaygist endisesi kafasindaki

soru isaretleri giderildikten sonra daha etkili bir iletisim kuruluyor’ ifadesini destekler nite-
liktedir.

Tablo:7 Okul idarecilerinin, 6gretmen veli iletisiminde etkisi

Katilimcilar f %

Okul idaresinin olumlu

katkis1 vardir. 14 58,4

K2, K3, K4, K5, K6, K7, K12, K14,
K15, K17, K21, K22, K23, K24

Okul idaresi iletisimde ¢ok K8, K9, K11, K13, K16, K18 6 95

etkili degil. K1, K10, K19, K20
Degiskendir (Idarenin yapisi 4 16,6
belirler)
Toplam 24 100

Tablo 7 incelendiginde 6zel egitim 6gretmenlerine yoneltilen Okul idarecilerinin, 6g-
retmen veli iletisiminde etkisi ne boyuttadir? Sorusuna 14 6zel egitim 6gretmeni (%58,4)
okul idaresinin olumlu yonde katkisinin oldugunu, 6 6zel egitim 6gretmeni (%25) okul
idaresinin iletisimde cok etkili olmadigini,4 6zel egitim 6gretmeni ise (%16) degisken ola-
cagini ve bunu idarenin yapisinin belirleyecegini ifade etmislerdir. Yoneltilen soruya ve-
rilen cevaplarda katilimcilarin yari sayisindan fazlasi velilerle iletisim kurmada idarenin
olumlu etkiye sahip oldugunu belirtirken, katilimcilarin % ise idarenin iletisimde etkili
olmadigini belirtmis ve bir katilimci ise idarenin yapisinin belirleyecegini kisaca degisken
olacagini belirtmistir. Katilimcilardan K3 rumuzlu katilimcinin Okul idarecilerinin, 6gret-
men veli iletisiminde etkisi ne boyuttadir? Sorusuna verdigi cevapta ‘Idareciler 6gretmen
ve velileri dengede tutmaya calisan terazi gorevinde gibiler. Ogretmenine de velisine de ayrt
tutum ve deger gosteren birliktelik. Olumlu katkistnin fazla oldugunu diisiiniiyorum’ bunu
desteklemektedir.
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Tablo 8: Ozel Egitim Okullarina Gelen Cocuklarin Akademik Becerilerin Ogretiminde
Velilerle Yasanan Iletisim Sorunlari
Katilimcilar f %
Veli-6gretmen isbirligi ve iletisi-
mi kurulamiyor. K1,K2,K6,K10,K11,K16 10 41,6
K19,K20,K21,K22
Okulda yapilan e.tklnhkle‘rln K3,K4,K8,K13,K14,K17 6 o5
evde tekrar edilmemesi
Velilerde cekingenlik ve utan- K7.K9,K12,K15,K23, K24 6 o5
ma-sabirsizlik
Veli kendi dogrusundan vazgec- K5, K18 2 8.4
miyor.
Toplam 24 100

Tablo 8 incelendiginde 0zel egitim 6gretmenlerine yoneltilen 6zel egitim okullarina
gelen cocuklarin akademik becerilerin 6gretiminde velilerle ne gibi iletisim sorunlari
yasanmaktadir? Sorusuna 10 6zel egitim O0gretmeni (%41) velilerle isbirligi ve iletisim
kurulamadigini, 6 6zel egitim 6gretmeni (%25) okulda yapilan etkinliklerin evde tekrar
edilmemesi, 6 6zel egitim O6gretmeni (%25) velilerde cekingenlik, utanma ve sabirsizlik
sorunlarinin yasandigini ve 2 6zel egitim 6gretmeni ise (%8) velilerin kendi dogrularindan
vazgecmediklerini belirtmislerdir. Genel olarak baktigimizda 6gretmenlerin cogunlugu veli
O0gretmen iliskisinin olmadigini, okulda yapilan etkinliklerin evde tekrar ettirilmemesi ve
velilerde ¢ekingenlik ve utanma sorunlarinin sik yasandigini belirtmislerdir. K4 rumuzlu
katilimcinin sorulan soruya verdigi cevapta ‘Yasanan en biiyiik ve en dnemlilerden birisi
okulda yapilan é6gretimin evde ve sosyal yasamda devam etmemesi.Siiregen olmadigt icin ¢o-
cuklar 6gretim pekistirmede eksik kaliyor. Yapilan ogretim okul ile sinirlt kaltyor. Belli bir siire
sonra ¢ocuk ogretimden sikilip okula gelmek istemiyor’ bunu destekler niteliktedir.

Tablo:9 Ozel egitim 6gretmenlerinin bilgi ve deneyim siirelerinin velilerle saglikli iletisim
kurma konusunda etken unsurlardan biri olup olmadigina yonelik 6gretmen goriisleri

Katilimcilar f %
K1,K2,K3,K4,K5,K6,K7,K9,K10,
Tecriibenin iletisimi etkiledigine K11,K12,K13,K14, K15, K16, 99 91.6
inantyorum. K18, K19, K20, K21, K22, K23, ’
K24
Tecriibe iletisimi etkilemez. K8,K17 2 8,4
Toplam 24 100
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Tablo 9 incelendiginde 6zel egitim 6gretmenlerimize yoneltilen 6zel egitim 6gretmen-
lerinin bilgi ve deneyim siirelerinin velilerle saglikli iletisim kurma konusunda etken un-
surlardan biri oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden? Sorusuna 22 6zel egitim 6gretmeni
(%91) tecriibenin iletisimi etkiledigine inandiklarini ve 2 0zel egitim 0gretmeni ise (%8)
tecriibenin iletisimi etkilemedigini savunmustur. Katilimcilarin ytiksek cogunlugu tecriibe-
nin iletisimi etkiledigini ve gelistirdigini savunmuslardir. K1 rumuzlu katilimcinin sorulan
soruya verdigi cevap ‘Diisiiniiyorum ¢linkii tecriibe onemli bir etkendir. Yasanmusliklarin ge-
tirdigi bilgi birikiminden dogru faydalanan ogretmenler veli ile daha saglikli iletisim kurarlar.
Ancak bu o6gretmen ne kadar tecriibeli olursa olsun once saglikli iletisim kurmayt bilmelidir.
Aksi durumda bilgi ve deneyim siiresi kendinden ¢ok daha az olan bir ogretmene gbre bu
konuda basarisiz olacaktir’ ifadesi bunu desteklemektedir. Ayni sekilde K24 rumuzlu kati-
limcinin da yéneltilen soruya verdigi cevapta ‘Evet diisiiniiyorum. Istisna durumlar olsa da
goreve yeni baslamus bir 6gretmen ile tecriibeli bir 6gretmenin iletisim becerileri aynt degildir.
Tecriibeli 6gretmen sorunlart daha iyi idare edebilir’ ifadesi tecriibenin iletisimi etkiledigine
dair goriisii destekler niteliktedir.

Tablo:10 Ozel egitim gereksinimli cocugu olan veliler ile iletisim kurmadan énce
rehberlik servisinden ‘saglikli aile iletisimi’ hususunda destek almanin veli iletisimi
acisindan stirece katkis etkisi

Katilimcilar f %

K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7,

Kesinlikle faydali olacagini K8, K9, K10, K11, K12, K13,
diistiniiyorum. K14, K15, K16, K17, K18,

K19, K20, K21, K22, K23, K24

24 100

Toplam 24 100

Tablo 10 incelendiginde 6zel egitim 6gretmenlerine yoneltilen 6zel egitim gereksinimli
¢ocugu olan veliler ile iletisim kurmadan 6nce rehberlik servisinden ‘saglikli aile iletisimi’
hususunda destek almanin veli iletisimi acisindan siirece katkis1 olacagini diisiiniiyor mu-
sunuz? Neden? Sorusuna 6gretmenlerin tamamu aile iletisimi 6ncesi rehberlik servisinden
alinan saglikl aile iletisimi konusunda bilgi almanin iletisimi dogrudan etkileyecegini ve
iletisim sorunlarini ortadan kaldirmada son derece etkili olacagina inandiklarini belirtmis-
lerdir. K4 rumuzlu katilimeinin yoneltilen soruya verdigi yanitta ‘Bu husus her ailenin farkli
bir yasanti ve seviyesi oldugu icin mutlaka katkida bulunur. Hem daha anlasilir olabilmek
hem de ¢ocugun durumundan veliyi daha iyi haberdar edebilmek icin onemli katkist olur’
bunu destekler niteliktedir. Yine ayni sekilde K22 rumuzlu katilimcinin da beyan ettigi
gibi ‘Onemli buluyorum. Rehberlik servisi aileyi anlama, kendini kendini rahat hissetmesi
konusunda etkili olmaktadir. Veliler kendini degerli hissederse daha verimli olur’ ifadesi bu
durumu destekler niteliktedir.
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Tablo:11 Ozel egitim okullarinda velilerle iletisim kurarken var ise bu maddelerin
disinda yasanan iletisim giicliikleri
Katilimeilar f %
Yapilan her sey okul ile sinirh K3,K6,K16,K21 4 16,8
kaliyor.
Kisa slirede basar1 bekleme. K7,K12,K13,K24 4 16,8
Bu konular disinda sorun K1,K14 2 8,4
yasamadim.
Ogrencinin 6z bakim K2,K19 2 8,4
becerilerinde devamlilik yok.
Tv. Tablet ve telefon bagimlilig K4,K15 2 8,4
Ogretmenin veliye muhtac K5,K23 2 8,4
anlayisi
Ogretmeni egitimci gibi degil K8,K22 2 8,4
doktor gibi gorme.
Maddi konulardaki sorunlar. K11,K17 2 8,4
Bazi velilerin cocugunu K10,K20 2 8,4
kabullenememesi.
Ogretmenin gérevi olmayan K9,K18 2 8,4
konularda istekler.
Toplam 24 100

Tablo 11 incelendiginde arastirmaya katilan 6zel egitim 0gretmenlerine yoneltilen 6zel
egitim okullarinda velilerle iletisim kurarken var ise bu maddelerin disinda hangi konu-
larda iletisim kurmada zorlaniyorsunuz? Sorusuna 6gretmenlerin cogunlugu farkl katego-
rilerde cevap vermislerdir.4 6zel egitim 6gretmeni (%16) yapilan her seyin okul ile sinirli
kaldigini ve velilerin kisa slirede basar1 beklemesi kategorilerini belirtmislerdir. K7 rumuz-
lu katilimeinin verdigi cevap ‘Veliler ¢ocuklart 6zel egitime basladiginda ¢ok kisa siirede her
alanda basarili olmalarint bekliyorlar. Ogrencilerin sosyal ya da akademik eksikliklerinin
ogrencinin seviyesine gore giderilecegini pek bilmiyorlar’ ve ayn1 zamanda K16 nolu katilim-
cinin belirtmis oldugu ‘Genel anlamda soylenirse velilerin sadece her seyin okuldan alinip
okul ile stnirlt kalacag evde aile ortaminda da ¢ocugun egitiminin devam ettigi diisiincesinin
yerlesmemis olmast.” Yapsak ta zaten ogrenemiyor” algisinin olmast bi kistm velilerde yaygin’
gorilisii bunu destekler niteliktedir. Diger katilimcilar 6grencilerin 6z bakim becerilerinde
devamliligin olmadigini, tv. Tablet ve telefon bagimliliginin fazla oldugunu, 6gretmenin
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veliye muhtag anlayisi, 6gretmenin egitimci gibi degil de doktor gibi goriilmesi, 6grencile-
rin maddi konularinda ki sorunlar, bazi velilerin cocugunu kabullenememesi ve 6gretme-
nin gorevinin olmadigi konularda velilerin istekte bulunmalarini belirtmislerdir. Genel ola-
rak tablo 6’y1 degerlendirdigimizde 6zel egitim 6gretmenlerinin yasadigi problemleri farkl
kategorilerde gorebilmekteyiz. K8 rumuzlu katilimciya yoneltilen soruya verdigi cevapta
‘Aile 6gretmeni egitimci gibi degil de doktor gibi gorebiliyor. Iyilestirme yapmamuz beklenebi-
liyor. Sihirli bir degnek degdirmemiz beklenebiliyor. Iletisimde zorlantyorum’ bunu destekler
niteliktedir. K5 rumuzlu katilimciya yoneltilen soruya verdigi cevapta ‘6gretmenlerinin bir
yasantilarinin olmadiklarini diisiiniiyorlar. Ogretmen veliye muhta¢ mantig1 var. Okullarin
bir egitim yuvasi oldugunu unutuyorlar’ bunu destekler niteliktedir.

TARTISMA

Arastirmada 6zel egitim 6gretmenlerinin velilerle iletisim kurma konusunda yasadikla-
r1 glcliiklerin nedenlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan bu ¢alismada 6gretmenlerle
goriismeler yapilmis ve yapilan bu goriismeler nitel veri toplama araclarina gore analiz
edilmistir. Yapilan goriismede 24 6zel egitim 6gretmeniyle yiiz ylize goriisiilmiis, yapilan
goriisme formlar1 kodlamalar yapilarak elde edilen verilerin analizi yapilmistir. Katilim-
cilara yoneltilen 6grencinin engellilik durumu ile aileleri arasinda iletisim kurmada bir
baglanti var midir? Sorusuna katilimcilarin bir¢ogu 6grencinin engellilik durumu ile aileler
arasinda iletisim kurma konusunda baglant1 oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir. Yani
o0grencinin engel durumu ve diizeyi veli 6gretmen iletisiminde 6nemli bir etken oldugu
ortaya cikmistir. Velilerle iletisimde velinin egitim durumu, gelir diizeyi iletisimi etkiliyor
mu? Sorusuna yine aym sekilde katilimcilarin tamamina yakini velinin gelir diizeyi ve
egitim durumunun iletisimi etkileyecegini savunmuslardir. Velilerin gelir diizeyi ve egitim
seviyeleri arttikca 6gretmen veli arasinda ki iletisimde arttig1 ortaya cikmustir. Ozel egi-
time gereksinimi olan cocuklarin aile katilimi ve aile iletisimi konularina iliskin yapilan
arastirmalar incelendiginde sosyo-ekonomik diizey, ailelerin egitim diizeyi iletisimi etki-
lemektedir (Keceli, 2008). Bunu destekler niteliktedir. Ozel egitim 6grencisinin yasi ve
gelisim evresi veli ile iletisim kurmada ne tiir etkiye sahiptir? Sorusuna katilimcilarin ¢o-
gunlugu 6grencinin yasinin artmasiyla iletisiminde arttigini ifade etmislerdir. Katilimcila-
rin bir kismi ise yas ve gelisim evresinin artmasiyla iletisimin olumsuz etkilenecegini ifade
etmislerdir. Yani 6gretmenlerin cogunlugu yas ve gelisim evresinin artmasiyla iletisiminde
artacagi ortaya ¢ikmistir. Velilerle iletisim kurmada velinin cinsiyeti etkili midir? Sorusuna
ogretmenlerin yarisi iletisimde etkili olacagini belirtirken %401 yani yariya yakini ise cin-
siyetin iletisimde etkili olmadigini ifade etmislerdir. Buradan anlasilan 6gretmenlere gore
cinsiyetin iletisim tizerinde ki etkisinin degisken oldugu ortaya c¢ikmistir. Velilerle iletisim
kurarken iletisimi 6gretmenlerinde zorlastirdigini diisiiniiyor musunuz? Sorusuna katilim-
clarin cogunlugu iletisimi 6gretmenlerin zorlastirdigimi ifade etmislerdir. Ogretmenlerin

163 ’7

ID'TI LISTWIIg WHIZH - ID[LIP[Ig 1s218U0) JLIBRIA [T




II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri II.Cilt

4{ Prof. Dr. Hakan SARI / Burhanettin KARAKOC

bir kismi ise 6gretmenlerin zorlastirmadigini ifade etmislerdir. Yani goriisme sonucun-
da veli iletisiminde 6gretmenlerinde iletisimi zorlastirabildikleri ortaya cikmistir. (Ozen,
2011)’e gore aile veli iletisimini éncelikle 6gretmen baslatmalidir. Ogretmen yil icerisinde
yapacagi proje ve etkinliklerin neler oldugunu velilerle paylasmali veliyi siirece katarak
olumlu iliski siirecini baslatan kisi olmalidir. Okul idarecilerinin, 6gretmen veli iletisimin-
de etkisi ne boyuttadir? Sorusuna katilimcilarin cogunlugu idarenin etkisinin oldugunu
ifade etmislerdir. Bir kisim katilimci ise idarenin iletisimde katkisinin olmadigini ve bu
durumun degisken olabilecegini savunmuslardir. Kisaca katilimcilarin verdikleri cevaplara
baktigimizda idarenin olumlu katkisi olabilecegi ortaya ¢ikmistir. Okul idaresi tarafindan
okul miidiir yardimcisinin velilerle iletisim kurulmasi konusunda gorevlendirilmesi ve ayni
zaman da her sinifin bir sinif temsilcisi olmali ve bu temsilci okul idareyle siirekli iletisim
halinde olmalidir (Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010). ifadesi durumu destekler nitelik-
tedir. Ozel egitim okullarina gelen cocuklarin akademik becerilerin 6gretiminde velilerle
ne gibi iletisim sorunlar1 yasanmaktadir? Sorusuna katilimcilarin cogunlugu veli-6gretmen
iletisiminin kurulamadigini belirtmis bir kismi da okulda yapilan etkinliklerin evde tekrar
edilmemesini ve velilerde ¢ekingenlik ve atanma, sabirsizlik davranislarinin gézlemlendi-
gini belirtmistir. Ozel egitim dégretmenlerinin bilgi ve deneyim siirelerinin velilerle saglikli
iletisim kurma konusunda etken unsurlardan biri oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?
Sorusuna katilimcilarin tamamina yakini tecriibenin iletisimi etkiledigine inandiklarini
belirtmislerdir. Yani tecriibe arttikca iletisiminde arttigini vurgulamislardir. Ozel egitim
gereksinimli ¢cocugu olan veliler ile iletisim kurmadan 6nce rehberlik servisinden ‘saglikli
aile iletisimi’ hususunda destek almanin veli iletisimi acisindan stirece katkisi olacagini
diistiniiyor musunuz? Neden? Sorusuna O0gretmenlerin tamami veli-0gretmen iletisimin-
de olumlu yapacagini belirtmislerdir. Rehberlik servisinden alinan bu hizmetin iletisimde
olumlu etkisinin olacagini dile getirmislerdir. Son olarak Ozel egitim okullarinda velilerle
iletisim kurarken var ise bu maddelerin disinda hangi konularda iletisim kurmada zorla-
niyorsunuz? Sorusuna katilimcilar degisik kategorilerde cevap vermistir. Bazi katilimcilar
yapilan tim egitimlerin okulla sinirli kaldigini, velilerin kisa siirede basar1 beklediklerini,
ogrencinin 0z bakim becerilerinde devamliligin olmadigini, 6grecilerde tv.tablet bagimlili-
ginin fazla oldugunu, velilerde 6gretmenin veliye muhtag anlayisinin olmasi, kimi velilerin
ogretmenleri doktor gibi gormesi, bazi velilerdeki maddi sorunlarin olmasi, bazi velilerin
¢ocugunu kabullenmemesi ve son olarak ta 6gretmenin gorevi olamayan konularda 6gret-
menden istekte bulunulmasi gibi sorunlarin iletisimi zorlastirdiklarini ifade etmislerdir.
Kisaca 0gretmenler bircok konuda 6grencinin ve velinin durumuna gore sorunlar yasaya-
bileceklerini belirtmislerdir.

Sonug olarak 6gretmen veli iletisiminde 6grencinin 6ziir durumu, velinin egitim sevi-
yesi ve gelir diizeyi, 0zel egitim 6grencisinin gelisim durumu, 6gretmenlerin mesleki ki-
demleri, velinin cinsiyeti, okul idaresinin tutumu, isleyisi rehberlik servisinin veli ile ilgili
calismalari veli 6gretmen iletisimini olumlu yénde etkiledigi ortaya cikmistir. Ozel egitim
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ogrencileri daha cok ilgi ve sevgi beklemektedir. Bunu da egitim O0gretimin ilk basamagi
olan ailede daha sonra da okulda 6gretmenden alabilmektedir. Bu da iletisimle karsilikli
anlayis ve birlikte hareket etme ile saglanabilmektedir.

SONUG VE ONERILER

Asagida bu arastirmadan ortaya ¢ikan sonuclar ve sonuclara yonelik oneriler gelistiril-
mistir.

Sonuc
Bu arastirmadan ortaya cikan sonuclar asagida sunulmustur.

1. Ogrencinin engel durumu ile ailelerle iletisim kurma konusunda baglanti oldugu
ortaya c¢ikmis, ayrica veli ile iletisim kurmada velinin egitim durumu, gelir diizeyinin
iletisimi arttirdig1 ortaya c¢ikmistir.

2. Ozel egitim 6grencisini yas ve gelisim evresinin veli ile iletisim konusunda etkili oldu-
gu, ancak velinin cinsiyetinin iletisimde etkili olduguna katilimcilarin %50’si katilmaz-
ken diger %50’ ye yakini etkili olabilecegini savunmuslardir. Velilerle iletisim kurarken
iletisimi 6gretmenlerin zorlastirdigini katilimcilarin ¢ogunlugu savunurken bir kismi da
bu durumu savunmamastir.

3. Okul idaresinin iletisime olumlu katkisinin oldugu ortaya ¢ikmis, 6gretmen tecrii-
besinin iletisimi etkiledigi, rehberlik servisinin veli 6gretmen iletisiminde etkili olacagi
ortaya ¢ikmustir.

Oneriler

1. Ogretmen veli iletisimini giiclendirmek amaciyla okul idaresi sosyo-kiiltiirel etkin-
likler diizenlemelidir.

2. Velilerle iletisimi gliclendirmeleri konusunda MEB tarafindan 6zel egitim 6gretmen-
lerine hizmet ici egitim veya seminerler diizenlenmelidir.

3. Veli ziyaretleri belli araliklarla devam ettirilmelidir. Ogretmen veli iletisimi ve bir-
likteligi diri tutulmalidir.

4. Ailelere okul yonetimi tarafindan 6zel egitim ve iletisim konularinda bilgilendirici
seminerler diizenlenmelidir.

5. Velilere egitim, gelir seviyesi, cinsiyetine bakilmaksizin kosulsuz kabulle yaklasil-
malidir.

6. Okul rehberlik servisleri 6zel egitim konusunda daha etkin olmali, 6gretmen ve ve-
lilere rehberlik etmeli, etkili iletisim kurmalar1 konusunda yon gosterici nitelikte
caligmalidirlar.
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EK:1

Bu calisma Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Ana
Bilim dali Zihinsel Engelliler Alaninda doktora 6grencisi Burhanettin KARAKOC tarafindan
yiiriitiilmektedir. Calismanin amaci Ozel egitim 6gretmenlerinin velilerle iletisim kurma
konusunda yasadiklar giicliiklerin nedenleri konusunda nitel bir calisma yapilmak ama-

ciyla tasarlanmistir.
Cinsiyet: Bay..... Bayan....

Yas:.......

e Soru 1: Ogrencinin engellilik durumu ile aileleri arasinda iletisim kurmada bir bag-

lant1 var midir?

Cevap:

* Soru 2: Velilerle iletisimde velinin egitim durumu, gelir diizeyi iletisimi etkiliyor

mu?

Cevap:

e Soru 3: Ozel egitim 6grencisinin yas: ve gelisim evresi veli ile iletisim kurmada ne
tiir etkiye sahiptir?

Cevap:

* Soru 4: velilerle iletisim kurmada velinin cinsiyeti etkili midir?

Cevap:
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* Soru 5: Velilerle iletisim kurarken bu iletisimi 6gretmenlerinde zorlastirdigini di-
suntiyor musunuz?

Cevap:

e Soru 6: Okul idarecilerinin, 6gretmen veli iletisiminde etkisi ne boyuttadir?

Cevap:

¢ Soru 7: Ozel egitim okullarma gelen cocuklarin akademik becerilerin 6gretiminde
velilerle ne gibi iletisim sorunlar1 yasanmaktadir?

Cevap:

e Soru 8: Ozel egitim 6gretmenlerinin bilgi ve deneyim siirelerinin velilerle saglikli
iletisim kurma konusunda etken unsurlardan biri oldugunu diisiiniiyor musunuz?
Neden?

Cevap:

e Soru 9: Ozel egitim gereksinimli cocugu olan veliler ile iletisim kurmadan énce
rehberlik servisinden ‘saglikli aile iletisimi’ hususunda destek almanin veli iletisimi
acisindan stirece katkisi olacagini diisiintiyor musunuz? Neden?

Cevap:
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e Soru 10: Ozel egitim okullarinda velilerle iletisim kurarken var ise bu maddelerin
disinda hangi konularda iletisim kurmada zorlaniyorsunuz?

Cevap:
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SOSYAL BILGILER OGRETMENLERININ OLCME ARACLARI
HAKKINDA DUSUNCELERI VE UYGULAMA ORNEKLERI

Bahriye DEVELIOGLU!

Oz

Bu calismanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde kullandik-
lar1 6lcme ve degerlendirme araclarina iligskin diislincelerini ortaya koymak ve uygulama
orneklerini bu dogrultuda incelemektir. Arastirma betimsel analiz modeli uygun olarak
tasarlanmis nitel bir calismadir. Arastirmanin calisma grubunu Ankara’nin Pursaklar il-
cesinde gorev yapmakta olan 20 sosyal bilgiler 6gretmeni ve bu 6gretmenlerden alinan
2018-2019 yillarina ait sinav kagitlari olusturmaktadir. Arastirmada veriler arastirmacilar
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile olusturulmustur. Arastirma-
da elde edilen veriler basit frekans yontemiyle kategorize edilmis ve kagitlar dokiiman
analizi yapilarak coziimlenmistir. Arastirma sonuclarina bakildiginda ise sosyal bilgiler
ogretmenlerinin, tamamlayici 6l¢me ve degerlendirme araclarina olumlu yaklasmalarina
ragmen, klasik dl¢gme ve degerlendirme araclarini kullanma egiliminde olduklar1 goriil-
miistilir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin daha cok klasik 6l¢cme ve degerlendirme araclarini
tercih etmelerinin sebepleri ise; hazirlama, uygulama ve objektif degerlendirmede kolaylik
saglamasidir. Tamamlayici 6lcme ve degerlendirme araclarinin tercih edilmeme sebepleri
ise; sosyal bilgiler egitimi i¢in ayrilan haftalik ders saatinin yetersiz olmasi, siniflarin kala-
balik olmasi ve 6gretmelerin bu 6l¢me araclarina asina olmamasindan kaynaklanmaktadir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uygulama orneklerinde de klasik ol¢cme ve degerlen-
dirme araclarmin yogunlukla kullanildig1 gériilmiistiir. Ogretmenlerin uygulama 6rnekle-
rinde goriilen tamamlayici 6l¢cme ve degerlendirme araclar ise dilsiz haritalar ve kavram
haritalar1 oldugu goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Sosyal bilgiler, 6lcme ve degerlendirme, tamamlayici 6l¢cme ve de-
gerlendirme araclari, klasik 6l¢gme ve degerlendirme araclari

1 Yiiksek Lisans Ogrencisi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara
e-posta: bahriyedevelioglu@gmail.com
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SOCIAL SCIENCE TEACHERS’ THOUGHTS ON MEASUREMENT AND EVALUATION
TOOLS AND PRACTICE EXAMPLES

Abstract

The aim of this study is to reveal the opinions of social studies teachers about the
assessment and evaluation instruments they use in social studies lessons and to examine
the application examples in this direction. The research is a qualitative study designed
in accordance with the descriptive analysis model. The working group of the research
consists of 20 social studies teachers working in Pursaklar district of Ankara. The findings
obtained in the research were analyzed by content analysis and document review method.
Considering the results of the research, it was seen that although social studies teachers
approached complementary assessment and evaluation instruments positively, they tend-
ed to use classical assessment and evaluation instruments more. The reasons why social
studies teachers prefer more classical assessment and evaluation instruments is that they
provide convenience in preparation, application and objective evaluation. The reasons
why complementary assessment and evaluation instruments are not preferred are due to
the insufficient number of weekly lesson hours allocated for social studies education, the
crowded classrooms and the fact that the teachers are unfamiliar with these assessment
instruments.It was observed that classical measurement and evaluation tools were used
intensively in the application examples of the teachers participating in the research. It was
seen that the complementary Quantification and consideration tools seen in the applica-
tion examples of the teachers were dumb maps and concept maps.

Keywords: Social studies, assessment and evalution, complementary assessment instru-
ments, classic assessment instruments

1. Giris

Egitim bir iilkenin gelismislik diizeyini gésteren en énemli unsurlardan biridir. Oyle
ki egitim bir iilkenin sosyal, siyasi ve ekonomik unsurlarini 6nemli bir 6lciide etkile-
mektedir. Egitimin varlig1 ilk insanin ortaya cikmasiyla baslamis, giintimiize kadar hizl
bir gelisim ve degisim siireci gecirmistir. “Istendik davranmis olusturma ya da istendik
davranis degistirme siireci” (Ertiirk, 1994, s.17) ya da “Bireylerin davranislarini bicim-
lendirme ve degistirme siireci” (Tay, 2005, s.210) olarak tanimlanir. Egitimin amaci,
uygulanmakta olan programda belirlenen hedef davranislari 6grenciye kazandirmaktir.
Sayet 6grenci istenen davranisi kazanmissa amac gerceklesmis demektir. Basari, egitimin
en onemli sonucudur. Bir 6gretim programi Ogrencilere kazandirabildikleri oraninda
basarili sayilmaktadir. Egitimde basar1 diizeyi, belirli Ol¢limlerin sonucunda ortaya c¢ik-
maktadir. Bunu saglayan ise O0gretim siirecinde yapilacak olan 6lcme ve degerlendirme
etkinlikleridir. {lkégretim Sosyal Bilgiler Programina gére Sosyal Bilgiler;
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“bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih,
cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi
sosyal bilimlerin ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan 6grenme alanlarinin bir
inite ya da tema altinda birlestirilmesini iceren, insanin sosyal ve fiziki cevresiyle etki-
lesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi, toplu 6gretim anlayisindan
hareketle olusturulmus bir ilk6gretim dersidir” (MEB, 2005, s.44)

seklinde tanimlanmaktadir.

Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi 2003 yilindan baglamak {ize-
re ilkogretim programlarini revize etmek ve gelistirmek icin ¢alismalar baslatmistir. Ge-
listirilen programlar arasinda Sosyal Bilgiler Programi da yer almistir. Yeni programlar
2004-2005 6gretim yilinda belirlenen illerde pilot olarak uygulanmis, 2005- 2006 6gretim
yilinda da tiim Tiirkiye’de uygulanmaya baslamistir.

2005-2006 6gretim yilindan itibaren uygulanan yeni sosyal bilgiler 6gretim programi
yapilandirmaci yaklasimin temel alindigi, bilginin 6grenci tarafindan yapilandirildigi ve
O0gretmenin rehber olarak kabul edildigi bu yaklasimla 6gretmen merkezli bir 6gretim-
den uzaklasilarak 6grenci merkezli 6gretim yontemi benimsenmistir. Ogrenci-6gretmen
ve ogrenci-6grenci etkilesimine aile ve cevrenin de katilimi amaclanmistir. Ogretim
programlarindaki bu degisiklik derslerin iceriginde, 6gretim yontemlerinde, kullanilan
ara¢ ve gereclerle 6lcme ve degerlendirme yontemlerinde de degisikliklere neden ol-
mustur (Gelbal ve Kelecioglu, 2007, s. 136).

Yapilandirmaci yaklasimla hazirlanan Sosyal Bilgiler programinda 6l¢cme degerlen-
dirme alaninda da bircok degisime gidilmistir. Yeni programla birlikte 6lcme ve deger-
lendirme sadece 0grenme iirtiniini degil, 6grencilerin 6grenme siireclerini de izleme
imkani sunmustur bu siire¢ degerlendirilerek gerektiginde kullanilan sinif etkinlik-
leri degistirilir. Yeni program, degerlendirmeyi 0grenmenin ayrilmaz bir parcasi olarak
goriir. Yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan Sosyal Bilgiler programinda iyi bir
degerlendirme sisteminin 6zellikleri asagida belirtilmistir (MEB, 2006a, s.72):

¢ Ogrencilerin neyi bildigini, ne anladigini1 ve ne yapabildigini kesfetmeye yardimci
olur.

e Ogrencilerin gelisim diizeylerini gosterir.
* Gelecekteki 6grenme siirecini planlamaya yardimeci1 olur.

* Belli bir donemde 6grencilerin ulasmasi beklenen standartlar1 degerlendirme imka-
n1 verir.

e Ogrencilerin nasil daha iyi 6grenebilecegi ve daha iyi yapabilecegini betimlemeye
yardim eder.
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* Degerlendirme sonuclarinin paylasilmasi 6gretmene, 6grencinin kendisine ve velile-
re 6grencinin 6grenme stireci hakkinda bilgi saglar.

e Ogretmenlerin ve ilgili kisilerin programin uygulama, izleme ve gelistirme siireciyle
ilgili kararlar almasina yardimci olur.

e Ogretim programlarinda kullanilan yontemler ve yaklasimlarin yeterliligini élcer-
ken 0gretmene yardimci olur.

« Ogrencilerin anlamakta giicliik cektigi alanlari, zayif yonlerini ve bilgi bosluklarini
tespit etmede 6nemli bir rol oynar.

e Ogretmenin, 6grencilerin 6grenmesini gelistirecek yaklasimlar ve 6grenme-6gretme
siireclerini tasarlamasina yardim eder.

Ulkemizde yapilan 2005 egitim reformu, egitim siirecinin en énemli 6gelerinden biri
olan 6l¢me ve degerlendirme etkinliklerini de etkilemis, 6l¢me ve degerlendirme alaninda
kullanilan yontem-teknik ve araclar, klasik ve tamamlayic1 6lcme ve degerlendirme olarak
bir ayrim gormiistiir (Sonmez ve Kilicoglu, 2016). Klasik 6l¢me araclari, bilginin belli za-
man diliminde 6grencinin bilgi ve becerilerini 6l¢cmekte ve 6grencilerin basar1 durumlarini
yansitmaktadir. Duran, Mihladiz ve Ballibel (2006)’e gore klasik 6l¢me araglari, 6grenci-
lerin performanslarini tam olarak yansitmamakta ve 6grencilerin 6grenme siirecleri hak-
kinda net bilgi vermemektedir. Tamamlayici 6l¢cme araclari ise 6grencilerin diisiincelerini
analiz edebilmeleri ve kendi 6z yeterliliklerinin farkina varmalarin saglar. Klasik 6l¢gme
araclarinin, sosyal bilgiler dersinde yalnizca bilgi diizeyindeki davranislarin 6l¢iilmesi esa-
sina dayanmasi nedeniyle 6lcme ve degerlendirme siirecinde yeterli olmadig: diisiiniil-
mektedir. Ogrencinin ilgi ve yetenekleri ile birlikte tutum ve becerilerinin de 6lciilmesi ve
degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle sosyal bilgiler dersinde bu iki 6lcme aracinin
birlikte kullanilmasi gereklidir (Simsek, 2012).

Yapilan arastirmalarda yeni 6gretim programinin en ¢cok aksayan kisminin 6l¢gme deger-
lendirme unsuru oldugu ortaya ¢ikmistir(Azrak,2017; Gelbal & Kalecioglu, 2007; Kocoglu
& Ekici, 2013; Karakus & Oztiirk Demirbas, 2010; Karapinar & Ataman, 2010; Yapic1 &
Demirdelen, 2007 Yilmaz, 2017; Karakus, 2019). Sosyal bilgiler dersine giren 6gretmenler
yapilandirmaci yaklasima uygun olarak ders islese bile yapilan 6l¢gme ve degerlendirme
faaliyetleri davranisci yaklasima uygun olarak gergeklestirildigi goriilmiistiir.

Kaynaklar tarandiginda degisen 6gretim programinin 6l¢cme degerlendirme iizerindeki
etkisini gozlemlemek icin az sayida ¢alisma oldugu ve bu konuda daha cok calismaya ih-
tiyac oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alisma ile sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6l¢gme ve deger-
lendirme araclar1 konusundaki diisiincelerini, tamamlayici 6lcme ve degerlendirme aracla-
rin1 tercih etme nedenlerini ve bu araclar kullanirken karsilastiklar: sorunlari belirlemek
amaclanmistir.Bu amacla asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir.
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* Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan
Olcme ve degerlendirme araglarini kullanim amaclar: nelerdir?

* Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan
O0l¢me ve degerlendirme araclari hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

* Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde tercih ettikleri 6lcme ve degerlendirme
araclarina dair diisiinceleri nelerdir?

e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6lcme ve degerlendirme araclarini kullanirken kar-
silastiklar1 sorunlara dair diistinceleri nelerdir?

e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kullandiklar1 6l¢me araglar1 hangileridir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin modeli

Arastirmada, temel nitel arastirma yonteminden yararlanilmistir. Nitel arastirma; goriis-
me, dokiiman analizi ve gozlem gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin
ve olaylarin kendi ortaminda gercekci ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik
nitel bir stirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 41).

2.2. Calisma grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde, amacsal 6rnekleme yontemlerinden tipik durum
ornekleme yontemi kullanilmistir. (Biiytikoztiirk vd., 2016, s. 90-91). Buradaki amag tipik
durumlar1 segerek evrene genelleme yapmak degildir. Amag, ortalama durumlari calisa-
rak belirli bir alan hakkinda fikir sahibi olmak veya bu alan, konu, uygulama veya yenilik
konusunda yeterli bilgi sahibi olmayanlar: bilgilendirmektir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.
120-121).

Bu baglamda arastirma, 2020-2021 egitim-0gretim yilinda Ankara’nin Pursaklar ilce-
sinde MEB’e bagh ortaokullarda goérev yapan 20 sosyal bilgiler 6gretmeni ile gerceklesti-
rilmistir

2.3. Veri Toplama Araclar

Arastirma icgin gerekli veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formundan yararlanarak
toplanmistir. Gorlisme, arastirmada cevabi aranan sorular hakkinda derinlemesine bilgi
saglamak amaciyla ilgili kisilerden veri toplamay1 amacglayan bir tekniktir (Biiyiikoztiirk
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vd., 2016, s. 153).Arastirmanin herhangi bir asamasinda kullanilabilir. Anketlere nispeten
karmasik sorular ve yonergeler arastirmaciya aninda agiklanabilir.

Veri toplama araci gelistirilirken oncelikle literatiir taranmis ve sosyal bilgiler 6gret-
menlerinin kullandiklar1 6l¢me araclariyla ilgili goriisleri alinmistir. Bu asamadan sonra 2
uzman, 2 6gretmenden olusan uzman takiminin goriisleri alinarak 10 soruluk havuz olus-
turulmustur. 2 soru konusunda fikir birligine ulasilamadig: icin 2 soru cikartilmis ve yar1
yapilandirilmig gortisme formu 8 soruyu kapsamistir. Hazirlanan goriisme formu uzman
goriisiine basvurularak gerekli son diizenlemeler yapildiktan sonra kullanilmistir. Arastir-
ma 18/01/2021 — 24/04/2021 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Goriismeler katilim-
c1 6gretmenlerin okulda bulunduklar: giinlerde randevu alinarak yapilmistir. Goriismede
elde edilen veriler katilimcilardan miisaade istenerek ses kaydina alinmistir. GOriisme ya-
pilan 6gretmenlerin isimleri kullanilmamuis, her biri icin kodlar verilmistir. Yapilan gortis-
melerden elde edilen bulgular arastirmanin alt problemine uygun olarak yorumlanmistir.

2.4. Verilerin analizi

Gorilismeler sonucunda elde edilen veriler 6nce siiflandirilmig ve arastirmanin alt
amaclarina iligskin veriler basit frekans yontemiyle cevaplar kategorize edilmistir. Arastir-
manin gerceklestirilmesinde su yollar izlenmistir:

1. Goriismeler arastirmaci tarafindan yazili metin haline doniistiiriilerek raporlastiril-
mistir

2. Her bir katilmciya bir kod verilmistir. Bu kodlar katilimcilarla yapilan goriisme
siralamasina gore “ K1, K2...K20” seklinde verilmistir.

3. Gortisme verileri kodlanarak her amag sorusuna iliskin kategoriler olusturulmustur.

4. Ortaya ¢ikan bu kategoriler arastirma amaclari ¢ercevesinde yorumlanmistir.

3.Bulgular

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerine 6l¢gme ve degerlendirme araglarina
yonelik diisiinceleri asagida yer almaktadir.

3.1. Birinci alt probleme yonelik bulgular

Goriismelere katilan 6gretmenlere “ Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersi
ogretim programinda yer alan 6l¢cme ve degerlendirme araclarini kullanim amaclari neler-
dir?” sorusu yoneltilmis ve dogrultuda katilimcilarin yanitlarina Tablo 1’de yer verilmistir.
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Tablo 1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6l¢cme ve degerlendirme araclarini kullanma
amaclarina iligskin gortsleri

Cevap Tiirleri f Yiizde
Ogrencilerin basarilarini 6lcmek 10 50%
Geri doniit ve pekistirme saglamak 6 30%
Ogrencilerin hazir bulunusluklarini belirle- 5 10%
mek
Ogrencilerin diizeylerini belirlemek 2 10%
Toplam 20 100%

Tablo incelendiginde katilimci1 6gretmenlerin 10’u (%50) 6grencilere puan verebilmek
yani basarilarini 6l¢cmek i¢in 6l¢me araglarini kullandigini belirtmistir:

e “Ogrencilerin durumunu degerlendirmek sonuclar1 gérebilmek icin dgrencinin ne
durumda oldugunu bu araclar1 kullanarak 6grenebiliyoruz 6grenciye de bir not ver-
memiz lazim en ¢ok bunun icin.” (K6)

e “Ogrencilerin belirlenen hedef kazanimlara hangi diizeyde ne kadar ulastigin1 gore-
bilmek ve hangi 6grencinin ne kadar 6grendigini belirlemek icin kullaniyorum” (K7)

Katilimc1 6gretmenlerden 6’s1 (%30) geri doniit ve pekistirme saglamak amaciyla kul-
landigini belirtmistir. Doniit vermeye ve pekistirme yapabilmek icin 6l¢me araclarini kulla-
nan 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

*  “Kendi yaptigim siireci degerlendiriyorum. Sinavlarda bir 6gretme siirecidir hem
ogrenilmesini sagliyorum hem de kendi eksikliklerimi anlagilmayan konular1 gorii-
yorum. “(K12)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 2 kisi (%10) 6grencilerin 6l¢gme ve degerlendirme
islemlerini 6gretim etkinliklerinin basinda, 6grencilerin hazir bulunusluklarini belirleme
gayesi ile yaptiklarini ifade etmislerdir:

e “Ogrencilerin ne bilip bilmedigini 6grenmek yani ilk olarak hazirbulunusluklarin
tespit edebilmek amaciyla kullaniyorum” (K20)

Arastirmaya katilan 2 6gretmen (%10) ise 6grencilerin diizeylerini belirlemek amaciyla
Olcme ve degerlendirme araclarini kullandiklarini soyle belirtmislerdir:

* “Cocuklarin neyi ne kadar 6grendiklerini test etmek amaciyla yapiyor ve kullaniyo-
ruz bu araglar1 6grencinin hangi diizeyde oldugunu boylece gorebiliyoruz.” (K11)
yanitini vermistir.
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3.2. Ikinci alt probleme yonelik bulgular

Arastirmaya katilan Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin “sosyal bilgiler dersi 6gretim prog-
raminda yer alan 6l¢me ve degerlendirme araclar1 hakkindaki diisiinceleri nelerdir? ’so-
rusu yoneltilmis ve 6gretmenlerim bu araglari yeterli bulma ve veya bulmama durumlari
irdelenmistir.

Tablo 2 Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Olcme
Degerlendirme Araclarini Yeterli Bulma Durumlarina Iliskin Gortsleri

Katilimcilarin Goriisleri f Yiizde
Yeterli 10 50%
Yeterli Degil 10 50%
Toplam 20 100%

Tablo 2’e gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin %50’si programda belirtilen 6l¢cme ve
degerlendirme araclarinin bazi konularda eksiklikleri oldugunu fakat buna ragmen yeterli
oldugunu diisiinmektedir. Diger yarisi ise (%50) bu araclar yeterli bulmadigini ifade et-
mistir.Yetersiz bulan 6gretmenlere yetersiz bulmalarin nedenleri ile ilgili diisiinceleri sorul-
mus ve verilen cevaplar dogrultusunda Tablo 3 olusturulmustur.

Tablo 3. Olcme ve degerlendirme araclarini yetersiz bulan 6gretmenlerin yetersiz bulma

nedenlerine iligskin diisiinceleri

Cevap Tiirleri f Yiizde

Olcme araglari ile program arasinda uyum- 4 40%
suzluk

Program ve miifredatin 6grencisi seviyesinin 3 30%

ustinde olmasi

Ol¢me araclarinin 6grencilerin sosyo-ekono-
T O . 2 20%
mik diizeylerini esit kabul etmesi

Ol¢me araclarini nitelik ve nicelik bakimin-
. 1 10%
dan eksik olmasi

Toplam 10 100%
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Ogretmenlerin 4ii (%40) 6l¢cme araclar ile program arasinda uyumsuzluk oldugunu
dile getirmislerdir. Bu goriislerini dile getiren 6gretmenlerin diisiinceleri soyledir:

e “Sosyal bilgiler yapis1 geregi disiplinler arasi bir ders bu yiizden mevcut araglari
yeterli bulmuyorum. Cesitliligin arttirilmas: ve hatta daha eglenceli ve 6grenci sevi-
yesine uygun hale getirilmelidir.” (K2)

* “Hayir yeterli bulmuyorum bilgi odakli olmasi gerektigini diistiniiyorum. Yapilan-
larla var olan miifredatin uyumlu oldugunu da diisiinmiiyorum. Uyumlu olsayd1 en
basta sinav sistemi degisirdi.” (K15)

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 3’ (%30) programin ve miifredatin
o0grenci seviyesinin listiinde oldugunu vurgulamistir ve buna iliskin diisiinlerini soyle ifade
etmistir:

*  “Yeterli degil ¢linkii sinif ortamina ve 0grenciye degisiyor. Bu yilizden bazen yeterli
geliyor bazen ihtiyaci karsilamiyor. Sinif diizeyinin cok iistiinde olan 6l¢gme araclari
var biz bunlar1 sinifta anlatana kadar ders saati bitiyor.” (K16)

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 2’si (%20) ise 6l¢cme araclarinin tiim
ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerini esit kabul etmesinden dolay1 yetersiz bulduklari-
n1 ifade etmislerdir:

e “Ulke genelinde sosyo-ekonomik olarak herkes ayn1 olsayd: yeterli olabilirdi fakat
koy okullari i¢in yeterli oldugunu diistinmiiyorum.” (K18)

Ogretmenlerin 1 (%10) tanesi de 6l¢cme araclarinin nitelik ve nicelik bakimindan eksik
buldugunu soyle dile getirmistir:

* “Eksik oldugunu diistintiyorum. Cilinkii nitelik anlaminda eksik eger eksik olmasaydi
siirekli test kitaplarin1 kullaniyor olmazdik. Nicelik bakimindan da eksik buluyorum
ayni araclari1 kullanmamiz demek ki eksikligin oldugunu gosteriyor.”(K3) cevabini
Vermistir.
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3.3. Uciincii alt probleme yonelik bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlere “ Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde tercih
ettikleri 6l¢cme ve degerlendirme araclarina dair diistinceleri nelerdir?” sorusu yoneltilmis
ve verilen cevaplar dogrultusunda 6gretmenlerin tercih ettigi 6lcme araclarinin tablosu
olusturulmustur. Tablo 4de 6gretmenlerin tercih ettigi aracglar gosterilmistir.

Tablo 4. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tercih ettigi 6lcme ve degerlendirme araclari

Kullanilan Ol¢me Araclar f Yiizde
Coktan Secmeli Sorular 20 100%
Dogru-Yanlis Maddeleri 20 100%

Kisa Cevapli Sorular 18 90%

= Kavram Haritalari 18 90%
; Dilsiz Haritalar 18 90%
E? Acik Uclu Sorular 17 85%
g Eslestirme Sorulari 17 85%
E Proje 16 80%
}EO Kelime Tliskilendirme Testleri 12 60%
g Sozli Yoklamalar 11 55%
E Performans 11 55%
% Oz Degerlendirme 10 50%
§° G('jr?l§me 7 35%
2 Tutum Olcekleri 7 35%
E Kontrol Listesi 6 30%
g GoOzlem Formlari 6 30%
= Rubrik 5 25%
Tanilayici Dallanmis Agag 5 25%

Yapilandirilmis Grid 4 20%

Grup Degerlendirme 4 20%

Portfolyo 2 10%

Akran Degerlendirme 1 5%

Tablo 4’ e gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin verdigi yanitlar incelendiginde arastir-
maya katilan 6gretmenlerin tamami (%100) coktan secmeli sorular ve dogru-yanlis mad-
delerini kullanmay1 tercih etmektedir. En cok tercih edilen ikinci 6l¢me araci ise (%90)
kisa cevapli sorular, kavram haritalar1 ve dilsiz haritalar oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin en az tercih ettikleri 6l¢cme ve degerlendirme araclari ise (%5)akran
degerlendirme, (%10)portfolyodur.
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Arastirma kapsamindaki ogretmenlere “en sik kullandiklar1 6l¢gme araclari hangileri-
dir?”sorusu sorulmus ve bu baglamda tablo 5 olusturulmustur.

Tablo 5. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6lcme ve degerlendirme araclar: igerisinde en
sik kullandiklar1 6l¢gme ve degerlendirme araci hangisidir sorusuna 1iliskin goriisleri

En Gok Kullandiklar1 Olgme Araci f Yiizde
Coktan Secmeli 18 90%

Sozli Yoklama 1 5%

Kisa Cevapli Sorular 1 5%
Toplam 2 100%

Tablo 5 incelendiginde 18 (%90) 6gretmenin en fazla tercih ettigi 6lcme aracinin cok-
tan secmeli maddeler oldugu goriilmiistiir. 1 (%5) 6gretmenin en sik kullandig1 6l¢gme ara-
c1 sozlii yoklamalar olurken 1(%5) sosyal bilgiler 6gretmenin en fazla tercih ettigi 6lcme
araci ise kisa cevapli sorular olmustur.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunun 3. Sorusunda katilimci1 6gretmenlere” derslerin-
de kullandiklar1 6l¢gme araglar1 hangisidir sorusu sorulmus bu sorunun cevabi alindiktan
sonra goriisme formunda yer alan 6l¢gme aracglarindan hangisini en fazla tercih ediyorsu-
nuz ve sebebi nedir? “sorusu yoneltilmistir. Buna iliskin veriler tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerine en cok tercih ettikleri 6l¢gme
araclarini kullanma sebeplerine dair diisiinceleri

Cevap Tiirleri f Yiizde

Hazirlanmasinin, uygulanmasinin ve de-
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gerlendirilmesinin kolayligina 6 S0%

Zamandan tasarruf saglamasina 4 20% T
Gecmis deneyimlerine 3 15%
Uygulamanin sorunsuz olmasina 2 10%
Yapilan merkezi sinavlarin olmasina 2 10%
Kapsam gecerliliginin yiliksek olmasina 2 10%

Puanlamanin objektif olmasina 1 5%

Toplam 20 100%

Ogretmenlerin 6’s1 (%30) en fazla kullandig1 6lcme aracinin hazirlanmasinin, uygulan-
masini ve degerlendirmesinin kolay olmasindan dolay1 tercih ettiklerini soyle ifade etmis-
lerdir:
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* “Coktan secmeli kullaniyorum kullanisli, kolay ve hizli oluyor. cocuklar i¢in ortak bir
standart saglhyor.” (K5)

*  “Kolay ulasilabilir olmasi ve cesitliliginin fazla olmasi nedeniyle c¢oktan se¢meli
sorular1 kullantyorum. Konu yogunlugu fazla ve baska soru hazirlamaya vakit bula-
miyoruz kolay ulasabildigimiz bu tarz sorular kurtarici oluyor.” (K12)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 4’ti (%20) en fazla kullandiklar1 araglarin zamandan
tasarruf saglamasindan dolayi tercih ettikleini ifade etmislerdir:

* “En fazla kullandigim coktan se¢meli ve s6zlii yoklamalar bu ikisini tercih etmemin
sebebi konu yogunlugu var zamandan tasarruf sagliyorum.” (K7)

e “Coktan se¢meli cilinkii sinava 6grenci hazirliyoruz. Siniflarin mevcudu fazla bu
araclar sayesinde zamandan tasarruf sagliyorum.” (K10)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 3’i(%15) en fazla kullandiklar1 araci tercih etmesi-
nin sebebini ge¢mis deneyimlerine dayanarak kullandiklarini asina olduklar1 araclar ter-
cih ettiklerini soylemislerdir:

* “En fazla ¢oktan secmeli kullaniyorum ¢iinkii hem pratik oldugunu hem de hakkin-
da yeterli bilgi sahibi oldugumu diistiniiyorum.” (K14)

Katilimc1 6gretmenlerin 2’si(%10) uygulamanin sorunsuz ilerlemesinden herhangi bir
sorun yasamamalarindan dolay1 bu araclari en fazla tercih ettikleriniifade etmislerdir:

e “Simif diizeyine gore degisiyor tabi ki ama genel olarak kullandigim ¢oktan se¢meli
hem sinav sisteminden otiirii hem de uygulamasi daha sorunsuz 6grencilerin genel-
de kullandiklar1 6l¢me araci oldugu icin sorun yasamiyorum”(K9)

Ogretmenlerin 2’si(%10) yapilan merkezi sinavlarin bu él¢me araclarini kullandigi icin
en fazla tercih ettiklerini soyle ifade etmislerdir:

« “Ulkemizde bir sinav gercegi var 6grencileri bu sisteme alistirmak nedeniyle coktan
secmeli test maddelerini kullaniyorum. (K17)

Ogretmenlerin 2’si(%10) en fazla tercih ettikleri 6l¢me aracinin kapsam gecerliliginin
yliksek olmasindan dolay: kullandiklarini séyle ifade etmislerdir:

* “Coktan se¢meli sorularin genel olarak gecerlilik ve glivenirliklerinin yiiksek oldu-
gunu diistiniiyorum”. (K1)

1(%5) 6gretmen ise en fazla tercih ettigi aracin puanlamasinin objektif oldugu icin ter-
cih ettigini soyle ifade etmistir:

* “Sinava yonelik hayatin her alaninda bu tarz sorular gorecekler ve degerlendirmesi
daha objektif buldugum icin ¢ok fazla kullaniyorum”(K20)
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Arastirma kapsaminda katilimci1 6gretmenlere goriisme formunda yer alan 6lgme arac-
larimdan hangilerini en az tercih ediyorsunuz? Sorusuna verdikleri cevaplar dogrultusun-
da en az kullandiklar1 6lcme ve degerlendirme araclarina iliskin tablo 7 de gosterilmistir.

Tablo 7. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin en az tercih ettikleri 6l¢me araclarina iligkin
bulgular

En Az Kullandiklar1 Olcme Araci f Yiizde
Akran Degerlendirme 5 25%
Rubrik 4 20%
Acik Uclu Sorular 3 15%
Sozlii Yoklama 1 5%
Proje 1 5%
Portfolyo 1 5%
Yapilandirilmis Grid 1 5%
Kelime Iliskilendirme Testleri 1 5%
Dogru-Yanlis Maddeleri 1 5%
Tanilayici Dallanmis Agag 1 5%
Grup Degerlendirme 1 5%
Toplam 20 100%

Tablo 7’e gore sosyal bilgiler 6gretmenlerin en az tercih ettigi ara¢ %25 ( 5kisi) ile akran
degerlendirmesidir. Akran degerlendirmesini sirasiyla %20(4kisi) ile rubric, %15(3 kisi)
acik uclu sorular ve digerleri izlemektedir.

Tablo 8. Arastirmamizda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin en az tercih ettikleri 6l¢cme
araclarini kullanmama sebeplerine dair gortisleri

Cevap Tiirleri f Yiizde
Ogretmenlerin 6lcme araclari hakkinda
S . 7 35%
yeterli bilgiye sahip olmamasi

Zaman almasi 5 25%

Ogrencilerin kendilerini ifade edememeleri 4 20%
Sinif mevcutlarinin fazla olmasi 2 10%

Merkezi sinavlarda bu araclarin kullanilma- 1 504

mast °

Sinif diizeyinin uygun olmamasi 1 5%
Toplam 20 100%
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Yar1 yapilandirilmis goriisme formunun 3. Sorusunun devaminda sorulan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin en az tercih ettikleri 6l¢me araclarini kullanmama sebeplerine 6gretmen-
lerin verdikleri cevaplar tablo 8’de gosterilmistir.

Ogretmenlerin 7’si (%35) tercih etmedikleri 6l¢me araclar1 hakkinda yeterli bilgiye sa-
hip olmadiklarindan dolay:1 kullanmadiklarini belirtmislerdir. Yeterli bilgiye sahip olmadik-
larin1 diisiinen baz1 6gretmenlerin diisiinceleri su sekilde ifade etmislerdir:

e “Rubrik ve yapilandirilmis gridi hi¢ kullanmiyorum bu iki kavramin ne oldugunu
bilmiyorum ise yariyor olabilir ama benim ¢ok bir fikrim yok.” (K5)

*  “Tanilayici dallanmis agaci ilk defa duydum. Uygulamay: bilmiyorum fikrim olma-
dig1 i¢in kullanmiyorum.” (K19)

Ogretmenlerin 5’i (%25) kullanmadiklar1 6l¢me araclarinin ¢ok zaman almasindan do-
lay1 tercih etmediklerini belirtmislerdir. Zaman aldigini diisiinen 6gretmenler goriislerini
su sekilde ifade etmislerdir:

*  “Su siirecte bircok seye firsat bulamadigimiz icin kullanamiyorum. Uzaktan egitim
olmadan once ders kitaplarinin sonundaki akran degerlendirme, 6z degerlendirme-
yi kullantyorduk simdi hi¢ kullanamiyorum onlara vakit kalmiyor.” (K16)

Katilimci 6gretmenlerin 4’i (%20) tercih etmedikleri 6lcme araclarini 6grencilerin ken-
dilerini tam ifade edemediklerini ve bu araclar1 kullanmakta yetersiz olduklari i¢in kullan-
madiklarini su sekilde ifade etmislerdir:

* “En az kullandigim acik uclu sorular kendi agimdan degerlendirmesinin ¢ok ob-
jektif yapildigini diisiinmiiyorum. Ayni zamanda 6grenciler iki kelimeyi yan yana
getirip climle olusturamiyorlar bu yiizden kullanmiyorum.” (K4)

e “Akran degerlendirmesi kullanmiyorum ciinkii cocuklarin basarili bir sekilde karar
verici olabileceklerini diistinmiiyorum .” ( K15)

Ogretmenlerin 2’si (%10) yar1 yapilandirilmis goériisme formunda bulunan él¢cme arac-
larindan an az kullandiklarini sinif mevcutlarinin fazla olmasindan dolay: tercih etmedik-
lerini su sekilde ifade etmislerdir:

e “Siif mevcutlarinin kalabalik olmas: farkli seviyelere uygun olmamasi, uygulama
ve hazirlama giicliigii nedeniyle tercih etmiyorum.” (K20)

Ogretmenlerin 1’i (%5) merkezi sinavlarda kullanilmayan araclari en az tercih ettigini
su sekilde belirtmistir:

e “Vakit kaybetmek istemiyorum c¢iinkii ¢ocuklarin hazirlandig1 bir sinav var sinava
yonelik ilerliyorum sinavlarda kullanilan 6l¢me araclarini tercih ediyorum o yiiz-
den. “ (K9)
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Ogretmenlerin 1’i(%5) bu araclarin sinif diizeyine uygun olmadig1 icin kullanmadigini
su sekilde belirtmistir:

* “Bazi0l¢me ve degerlendirme araglarini sinif diizeylerine uygun bulmuyorum o yiiz-
den kullanmiyorum.” (K1) yanitini vermistir

3.4. Dordiincii alt probleme yonelik bulgular

“Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6lcme ve degerlendirme araclarimi kullanirken karsi-
lastiklar1 sorunlara dair diisiinceleri nelerdir? ’sorusuna yonelik katilimci 6gretmenlerin
verdikleri cevaplar tablo 9 de gosterilmistir.

Tablo 9. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6l¢me ve degerlendirme araclarini kullanirken
karsilastiklar1 sorunlara iliskin diisiinceleri

Cevap Tiirleri f Yiizde

Ders saatlerinin yetersiz olmasi 8 40%

Ogrencilerin 6l¢cme araclarina

0,
yabanci olmasi ya da anlamamasi > 25%
Sans faktorunl}r} degerlendirme de 3 15%
etkili olmasi
Doniit saglayamamak 2 10%
Objektif degerlendirme 1 50
yapilamamasi
Sinif mevcutlarinin kalabalik 1 50
olmasi
Toplam 20 100%

Goriismenin dordiincii sorusunda O0gretmenlere derslerinde 6l¢cme ve degerlendirme
araclarini kullanirken karsilastiklar sorunlar nelerdir sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin
bu soruya verdikleri cevaplar dogrultusunda tablo 13 olusturulmustur. Bu baglamda, Og-
retmenlerden 8’i (%40) ders saatlerinin yetersiz olmasini biiyiik bir sorun olarak gormiis
ve diistincelerini soyle belirtmislerdir:

e “Genellikle herhangi bir sorun yasamiyorum. Eger sikint1 olarak gordiigiim bir du-
rum olarak soruyorsaniz ders saatlerimiz biraz daha fazla olsaydi daha nitelikli ve
daha cok vakit harcayip bireysel farkliliklarin daha cok iizerinde durabilirdim.” (K1)

* “Bence en biiyiik sorun zaman, siire yetmedigi icin bir¢ok 6lcme aracini kullanamai-
yoruz.Coziim oOnerisi olarak ders saatleri arttirilmali”. (K2)

185 ’7

ID'TI LISTWIIg WHIZH - ID[LIP[Ig 1s218U0) JLIBRIA [T




II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri II.Cilt

——| Bahriye DEVELIOGLU

Ogretmenlerin 5’ i (%25) 6grencilerin 6l¢cme araclarina yabanci olmasi ya da anlama-
masindan dolay: sorun yasadiklarini soyle ifade etmislerdir:

e “Cocuklar 6l¢cme aracini nasil kullanacaklarini sorular1 nasil yanitlayacaklarini bil-
miyorlar. Bunun i¢in ¢6ziim diger derslerde de bu araclar kullanilirsa 6grencilerin
asinaliklar1 artar”. (K10)

*  “Sorun cocuklarin bazilar1 6l¢me aracglarini anlayamiyorlar. A¢iklamalarda bulunul-
masina ragmen sikint1 yastyoruz. Olcme araclarinin nasil kullanildigini bilmiyorlar”.
(K19)

Katilimc1 6gretmenlerin 3’4 (%15) sans faktoriiniin degerlendirme de etkili olmasini
sorun olarak ifade etmislerdir:

e “Sorun demeyelim ama beni rahatsiz eden sey bilmeyen 6grencilerin kullandigimiz
coktan secmeli testlerle sans faktorii ile yiiksek not almalar1 aslinda tamamlayici
Olcme ve degerlendirme araglarini kullanarak bunu ortadan kaldirabiliriz fakat za-
man yok.” (K11)

Ogretmenlerin 2’si (%10) 6grencilerden doniit saglayamamanin 6l¢cme ve degerlendir-
me araclarinin etkililigini goremedikleri icin sorun olarak ifade etmislerdir:

*  “Doniit saglayamiyorum. Geri doniit veremiyoruz. Genellikle bilgi diizeyini Ol¢iliyo-
ruz 6grenci dersi 6nemsemiyor.” (K15)

Katilimc1 6gretmenlerden 1’i (%5) degerlendirmenin objektif yapilamamasinin sorun
olusturdugunu soyle belirtmistir:

e “Degerlendirmenin objektifligini yapamamak bence sorun Ornegin acik uclu soru-
larda objektif degerlendirme yapilamiyor bunun icin degerlendirmesi daha objektif
olan araclara yoneliyorum.” (K4)

Katilimci olan 6gretmenlerin 1(%5) snif mevcutlarinin kalabalik olmasini sorun olarak
ifade etmistir.

*  “Smif mevcutlari ¢ok kalabalik, zaman kisith cesitli araglar1 kullanamiyoruz kullan-
diklarimizin sans faktorii ile yiiksek not alma ihtimalleri yiiksek yani 6grenci bilme-
digi halde hedefe ulasmis kabul ediyoruz sorunlar bunlar” (K14)

3.5. Besinci alt probleme yonelik bulgular

Arastirma kapsaminda katilimci 6gretmenlerden alinan 2018-2019 egitim-0gretim y1-
lina ait 20 adet sinav kagidi incelenmis elde edilen veriler frekans ve yiizde dagilimlari
alinarak Tablo 10’da gosterilmistir.
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Tablo 10: Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kullanmis Oldugu Ol¢cme Araclarinin Dagilimi

Soru Tiirii F Yiizde
Coktan Secmeli Sorular 319 52%
Eslestirme Sorular: 169 28%
Kisa Cevapli Sorular 61 10%
Dogru-Yanlis Maddeleri 45 7%
Acik Uclu Sorular 18 3%
Dilsiz Haritalar 6 1%
Toplam 612 100%

Tablo 10’a gore toplanan sinav kagitlarinda 612 soruya rastlanmistir. Bu sorularin
319’unu (%52) ¢oktan se¢meli sorular, 169’unu (%28) eslestirme sorulari, 61 (%10) tane-
sini kisa cevapli sorular, 45’ini (%7) dogru yanlis maddeleri, 18’ini (%3) acik uglu sorular
ve 6 (%1) tanesini dilsiz haritalar olusturmaktadir.

Bu bulgulara gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin uygulamis olduklar1 sinavlarda
biiyiik oranda klasik 6l¢me ve degerlendirme araclarini kullanildig: tespit edilmistir. Sinav
kagitlarina bakildiginda en cok ¢oktan se¢cmeli sorular kullanirken en az tamamlayici 6l¢-
me araci olan dilsiz haritalarin kullanildig1 gortilmistiir.

4. Sonug ve Tartisma

Bu arastirmanin amaci, sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan 6l¢gme ve
degerlendirme araglari hakkindaki diisiincelerini ortaya koymaktir.

Katilimc1 6gretmenler, “Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinda yer alan 6l¢me ve degerlendirme araclarini kullanim amaclari nelerdir?” so-
rusuna 6gretmenlerin daha ¢ok 6lcme ve degerlendirme araglarini 6grencilerin akademik
basarilarini ortaya koyabilmek amaci ile kullandiklar: belirlenmistir. Bunun sebebi olarak
donem sonunda 6grenciye bir not verilmesi gerektigi durumundan kaynaklandigi ortaya
¢ikmistir. Bu bulgunun sonucu Gelbal ve Kalecioglu'nun (2007), yapmis oldugu arastirma
ile ortaktir. Bir diger dikkat edilmesi gereken bulgu ise katilimc1 6gretmenlerin iilkemizde
yapilan merkezi sinavlara 6grenci yetistirmek amaci ile 6l¢gme degerlendirme araglarini
kullanmaya meyilli olduklaridir. Elde edilen bulgulara gore 0gretmenler egitim-0gretim
siirecinde Ogrencilere geri doniit ve pekistirme saglamak amaciyla da 6l¢gme ve deger-
lendirmeyi kullanmaktadirlar. Bulgulara gore katilimci 6gretmenler egitim-0gretim siireci-
nin basinda 6grencinin bilgi diizeyini belirlemek ve hazir bulunusluklarini ortaya koymak
amaci ile dl¢cme ve degerlendirme araclarindan ¢ok az faydalanmaktadir.
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Katilimc1 6gretmenler” Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinda yer alan 6l¢cme ve degerlendirme araclari hakkindaki diisiinceleri nelerdir?”
alt problemine yonelik goriisleri soyledir: 6gretmenlerin yarisi programda yer alan 6l¢gme
ve degerlendirme araclarini yeterli ve uygulanabilir goriiyorken diger yarisi sosyal bilgiler
O0gretim programini 6l¢gme ve degerlendirme faaliyetleri bakimindan yeterli ve uygulana-
bilir bulmadigidir. Bu duruma neden olarak da 6gretim programinin amaclari ile 6l¢gme ve
degerlendirme aracglar1 arasinda uyumsuzluk oldugunu belirtmislerdir ve 6rnek gosterile-
cek uygulamalarin olmadig ifade edilmistir. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen-
lerine gore sosyal bilgiler 6gretim programi, sosyal bilgiler dersi i¢in sunulan imkanlara
gore uygulanabilir degildir. Bir diger veri ise arastirmaya katilan 6gretmenlerin merkezi
sinavlar ile sosyal bilgiler 6gretim programinin uyusmadigini diistinmeleridir. Egitim 0gre-
tim programinin yapilandirmaci yaklasim gelenegine uygun amaclar icerirken 6grencilerin
girmis oldugu merkezi sinav uygulamalarinin davranisci gelenege uygun hedefleri deger-
lendiriyor olmasi celiskili bir durum olarak ifade edilmistir. Bu veri Karapinar ve Ataman’in
(2010) ve Ekem’in (2019) yapmis oldugu calismada katilimei 6gretmenler tarafindan ifade
edilen bir baska ortak sonuctur.

Yapilan bu arastirmada elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin biiytlik bir cogunlugu genellikle klasik 6l¢me ve degerlendirme araglarini
tercih etmektedir. Bunun sebebi ise icerik analizinde elde edilen verilere gore; hazirlama,
uygulama ve puanlama acisindan kullanisli olmasi, zamandan tasarruf saglamasi ve 6gret-
menlerin 6l¢me degerlendirme araglarina asina olmalaridir.

Arastirmada katk:i saglayan o0gretmenlerin en ¢ok tercih ettigi 6lgme ve degerlendir-
me aracinin ¢oktan se¢cmeli sorular oldugu goriilmiistiir. Bunun nedeninin ise 6grencileri
merkezi sinavlara hazirlamak oldugu elde edilen bir baska bulgudur. En cok tercih edilen
Ol¢cme aracinin ¢oktan se¢meli sorular olmasi sonucu, Kili¢ (2010), Yilmaz'in (2017) ve
Ekem’in (2020) yapmis oldugu calismanin ortak sonucu oldugu goériilmiistiir. Ogretmen-
lere gore klasik 6l¢cme ve degerlendirme araclarinin her konuya uygun hazirlanabilmesi,
uygulanabilmesi ve degerlendirmesinin pratik olmasi ve kapsam gecerliligi saglamasi ne-
deniyle tercih edilmistir.

Katilimci Ogretmenlerin en cok tercih ettigi tamamlayici 6lcme ve degerlendirme arac-
lar1 ise kavram haritalar1 ve dilsiz haritalardir. Bu durumun temel sebebi ise, egitim-6g-
retim yili icinde ders siiresinde her iki aracin sosyal bilgiler dersine uygunlugu ve ders
anlatirken materyal olarak kullanilmasindan dolay1 oldugu arastirmada elde edilen 6nemli
bir veridir. Bu bulgu 6gretmenlerin sosyal bilgiler 6gretim Arastirmada elde edilen veri-
lere gore 6gretmenlerin en az tercih ettikleri 6lcme ve degerlendirme araclar ise, akran
degerlendirme, yapilandirilmis grid ve tutum oOlcekleridir. Bu bulgular Celikkaya, Kara-
kus ve Oztiirk Demirbas'in (2010) ve Yalcinkaya’nin (2010) yapmis oldugu calismanin
sonuclar ile birbirine yakindir. 2010 yilinda yapmis olduklar calismada tutum olcegi ve
yapilandirilmis grid’in en az tercih edilen 6l¢me araci oldugunu ortaya koymuslardir. Yine
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arastirmada elde edilen bulgulara gore katilimci1 6gretmenlerin bu 6l¢gme ve degerlendirme
araclarin1 daha az kullanmalarinin en 6nemli sebepleri bu araclarin hazirlama, uygulama
ve puanlama sikintilar1 ve 6gretmenlerin bu araclara tam anlamiyla hakim olmamalarina
dair diisiinceleridir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore katilimci1 6gretmenlerin 6l¢me ve degerlendirme
araclarini kullanirken karsilastigi sorunlar: etkinlikleri hazirlama, uygulama ve puanlama
icin yeterli siirenin olmayisi, puanlamadan kaynaklanan sorunlar, sinif mevcutlarinin ka-
labalik olmasi, 6grencinin ve 6gretmenlerin 6l¢cme araglarina asina olmamalar1 ya da hak-
kinda yeterli bilgiye sahip olmamalar1 ve sans faktoriiniin degerlendirmeyi etkilemesidir.
Katilimci 6gretmeler 6l¢gme ve degerlendirme ile ilgili egitim verilmesini ve ders saatlerinin
arttirllmasini ¢oziim Onerileri olarak sunmuslardir. Sans faktoriiniin etkisini azaltmak icin
tamamlayici 6l¢cme araclarini kullanarak siireci kontrol edebileceklerini ifade etmislerdir.
Benzer bir fikir Karapinar ve Ataman’in (2010) calismasinda da dile getirilmistir. 2010
yilinda yapilan calismada O0gretmenler 6lcme ve degerlendirme islemleri hakkinda bilgi
sahibi olabilmek i¢in isleri yliriitmek icin acilacak bir birim ile cogu problemin ¢6ziilebile-
cegini dile getirmistir.

Ogretmenlerden alinan yazili sinav kagitlarinda klasik 6lcme ve degerlendirme arac-
lar1 daha yogunlukta goriilmiis, tamamlayici 6l¢cme araglarindan bir tek dilsiz haritalara
rastlanmistir. Ancak tercih edilen dilsiz haritalarin orani diger araclara gore cok diisiik
seviyede kalmistir. Oysaki 6gretmenlerin yarisindan fazlasi gergeklestirilen goriismede dil-
siz haritalardan ve kavram haritalarindan yararlandigini dile getirmistir. Sosyal bilgiler
ogretmenlerden alinan yazili sinav kagitlarinin akademik basariy1 ortaya koymak amaci
ile yapilan bir 6l¢gme ve degerlendirme faaliyeti oldugu disiiniildiigiinde, daha kolay ha-
zirlayabildikleri ve uygulayabildikleri, objektif puanlama yapmaya imkéani veren 6l¢gme ve
degerlendirme araclarini not vermek amaci ile tercih ettiklerini; dilsiz haritalar ve kavram
haritalar1 gibi 6lcme araclarini ise daha ¢ok egitim 0gretim siirecini diizenlemek ve siirecte
konu anlatimina yardimci materyaller olmasi maksadi ile kullandiklar1 séylenebilir.

Arastirma sonucunda elde edilen verilere gore ¢coktan secmeli sorular en fazla kullani-
lan 6l¢gme ve degerlendirme araci olmustur. Bu bulgu hem yari yapilandirilmis goriisme
formuna verilen cevaplardan hem de 6gretmenlerden toplanan yazili sinavi 6rneklerinde
goriilmiistiir. Bu bulgu Yilmaz'in (2017) yapmis oldugu arastirma ile ortak sonuctur. Yil-
maz'in 2017 yilinda yapmis oldugu calismaya gore 6gretmenler merkezi sinavlara 6grenci
yetistirmek sebebiyle en fazla ¢oktan se¢cmeli sorular tercih etmektedir.

Etik beyan

Bu arastirmanin yazim siirecinde bilimsel etik ve alint1 kurallarina uyulmustur. Milli
Egitim Bakanligi'nda calisan 6gretmenlerle calismak icin Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
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KONULARINA YONELIK SORULARIN INCELENMESI

Mehmet GUVENG

Dog. Dr. Sedat KARACAM
Merve Nur IMERT

Seda SOGUT

Ozet

Bu calismanin amaci astronomi konulari ilgili fen bilimleri dersi yazili sorulari 6gretim
programindaki kazanimlar ve soru cesidi acisindan incelemektir. Arastirmada nitel aras-
tirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiimanlara internet
ortaminda egitim ile ilgili dokiiman paylasim sitelerinden ulasilmistir. Arastirmada 2019-
2020 ve 2020-2021 egitim-0gretim yilinda fen bilimleri dersine ait 105 (5. Sinif=20, 6.
Siif=28, 7. Sinif=30, 8. Sini1f=27 yazili kagid1) birinci donem birinci yazili sinav kagidin-
da yer alan 1654 soru degerlendirilmistir. Veriler betimsel analiz yontemi benimsenerek
i¢ kodlayici tarafindan ayri ayri analiz edilmistir. Kodlayicilarin verdigi kodlar arasindaki
tutarlik 90.2% ile 92.5% arasinda degistigi tespit edilmistir. Verilerin analizi sonucunda
fen bilimleri 6gretmenlerinin astronomi konularina yonelik yazili sorularinda geleneksel
anlayisini benimseyerek en fazla coktan se¢meli, dogru-yanlis, bosluk doldurma, eslestir-
me tipi sorular1 kullandiklari, acik uclu sorulari ¢cok az kullandiklari ve tanilayici dallanmis
agac veya yapilandirilmis grid gibi teknikleri ise hi¢ kullanmadiklar1 bulunmustur. Ayrica
ogretmenlerin, yazili sorularinda bilgi veya kavrama diizeyi kazanimlara daha cok yer ver-
melerine karsin, astronomi konularina yonelik kazanimlarda yer alan model olusturmayi
hedef alan kazanimlara ise cok az yer verdikleri tespit edilmistir. Ogretmenler model olus-
turmaya yonelik kazanimlara proje ve performans gorevlerinde yer verdiklerinden dolay1
yazili sorularinda bu kazanimlarin goz ardi ettikleri diistintilebilir. Fakat yazili sinavlarda
geri planda kalan model olusturmaya yonelik kazanimlara proje ve performans gorevle-
rinde yer verildigine yonelik ileri atilan bu varsayim sonraki ¢alismalarda ortaya konulma-
lidir. Ayrica arastirmadaki bulgular cercevesinde, 6gretmenlere bilgi ve kavrama diizeyi
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kazanimlara yonelik tamamlayici 6l¢me yontemlerini kullanma ve model olusturma kaza-
nimlarina yonelik soru hazirlamaya yonelik egitimleri verilmesi gerektigi ileri siiriilebilir.

Anahtar Kelimeler: Astronomi, Olcme Degerlendirme, Yazili Sorulari

EXAMINING QUESTIONS ABOUT ASTRONOMY ISSUES AT SCIENCE COURSE WRIT-
TEN EXAMS

Abstract

The aim of this study is to examine questions about astronomy issues at science course
written exams in terms of learning outcomes in science curricullum and the types of ques-
tions. Document review method was used in this study research. The documents were
accessed from document sharing websites related to education. In the 2019-2020 and
2020-2021 academic year, 105 (5. Class=20, 6. Class=28, 7. Class=30, 8. Class=27 writ-
ten paper) written exam papers which are the first written exam paper of the first semester
and consist 1654 questions were evaluated. The data were analyzed separately by the three
coders by adopting the descriptive analysis method. Consistency between coders has been
found to range from 90.2% to 92.5%. As a result of the analysis of the data, it was found
that science teachers generally apply multiple choice, right-wrong, gap filling, matching
type questions, use open-ended question a little and do not use alternaitve techniques such
as diagnostic branched trees or structured grids in written exams about astronomy issues.
In addition, it was found that teachers generally focus on learning outcomes at informa-
tion or comprehension level, they generally ignore learning outcomes related to creating
models at their exam questions related to astronomy subjects. It can be asserted that since
teachers evaluate these learning outcomes via project and performance tasks, it don’t need
to consider these outcomes at written exams again. However, this assumption related to
evaluations of learning outcomes about creating models a project and performance tasks
should be examined in subsequent studies. In addition,within the framework of these find-
ings inthe study, it can be argued that teachers should be trained to apply alternative as-
sessment techniques related to learning outcomes at knowledge and comprehension level
and to prepare questions about learning outcomes related to creating models.

Keywords: Astronomy, Measurement Evaluation, Written Questions

] 194



Fen Bilimleri Dersi Yazili Sorularinda Astronomi Konularina Yonelik Sorularin incelenmesi ’7

GIRIS

Egitim genel olarak dnceden belirlenmis planlar dogrultusunda bireyde meydana gelen
kalici izli davranis degisikligi olarak tanimlanir. Egitim kurumlarin temel gorevi bireyde
bu davraniglarin istenen seviyede olmasidir (Yasar, Ayas, Kaptan ve Giiciim, 1999). Egi-
tim, tarih boyunca toplumlarin yasayislarini, ekonomilerini, sosyal hayatlarini etkilemistir.
Bireylerin ve toplumlarin yasamlarini etkileyen egitimi konu alan sistemler toplumun de-
gismesiyle ve yenilenmesiyle de kendini yenilemeli, gelistirmelidir. Giiniimiizde yasanan
degisiklikler ve yenilikler elbette egitim sisteminde de yeniliklere ve degismelere neden
olacaktir. Egitim sistemine yapilan revizeler beklentileri karsilar nitelikte olmalidir (Arslan,
2000). Egitimin planli programli, kasith ve istendik bir sekilde deneyimli kisilerin kontrolii
gbzetiminde yapilmasina 6gretim denilmektedir. Ogretim siirecinde verilmek istenen 6zel-
liklerin, nasil verilecegi, ne kadar kazandirilip kazandirilmadigini 6l¢mek ve bunlarin yazi-
I1 halde olmasina 6gretim programi denilmektedir. Ogretim programi islenecek konularin
oldugu, neyin aktarilacagi, nasil ve ne sekilde aktarilacagi, ders materyallerinin oldugu,

ne icin verilecegini gosteren okul icinde ve disinda egitimcilerin planladiklaridir (Demirel,
2012).

Egitimin dort temel elemani vardir. Bunlar; hedef, icerik, egitim—-6gretim durumlari, son
olarak o0l¢gme degerlendirmedir. Egitimde hedef, bireyde olmasi goriilmesi gereken istendik
ozellikler olarak verilir (Sonmez, 1999). i(;erik “ne” 6gretilecek sorusunun cevabini verir.
Egitim durumlarinda “nasil” ogretileceginin cevabini yanitlamakla birlikte, bireye belir-
li zaman diliminde etkilesimde bulunmadir. Egitim 6gretim siirecinde 6grenciye verilen
ortam, uygulanan yontem ve teknikler, yapilan etkinlikler yani egitim 6gretim durumlari
merkezde bulunan icerik kazandirilmak istenen hedef kazanimlara ulasabilir olmalidir.
Peki istenen icerik ne derecede ulasildi? Ulasilip kazandirild: ise ne derecede ne odlciide
kazandirildi? Iste burada egitim 6gretimin en 6nemli asamasi ortaya cikmaktadir. Bireye
verilen bilgi, becerilerin ne derecede kazandirilip kazandirilmadigini sinamak i¢in 6l¢gme
degerlendirmenin 6nemi biiyiiktiir (Demirel,2012). Degerlendirme ve egitim arasinda po-
zitif bir iligki vardir(Arikan vd., 2012: 17-18). Egitim 6gretim yapilirken hedef, icerik ve
egitim 6gretim durumlarinin kalitesi ne kadar iyi olursa olsun sinama degerlendirme duru-
munun iyi olmadig1 bir durumda calismalarin bir anlami olmayacaktir (Ozer, 2013).

Degisen gelisen cevre ve ihtiyaclar dogrultusunda egitiminde degismesi yani duragan
degil dinamiklesmesi 6n planda olmasi gerekmektedir. Bu da egitimdeki hedef ve icerikle-
rin degismesi anlamina gelmektedir. Bu da egitim 6gretimdeki hedef iceriklerin degisme-
siyle kullanilan arag¢ gereclerin degerlendirme bicimlerinin degismesini zorunlu kilmak-
tadir. Duraganhiga yer verildigi takdirde kaybetmenin basladigi bu siirecte, dinamikligin
onemi biiyiiktiir. Tamda burada karsimiza “Ol¢cme ve Degerlendirme” kavrami ¢cikmaktadir
ki bu kavramin, program gelistirme siirecinde dinamikligin saglanmas1 adina dikkat edil-
mesi gereken en 6nemli 6gelerden oldugu diisiintilmektedir.
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Egitimde genellikle 6lcme, gozlenen niteliklerin gozlem sonucunda say1 ve sembollerle
ifade edilmesi olarak verilir (Tekin, 2009: 31). Degerlendirme ise 6l¢cme sonucunda bir
Olciit ile kiyaslayarak olciilen nitelik ile bir deger yargiya varma, anlamlandirma, yorda-
ma yapmak olarak tanimlanabilir. Belirlen hedef kazanimlara ne derecede ulasildig1 ya
da ulasilmadigini belirlemek icin 6l¢me isleminden faydalanilir. Olcme islemi sonucunda
eksilikler ve hatalarda diizeltmeler yapilir. Bu sayede program iizerinde diizeltme ve do-
niitler yapilir boylelikle program basinda belirlenen hedeflere ulasilir ya da biraz daha
yaklasilmis olur. Bu siire¢ bir yandan 6grencilerde istendik ozelliklere ne derece ulasildi-
g1n1 nitelendirirken ayni zamanda programin kalitesini ve niteligi hakkinda doniitler verir
(Karakus ve Demirbas, 2011: 72). Olcme degerlendirme egitimin ayrilmaz bir biitiiniidiir
(Balc1 ve Tekkaya, 2000: 42).

Her ne kadar 6l¢gme islemi 6grencilerde istendik ozellikleri 6l¢mek icin olsa da 6l¢cme
islemi amaca hizmet etmekte mi? Olcme sonuclarina dayanilarak yapilan degerlendirme-
ler ne kadar kaliteli? Bu yoniiyle 6gretmenler 6lcme degerlendirme yaparken kullandiklari
yazili sinavlar son derece 6nemlilik arz etmektedir. Ogrencilerin siirecin basinda belirlenen
hedeflere dogru sekilde varabilmesi, gecerli ve giivenilir bir 6l¢cme araclariyla olmalidir. Bu-
nun yaninda programin gelisimi, eksiklerin giderilmesi icin, istenilen 6zelliklere bir adim
daha yaklasabilmek icin,kaliteli bir degerlendirme gerekir. Yani 6lcme, degerlendirme ve
yazili sinavlar bir biitiin olarak goriilebilir. Iyi bir 6lcme iyi bir degerlendirmeyi gerektirir,
iyi bir degerlendirme icinde iyi bir yazili sinav gerekmektedir.

Egitimciler tarafindan hazirlanan yazili sinavalar programin basina belirlenen kazan-
dirilmak istenen amaclar dogrultusunda nitelikli bir ézellige sahip olmalidir. Ogrencilere
yansitilan sorularin bireyde degisime neden olma giicii vardir. Kaliteli bir soru bireyde
daha iyi diisiinme becerisi gelistirecektir. Ust diizey diisiinme becerisi gelistirmeyi hedef-
leyen bir egitim sisteminde, 6grenciyi kaliplastiran ezbere yonelten bilginin yapilanmadan
kalmasina neden olan sorular istenilen hedeflere ulasilmasini engelleyecektir. Bu sebeple
O0l¢cme de hazirlanan sorular bireyin kalitesi artiracak yénde olmalidir.

Sinama durumlarinda 6gretmenler bireyin seviyesini belirlemek icin cesitli 6lcme arag-
lar1 kullanmaktadir. Bu 6l¢me araglari yoklanan hedef davranislarla uyumlu ve kapsayici
olmalidir. Kapsam gecerliligi, 6lcmek istenen kazanimlardaki 6érneklemin temsil yetene-
gidir (Arikan vd., 2012: 75).Tezbasaran’a (2008) gore kapsam gecerliligi, 6lcme aracinin
istenilen davraniglarin tamamindan bir kesit bir 6rneklem olusturma seklidir. Kapsam ge-
cerliligi planlanan kazanimlarin tamaminin yerini tutabilecek seviyede temsil etmesidir
(Yilmaz, 2004: 50-51). Ozcelik’e (1989) gore kapsam gecerliligini saglamak icin kazanim
ve niteliklerin yer aldig1 bir belirtke tablosunun hazirlanmasi elzemdir. Boylece sinanmak
istenenlerin 6rneklemi yeteri diizeyde olmasi kaliteli bir sitnama durumu sonucu dogura-
caktir.
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Kazanim ve 6l¢me araglarinin birbirleriyle uyumlu olmasi nitelikli bir sonug verecek-
tir. Béylece kazanimlar ile 6lcme degerlendirme uyumluluk gosterecektir. Olcmek isten
kazanimlar ile 6lcme araclar1 sinavlardaki kapsam gecerliligini gézetmeli yani birbiriyle
uyumlu olmalidir. Ogrencilerin seviyelerini 6l¢cmek icin arastirmacilar bircok 6l¢me ara-
a1 gelistirmiglerdir. Yapilandirmaci yaklasimla birlikte 6l¢gme araclarinda 6grenciyi aktif
kilan fakli zeka alanlarina hitap eden 6l¢gme araclari gelismistir. Bu yeni 6l¢cme araglari
yani ¢cagdas 6lcme araclari, geleneksel 6l¢me araclarina kiyasla daha c¢ok hayatla iliskili ve
bilgiye bireyin ulasmasina olanak saglamaktadir. Ogrencilerin 6zgiinliiklerini, yetenek ve
problemlerle bas etme yollarini 6n plana getirmistir (Cakmakli, 2008). Cagdas egitime uy-
gun en bilinen 6l¢gme araclar1 kavram haritalari, 6z degerlendirme, akran degerlendirme,
tanilayici dallanmis agag, portfolyo (6grenci iiriin dosyasi), vee diyagrami, yapilandirilmis
grid, performans gorevleri, kelime iliskilendirme testi, poster, goriisme, gézlem olarak ve-
rilebilir (Bahar, Bicak, Durmus ve Nartgiin, 2006). Bu tekniklerle 6gretmenler 6grencilerin
seviyelerini biitiinciil olarak ele alarak cok yonlii bir sekilde fakli sekillerde soru hazirla-
yarak farkli zeka alan ve seviyesindeki bireylerin 6lciilmesini saglamaktadirlar. Ust seviye-
lerdeki sorular bireyin 6zgiin diisiinmesini ve degisik yonlerden bakis acisiyla bakmasini
saglamaktadir (Brualdi, 1998).

Geleneksel 6l¢me aracglar bireyi bilgiyi ezberletmeye yonelik kaliplarda 6l¢cmektedir. Si-
nanmak istenen kazanimlar alt diizeylerde olmaktadir. Geleneksel 6l¢cme araglarinin icinde
iki temel grupta ve bunlarinda alt gruplarinda irdelenir. Bunlar se¢cme gerektiren sorular
ve acik uclu sorulardir (klasik). Se¢me gerektiren soru bicimleri; ¢oktan se¢meli sorular,
dogru-yanlis sorular, eslestirmeli sorular, bosluk doldurmali soru bicimleridir. A¢ik uclu
soru bicimleri ise; kisa cevapli ve uzun cevapli klasik soru bicimleridir (Anil ve Acar, 2008).
Bu 6l¢me araclarinda 6grenciler yazili olan sorulari okuyup yazili olarak ifade etmek zo-
rundadirlar (Shergill, 2010). Bu sekilde yazili olarak cevaplanip 6grenci basar1 diizeyini
Olcen Ol¢me araclar1 ¢ok sik kullanilanlardir (Eser ve Dogan, 2017). Geleneksel 6l¢cme
araclarindan en sik ve yaygin olarak kullanilani yazili sinavlardir (Bekdemir ve Bas, 2017;
Cakan, 2004; Doganay ve Bal, 2010; Lehmann ve Mehrens, 1987; Senk, Beckmann ve
Thompson, 1997; Yildirim Ekinci ve Koksal, 2011). Yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin
yazili sinavlarda en siklikla geleneksel soru tiplerini ve 6zellikle ¢oktan se¢meli sorulari
kullandiklar1 bulunmustur (Birgin ve Giirbiiz, 2008; Cakan, 2004; Erdal, 2007; Giiven ve
Eskitiirki 2017; Ozsevgec, Gepni ve Demircioglu, 2004).

Bu calismalardan Kubat’a (2015) gore sonuc odakli 6l¢gme araclarinin kullanildigr ve
egitimcilerin yenilenen 6gretim programina yeteri kadar olgunlagsmadiklar: tespit edilmis-
tir. Kubat'in (2015) yaptigi calismada 6gretmenlerin %50’sinin kazanimlari begenip bunun
yaninda kazanimlardaki teorik bilgilerde yanlislik oldugunu, kazanimlarin giinliik yasamla
iligkili oldugu ama istenilen diizeylerde sayilarda olmadiklari, hedef davranislar icin zama-
nin fazla oldugu belirtilmis.
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Turan’'min(2017) c¢alismasinda; 5.siniflarda fen bilimleri yazili sinav sorularinin prog-
ramda ilgili kazanimlar1 saglama durumu incelenmistir. Arastirma sonucunda sorulardan
%55,84’inin “hedefi tam olarak sagladig1”, %2,02’inin “kismen sagladig1” ve %42,14’tintin
ise “hedefleri saglamadig1” goriilmiistiir. Calisma sonucunda yazili sorularinin program
hedeflerine ulasmada yetersiz oldugu sonucuna varmistir.

Egitimcilerin 6gretim programlariyla alakali goriislerini inceleyen c¢alismalarda bulun-
maktadir. Burada en c¢ok dikkat cekilen hedeflerin revize edilen 6gretim programinda azal-
masi, aciklamalarin anlasilmamasi, 6grenci merkezli yaklasimin etkisinden dolay1 etkin-
liklerin artmis olmasi fakat bununla birlikte zamanin yetersiz olmasidir (Ocak ve Kutluy,
Kalender, 2017; Karaman ve Karaman, 2016; Tekbiyik ve Akdeniz, 2008; Yildirim, Sensoy,
Karatepe ve Yalcin, 2016.)

Gecer ve Ozel'in (2012) calismalarinda 6gretim programindaki kazanimlarin etkili bir
sekilde kullanimina dair 6gretmenlere yoneltilen soruda egitimcilerin %75’ verildigini ifa-
de ederken, %35’i kazanimlari aktiviteler ile kazandirdiklarini ifade etmislerdir.

Geleneksel 6lcme araglariyla bazi sorularin 6lciilmesi pekte miimkiin olamamaktadir.
Bilimsel siire¢c basamaklar1 ve iist diizey diislinme gerektiren sorularda klasik 6lcme de-
gerlendirme aracglar1 kullanarak 6l¢cmek gii¢ olur. Ayvaci ve Tiirkdogan’in (2010) yazili
sorulariyla yaptiklar1 calismada sorularin %55 oraninda biiyiik bir kisminda alt diizeyde
olduklar1 goriilmiistiir.

Ol¢me degerlendirmeyi hazirlayacak olan 6gretmenler 6l¢cme degerlendirme araclariyla
kazanimlarin gerceklesme seviyelerini ortaya koymalidirlar (Candur, 2007). Bu kapsamda
bu calismada 5, 6, 7 ve 8. sinif fen bilimleri dersi birinci dénem birinci sinavlarda astrono-
mi konularina yonelik sorularin kazanimlara ve soru tiplerine gore dagilimlari incelenmis-
tir. Bu amac ¢evresinde asagidaki arastirma sorusuna cevap aranmistir.

Arastirma Sorusu

5, 6, 7 ve 8. sinif fen bilimleri dersi birinci donem birinci sinavlarda astronomi konula-
rina yonelik sorularin kazanimlara ve soru tiplerine gore dagilimlari nasildir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirmada ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif fen bilimleri dersi yazili sinav sorularinin 6gre-
tim programinda yer alan Diinya ve Evren konu alani ile ilgili kazanimlar1 kapsama, kaza-
nimlarla ortiisme derecesi ve kullanilan soru cesidi agisindan degerlendirilmesi amacina
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uygun olarak nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir.
Dokiiman incelemesi, yazili belgelerin icerigini titizlikle ve sistematik olarak analiz etmek
icin kullanilan bir nitel arastirma yontemidir (Kiral, 2020). Dokiiman analizi, basili ve
elektronik materyaller olmak iizere tiim belgeleri incelemek ve degerlendirmek icin kul-
lanilan sistemli bir yontemdir. Dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak gerceklestirilen
bu calismada; 2019-2020 ve 2020- 2021 egitim-0gretim yilinda, ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif
fen bilimleri dersine ait 105 yazili sinav kdgidinda yer alan Diinya ve Evren ile ilgili toplam
1654 sorunun, 6gretim programinda yer alan ilgili kazanimlar1 kapsama, kazanimlarla
ortlisme derecesi ve kullanilan soru cesidi belirlenmistir. Arastirma pandemi siirecinde
yiiriitiildiigi icin yliz yiize egitim firsati bulunamadigindan dokiimanlar internet ortamin-
dan faydalanilarak toplanmistir. Uc arastirmaci farkl sitelerde yer alan kendi sinif diizey-
lerine uygun olan sinav kagitlarini incelemis ve uygun olanlar1 derleyip bir dosya haline
getirmistir. Dokiiman toplanmasinda yeni miifredatta yer alan kazanimlara uygun olmasi
ve analiz ederken veriler arasinda farklilik olmamasi i¢in yil sinirlandirilmasi yapilmistir.
Dokiimanlar 2019-2020 ve 2020-2021 egitim 6gretim yili icinde yayinlanan 1. dénem 1.
yazili kdgitlarindan olusturulmustur. Her sinav kagidinda mutlaka ayni tiniteye ait agirlikli
sorularin yer almasi icin toplanacak dokiimanlarin hepsinde ilk tinitelerde yer alan astro-
nomi kazanimlarinin incelenmesi seklinde bir sinirlandirma yapilmistir.

Veri Analizi

Nitel arastirmalarda basvurulan 6nemli kaynaklardan olan dokiimanlar kitap, dergi,
gazete, arsiv, mektup gibi yazili materyaller olabilecegi gibi fotograf, resim, video, film gibi
gorsel ve isitsel materyaller de olabilmektedir. Yazili materyallerin kullanildig1 bu calisma-
da veriler dokiiman inceleme yontemi ile analiz edilmistir. Ornekleme alinan fen bilimleri
dersi yazili sinav sorularinin 6gretim programinda yer alan kazanimlarla ortiisme derecesi
acisindan gerceklestirilen incelemede, yazilida yer verilen sorularin hangi kazanimlarla
iliskili oldugu belirlenmeye calisilmistir. Bu amagla sorular, ilgili olduklar1 kazanimlar ile
karsilastirilarak sorularin hangi soru tipine gore hazirlandiklar1 belirlenmeye calisiimistir.
Dokiiman olarak belirlenen sinav kagitlari her hafta bir sinif diizeyi analiz edilecek sekilde
ayrilmistir. Ilk hafta 5. sinifa ait 20 adet sinav kagidinda yer alan Diinya ve Evren konusu
ile ilgili olan sorularin hangi kazanima uygun hazirlandig1 ve hangi soru tipinin kullanil-
dig1 her bir arastirmaci tarafindan ayr1 ayr belirlenmistir. Ikinci hafta 6. sinifa ait 28 adet
sinav kagidinda yer alan Diinya ve Evren konusu ile ilgili olan sorularin hangi kazanima
uygun hazirlandig1 ve hangi soru tipinin kullanildig1 her bir arastirmaci tarafindan ayri
ayr1 belirlenmistir. Uciincii hafta 7. sinifa ait 30 adet sinav kdgidinda yer alan Diinya ve
Evren konusu ile ilgili olan sorularin hangi kazanima uygun hazirlandig1 ve hangi soru
tipinin kullanildig1 her bir arastirmaci tarafindan ayri ayri belirlenmistir. Son hafta ise 8.
sinifa ait 27 adet sinav kdgidinda yer alan Diinya ve Evren konusu ile ilgili olan sorularin
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hangi kazanima uygun hazirlandig1 ve hangi soru tipinin kullanildig1 her bir arastirmaci ta-
rafindan ayri ayri belirlenmistir. Her haftanin sonunda elde edilen veriler alaninda uzman
danisman ile paylasilarak aralarindaki uyumsuzluklar ve uyumsuzluk goriilen sorunun
gercekten hangi kazanima ait oldugu uzman tarafindan belirlenmistir. Sorularin frekans
ve ylizde degerleri hesaplanarak, hangi kazanimin daha agirlikli olarak kullanildigi, sinav
kagitlarinda bu kazanimlara uygun olarak hangi soru tiplerine yer verildigi, hangi soru
tipinden kazanimlara uygun kac¢ soru hazirlandig1 detayl olarak irdelenmistir. Sorularin
analizinde; 2019-2020 ve 2020-2021 egitim-6gretim yilinda 5, 6, 7 ve 8. siniflara ait 1.
dénem 1. yazili sinav sorularinin analizinde Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan kazanimlar dikkate alinmistir. Analiz islemi sirasinda belirlenen Diinya ve Evren ile
ilgili 5. siniflara ait 7 kazanim, 6. siniflara ait 5 kazanim, 7. siniflara ait 10 kazanim, 8.
siniflara ait 3 kazanim dikkate alinmistir. Standart bir gosterim olarak MEB, Fen Bilimleri
ogretim planlarinda yer alan kazanimlar {inite planlarina gore numaralandirmistir. Bu
numaralandirma sisteminde dersin kodu, sinif diizeyi, inite numarasi, konu numarasi ve
kazanim numarasi Sekil 1’de verilmektedir.

Sekil 1. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Kazanimlarin Unite Planlarina
Gore Numaralandirilmast. (MEB, 2018)

Dersin kodn
Sl dilzeyvi Konu Ili.IIuHI'H?:il
- = — = -
F)(3.)(1.)(1.)(1.)
i e ] e, s e

]

Unite numarasi

Kazanun nuinarasi
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Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan 5, 6, 7 ve 8. Siniftaki kazanimlar Tablo
1’de ayrintili olarak verilmistir.

Tablo 1: Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Yer Alan 5, 6, 7 ve 8. Sinif Kazamimlart

Sinif Unite Konu Kazanim §3§$£1
Giines'in ozelliklerini aciklar. E5.1.1.1.
Giineg’in biiyiikliigiinii Diinya'nin biiyiikligiiyle £51.1.2
z karsilastiracak sekilde model hazirlar. | 7777
g § Ay’in 6zelliklerini aciklar. E5.1.2.1.
>
E % f Ay’da canlilarin yasayabilecegine yonelik tirettigi £5.1.9.2
@ 2 ; fikirleri tartigr,. | T
o @ E‘ Ay’in donme ve dolanma hareketlerini aciklar. E5.1.3.1.
5 A Ay’in evreleri ile Ay’'in Diinya etrafindaki dolanma £5.1.3.2 =
© hareketi arasindaki iligkiyi agiklar.. | 777777 Z
Giines, Diinya ve Ay’'in birbirlerine gore hareketlerini F5.1.4.1 §
temsil eden bir model hazirlar. =~ | 7T =
=
Gilines sistemindeki gezegenleri birbirleri ile £6.1.1.1 S
0 - karsilastir.. =~ | T °§
- R § Giines sistemindeki gezegenleri, Gilines’e yakinliklarina £6.1.1.2 ;4;'
g S g [f, gore siralayarak bir model olusturur. | 7T =
e = > [
2 @ g g Giines tutulmasinin nasil olustugunu tahmin eder. E6.1.2.1. =
(V] €]
gF g Ay tutulmasinin nasil olustugunu tahmin eder. E6.1.2.2. -
© Giines ve Ay tutulmasini temsil eden bir model £6.1.9.3 051(
olusturur. | YT 5’
Uzay teknolojilerini agiklar. E7.1.1.1. o
Uzay kirliliginin nedenlerini ifade ederek bu kirliligin F7.1.1.2 a
yol acabilecegi olasi sonucglar1 tahmin eder.. | 777777 e
'én Teknoloji ile uzay arastirmalar1 arasindaki iliskiyi E7.1.1.3. =
O £ aciklar.. =
- E E Teleskobun yapisini ve ne ise yaradigini aciklar. E7.1.1.4. B
c% g g Teleskobun gok bilimin gelisimindeki 6nemine yonelik E71.15
~ % g ckarimda bulunur. | T
g
é’” 3 Basit bir teleskop modeli hazirlayarak sunar. E7.1.1.6.
:5 Yildiz olusum siirecinin farkina varir. E7.1.2.1.
Yildiz kavramim agiklar. E7.1.2.2.
Galaksilerin yapisini agiklar E7.1.2.3.
Evren kavramim agiklar. E7.1.2.4.
o Mevsimlerin olusumuna yonelik tahminlerde bulunur. | E8.1.1.1.
v .
= o > o Iklim ve hava olaylar1 arasindaki fark: aciklar. E8.1.2.1.
=) E © O y (;
@ § = g E iklim biliminin (klimatoloji) bir bilim dali oldugunu
@ 5 A ve bu alanda calisan uzmanlara iklim bilimci E8.1.2.2
= (klimatolog) adi verildigini soyler.
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BULGULAR

Bu béliimde yapilan calismadaki fen bilimleri 1.dénem 1.yazilidaki 1. Uniteye ait ka-
zanimlarin 6l¢me aracina gore dagilimlarini ve hangi kazanima ne derece yigilma oldugu
sinif sinif tablolar halinde verilecektir.

Uc farkli yiiksek lisans fen bilimleri 6gretmeni tarafindan 1.iinitedeki 6l¢me aracinda-
ki sorularin hangi kazanimlarla iliskili oldugunu gosteren kazanim numaralarini yazildi.
Daha sonrasinda hakem olarak iiniversitedeki uzman fen bilimleri anabilim dali arastirma-
a1 tarafindan dogru kazanim kodlamalarina karar verildi. Yapilan kodlamalar ve tablolar
su sekildedir:

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri II.Cilt
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Fen Bilimleri Dersi Yazili Sorularinda Astronomi Konularina Yonelik Sorularin incelenmesi ’7

5. Sinif Birinci Dénem Birinci Yazili Sinavindaki Birinci Unitedeki Sorularin Dagi-

lima

Besinci sinif birinci donem birinci yazili sorularinin incelenmesi sonucu ulasilan bulgu-

lar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. 5. Sinif Fen Bilimleri Dersi Sinav Kagitlarindaki Sorularin Frekans ve Yiizde Da-

gilimu
Soru Tiirleri
& = =
= E| .8 g & =
5T g 2 E £ 2 =
Kazanimlar & g e & § @ © ~ =
o 3 5 | Ao — o Z
3 R - =
=
f 1% | f|% | f|% | f | % f|% f|% f % B
Giineg’in 6zelliklerini aciklar. =
42 48| |19 7 2 118 S
(E5.1.1.1) a9
(3
Giineg'in biiyiikligiinii -
Dii , bitviiklii&ii il =
iinya’nin uyu. ugi ile - g 5 3 4 43 %
karsilastiracak sekilde model 5
9]
hazirlar (E5.1.1.2) o
oQc
Ay’in 6zelliklerini aciklar. =3
22 23 12 5 1 63 3
(E5.1.2.1) =
Ay’da canlilarin a
e @
yflgayéP.1l§c?g1nfe yonelik 5 . . . c =
tirettigi fikirleri tartisir. o)
(F5.1.2.2) a
Ay’in donme ve dolanma ]
o 16 12 4 2 2 36
hareketlerini aciklar. (E5.1.3.1)
Ay’in evreleri ile Ay’in Diinya
etrafindaki dolanma hareketi
R 36 14 12 16 34 1 113
arasindaki iligkiyi aciklar.
(E5.1.3.2)
Gilines, Diinya ve Ay’in
birbirlerine gore hareketlerini
_ , 19 23 8 9 8 67
temsil eden bir model hazirlar.
(E5.1.4.1)
Toplam 162 129 59 25 59 11 445
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Besinci siniflara 2018-2021 yillar1 arasindaki yazili sinavlarda toplamda 26 adet yazili
kodlanip incelenmistir. Toplamda 445 adet soru adet vardir. Bu sorularin biiyiik bir cogun-
lugunu “Giines’in 6zelliklerini aciklar. (E5.1.1.1)”5.siniflarin ilk kazanimi ve“Ay’in evreleri
ile Ay’in Diinya etrafindaki dolanma hareketi arasindaki iliskiyi aciklar. (E5.1.3.2)” kaza-
nimi1 olusturmaktadir. “Giines’in 6zelliklerini aciklar. (E5.1.1.1)” kazanimina ait sorularin
biiyiik bir cogunlugunu ¢oktan secmeli sorular ve dogru yanlis sorular1 kaplamaktadir. Gok
az sayida bosluk doldurmali sorular, kisa cevapli ve acik uclu sorulardan gelmedigi goriil-
mektedir. Eslestirmeli soru tipinden hi¢ soru sorulmamis. “Ay’in evreleri ile Ay’'in Diinya
etrafindaki dolanma hareketi arasindaki iligkiyi aciklar. (E5.1.3.2)” ait kazaniminda ise
coktan secmeli ve kisa cevapli soru tipinde digerlerinden fazlaca soru sorulmaktadir. Agik
uclu soru tipinden sadece 1 tane soru sorulmustur.

Tablodan da anlasilacagi gibi bazi kazanimlara ¢ok fazla yigilmanin oldugu goriilmekte.
Olcme araglar1 kazanimlar: 6lcebilir olmasi sebebiyle“model tasarlama, iiriin ortaya koy-
ma” gibi kazanimlarin yazili sinav yada ¢oktan se¢meli soru tiplerinde sinanamayacagin-
dan, Gilineg’in biiyiikliiglinii Diinya’nin biiyiikliigi ile karsilastiracak sekilde model hazirlar
(E5.1.1.2), Gilines, Diinya ve Ay’in birbirlerine gore hareketlerini temsil eden bir model
hazirlar. (E5.1.4.1), kazanimlarinin yazili sinavlarda élciilemez.Ol¢me degerlendiricilerin
bazi kazanimlara agirlik verip bazi kazanimlar1 goz ardi ettikleri asikar bir sekilde goriil-
mektedir.

Sekil 2. 5.Sinif Yazili Sinav Soru Ornegi

9) Bir gk cisminin kendi ekseni etrafinda
yaptigl harekete ...l............. hareketi denir.
Bir gk cisminin baska bir gk cismi
etrafinda yaptid harekete ...____ll...........
hareketi denir.

Yukaridaki bosluklara sirasi ile

asagidakilerden hangisi yazilmaldir.
l. 1.

A) Donme, dolanma

B) Deolanma, donme

C) Dénme, yuvarlanma

C) Dolanma, yuvarlanma

Bu soruya kodlama yapan 6gretmenlerimizden 2 tanesi Ay'in donme ve dolanma hare-
ketlerini aciklar. (E5.1.3.1), Diger 6gretmenimiz“Giines, Diinya ve Ay’in birbirlerine gore
hareketlerini temsil eden bir model hazirlar. (E5.1.4.1)” olarak kodlamistir.
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2. 6. Siniflarin Birinci Dénem Birinci Yazili Sinav Birinci Unite Sinav Sorularinin

Dagilimi

Altinc1 sinif birinci déonem birinci yazili sinav sorularinin analizi sonucunda ulasilan
bulgular Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. 6. Sinif Fen Bilimleri Dersi Sinav Kagitlarindaki Sorularin Frekans ve Yiizde Da-

gilimu
Soru Tiirleri
& = g
= | g = & & | =2 =
E2| & =ZE E £ 35 =& B
Kazanimlar < 5 3 2 5 Z Y v =
> R oo | A g o g 2 —
o 2 :
a a & =
¥}
5
f 1% | f % | f| % |f| % |f|%|f|%|f|% -
S
%@
Gilines sistemindeki 2
gezegenleri birbirleri ile 82 | 23 |48|13.6| 52 |14.7| 44 |12.5/16|4.54] 2 |0.4|244/69.3 =z
[aN
karsilastirir. (E6.1.1.1.) 5
)
Gilines sistemindeki o
gezegenleri, Glines’e 5
yakinliklarina gore siralayarak | 1 (0.2 -] 0 | - | O | - 0 |1]|02|- 0] 2 0.5 =
bir model olusturur. B8,
]
(F6.1.1.2) =
o
Giines tutulmasinin nasil a
olustugunu tahmin eder. 17 |4.8|226.25/11|3.1| - | O |4 /0.8|2 /0.4 56 15.9 T
(E6.1.2.1.)
Ay tutulmasinin nasil
olustugunu tahmin eder. 17 1 4.8|14/39| 7 |19 - | 0 |2]/0.4| 2|04 42 |11.9
(E6.1.2.2.)
Giines ve Ay tutulmasini
temsil eden bir model 1/02/-/0|-]0|-,0|-]0]7(19 8 |22
olusturur. (£6.1.2.3.)
Toplam 118 |33.5/84|23.8| 70 |19.8| 44 |12.5|23|6.53/13|3.6/352|100
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Tablo 3’de goriildiigii gibi, sorularin biiyiik bir cogunlugu 6.sinifin ilk kazanimi “Giines
sistemindeki gezegenleri birbirleri ile karsilastirir. (F6.1.1.1.)” dan sorulmaktadir. Ol¢cme
isleminde daha 6nceden de belirtigimiz gibi 6l¢gmek istenilen 6rneklemi temsil etmeli. Bu
tabloda bazi kazanimlara c¢ok fazlaca yer verilip bazi kazanimlar g6z ardi edilmistir. “Gii-
nes tutulmasinin nasil olustugunu tahmin eder. (E6.1.2.1.)” kazaniminda toplamda 56
adet soru yoneltilmis. Bunlarda 17 tanesi ¢coktan se¢meli soru tipi, 22 tanesi dogru -yanlis
soru tipi, 11 tanesi bosluk doldurma soru tipi, 4 tane kisa cevapli ve 2 tane acik uclu soru
tipinden sorular bulunmaktadir. Fakat bu kazanma ait eslestirmeli soru tipine rastlanil-
mamuistir. “Ay tutulmasinin nasil olustugunu tahmin eder. (£6.1.2.2.)” kazanimindan ise
toplamda 42 adet soru yoneltilmis. Bunlardan 17 tanesi ¢oktan se¢cmeli, 14 tanesi dogru-
yanlis soru tipi, 7 tanesi bosluk doldurma soru tipi, 2 tanesi kisa cevapli soru tipi ve 2 tane
de acik uglu soru tipinden soru bulunmaktadir. Fakat bu kazanima ait eslestirmeli soru
tipinden hi¢ soru sorulmamastir.

““Glines sistemindeki gezegenleri, Giines’e yakinliklarina gore siralayarak bir mo-
del olusturur. (E6.1.1.2.)” ve “Giines ve Ay tutulmasini temsil eden bir model olusturur.
(F.6.1.2.3.)” kazanimlar1 model olusturma sorularidir. Olcme araclari hedef davranislar:
sinamaya yonelik olmali ve el becerisi performans gerektiren kazanimlarin yazili sinavlar
ve ¢oktan se¢meli sinavlarda sorulmasi sinavin gecgerliligini ve giivenirligini etkileyecektir.
Her ne kadar yazili sinavlarda kazanimlar1 yoklamak adina sorular yonelterek kapsam
gecerliligini artirmak istense de boyle beceri gerektiren bir kazanimin yazili sinavlarda
sorulmasi testin yapisini bozacaktir.

Sekil 3. 6. Sinif Yazili Stnav Soru Ornegi

El feneri, ceviz ve elma kullamilarak &y
tutulmasi aslayr agiklanmaya galigiliyor.
Gines’i el feneri. Ay" ceviz, Dinya'"yr da
elma temsil etmektedir.

Buna gére, asagidaki durumlardan hangis
Ay tutulmasim temsil etmektedir?
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Bu yazili sorusuna kodlama yapan 6gretmenlerden 1 tanesi“Ay tutulmasinin nasil olus-
tugunu tahmin eder. (E6.1.2.2.)”kazanimi olarak belirtmistir. Diger 2 6gretmenimiz ise bu
soruyu “ Glines ve Ay tutulmasini temsil eden bir model olusturur. (£6.1.2.3.)” kazanimi
olarak belirtmistir.

7. Siiflarin Birinci Dénem Birinci Yazili Sinav Birinci Unite Sinav Sorularinin Da-
g1limi1

7.sinif Fen bilimleri dersi kapsaminda hedeflenen kazanimlar ve soru dagilimi asagida
yer alan Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4. 7. Sinif Fen Bilimleri Dersi Sinav Kdagitlarindaki Sorularin Frekans ve Yiizde

Dagilimi =
) =
Soru Tiirleri §
- = 2 . 2| 5 -
g g 2 = Aé é é o & o '% S
Kazanimlar 2 E 2 8 %5 2 g g 2 S) Q
S I 8 > o= 3 Mo = = o
Ok S Mo Z O 3 @,
a [ < w
o
f | % f % f % | f [%|f |%| f|% f |% =
[¢]
Uzay v
.o . . m
teknolojilerini 30 95 o5 5 4 3 92 %
aciklar. g
(E7.1.1.1.) o
Uzay kirliliginin g
nedenlerini 3
ifade ederek =
bu kirliligin yol | 11 15 - - 1 4 31 2
acabilecegi olasi
sonuclari tahmin 1
eder. (F7.1.1.2.)
Teknoloji
ile uzay
ara§t1rmalgr1 3 4 5 1 1 3 19
arasindaki
iligkiyi aciklar.
(E7.1.1.3.)
Teleskobun
yapisini ve ne
ise yaradigini 7 7 9 3 1 2 29
aciklar.
(E7.1.1.4.)
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Teleskobun

gok bilimin
gelisimindeki
onemine yonelik | 25 13 9 5 1 7 60
cikarimda

bulunur.
(E7.1.1.5.)

Basit bir
teleskop modeli
hazirlayarak 1 - - - - - 1
sunar.
(E7.1.1.6.)

Yildiz olusum
siirecinin farkina| 8 12 14 1 1 5 41
varir. (E7.1.2.1.)

Yildiz kavramim
aciklar. 56 24 35 4 1 5 125
(E7.1.2.2))

Galaksilerin
yapisini aciklar. | 19 8 11 1 1 40
(E7.1.2.3)

Evren

kavramini 19 42 16 1 78
aciklar.

(E7.1.2.4)

Toplam 184 150 121 19 11 31 516

Tabloda yer alan verilere gore coktan se¢meli tiirdeki sorularin yazili yoklamalarda
diger soru tiirleri arasinda daha fazla oranda yer aldig1 goriilmektedir. Coktan se¢meli so-
rular1 takip eden en ¢ok tercih edilen ikinci soru tiirli dogru yanlis tiirinde olan sorulardir.
Gerek glinlimiizde yapilan Liselere Giris Sinavi’nin (LGS) uygulanmasi ve 6grencilerin bu
sinava hazirlanmasi gerekse celdiricilerin fazla olmasi, hazirlanmasinin daha rahat olmasi
sebebi ile en cok tercih edilen iki soru tiirii coktan se¢meli sorular ve dogru yanlis tiiri
sorular olmustur.

Ayni zamanda incelenen 7. Sinif birinci donem birinci iiniteye ait 516 soru igerisinde
birinci {initeye ait kazanimlarin soru dagilimi arasinda biiyiik farkliliklar oldugu goriilmek-
tedir. Belirli kazanimlara yogunluk daha fazla iken bazi kazanimlar yazili yoklamalarda

yazili icerisinde sadece bir soruda yer almaktadir. Bununla birlikte E7.1.1.3. kazanimi da
diger kazanimlar arasinda en az yer verilen kazanim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. En fazla
yer verilen kazanimlar sirasiyla E7.1.2.2. ve E7.1.1.1. olarak gozlemlenmistir.
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Ogretmenlerin yazililarda alternatif 6lcme ve degerlendirme yontemlerini farkli soru
tlirleri olarak kullandig1 gozlenmistir. Kullanilan farkl soru tiirleri 6grencilerin farkli zeka
tlirlerine hitap ederek daha kaliteli bir 6lcme ve degerlendirme gerceklestirmeyi saglamis-

tr.

Tablo 3 incelendigi zaman belirli soru tiirleri ve belirli kazanimlara sorularin yogun-
lastig1 esit veya oranli bir dagilim olmadig1 gozlemlenmistir. Bu dagilim gecerli bir 6lcme
ve degerlendirme gerceklestirmeyi giiclestirmektedir. Konu yogunluguna gore kazanimlar
arasinda soru dagilimin farkli olabilmesi miimkiinken gozlemlerimizde bu farkin yogun bir
sekilde yasaniyor olmasi bu konu iizerinde Fen bilimleri 6gretmenlerine yonelik hizmet ici

egitimlerin verilmesinin gerekliligini gozler 6niine sermistir.
Sekil 4. 7. Simif Yazili Stnav Soru Ornegi

5) | Uzay teknolajileri., Dumya'min wve uzayin sirlarpn | gizme
wolundo | surekli ilerlemektedir. Buo  teknolojik gelismeler
uzayla =mirh kalmamistir. Uzay arastirmalam icin gelistirilen

alet ve teknolojiler gunlik hayota uyarlararak farkh alanlaraa
kullaniTrmistir.

Buna gére wuzay araghirmalam igin gelistirilen alet ve
freknolojilerin gundelik hayata uyariamalar: olan
teknolojilere 3 drnek veriniz. (2x3= & puan )

Bu 6rnek soruda bir tane kodlayici 6gretmen arkadasimiz “Uzay teknolojilerini aciklar.
(E7.1.1.1.)” kazanimi kodlarken, diger iki kodlayici1 arkadasimiz “Teknoloji ile uzay aras-

tirmalar1 arasindaki iliskiyi aciklar. (E7.1.1.3.)” kazanimin1 kodlamistir
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8.siniflarin Birinci Donem Birinci Yazili Sinav Birinci Unite Sinav Sorularinin Da-

gilim

8. sinif fen bilimleri dersine ait 27 sinav kagidinda yer alan toplam 341 sorunun kaza-
nimlara uygunlugunun ve hangi soru tipine gore hazirlandiginin frekans ve yiizde dagilimi

Tablo 5°de verilmistir.

Tablo 5. 8. Sinif Fen Bilimleri Dersi Sinav Kdgitlarindaki Sorularin Frekans ve Yiizde Da-

gilimi

Soru Tirleri

< 1<% = g

= = = <

5% 2 %E| E | Ld © | 32

+ E 60 o =] ‘= ©vn © D =

Kazanmimlar < S o 5| 8T @ 2 2 o S
(&) Q — < —
O | m o S
< a & C <

f % | f1% | f| % | f|% | f|%|f|%|f|%

Mevsimlerin olusumuna
yénelik tahminlerde bulunur. 52 |37.9/30|51.7/35|49.3|13| 18 | 0 | 0 | 133.3|131

(E8.1.1.1.)
iklim ve hava olaylar1
arasindaki fark: acgiklar. 67 |48.9]25|43.1|24(33.8/50(69.4| 0 | 0 | 2|66.6/168

(E8.1.2.1.)

iklim biliminin (klimatoloji)
bir bilim dali oldugunu ve
bu alanda calisan uzmanlara | 18 |13.1| 3 | 5.2 12|16.9| 9 125 0 | 0 |0 | 0 |42
iklim bilimci (klimatolog) adi
verildigini soyler. (E8.1.2.2.)

Toplam 137 | 100 58 | 100 | 71| 100 |72 100| O | O | 3 100|341

Tablo 5 incelendiginde 8.siif Diinya ve Evren konusuna iliskin hazirlanan toplam 341
sorudan olusan yazili kdgidindaki sorularin 137 tanesinin coktan secmeli, 58 tanesinin
dogru-yanlis, 71 tanesinin bosluk doldurmali, 72 tanesinin eslestirme, 3 tanesinin agik
uclu soru tipine uygun olarak hazirlandig: goriilmektedir. Bu bulgular 1s1g1nda ¢oktan sec-
meli soru tipinin daha cok tercih edildigi acik uclu sorunun ise digerlerine oranla nere-
deyse hic tercih edilmedigi gortilmektedir. Toplam 341 sorudan kazanimlara uygun olarak
hazirlanan sorulardan 131 tanesinin F8.1.1.1 kazanimina, 168 tanesinin E8.1.2.1 kaza-
nimina, 42 tanesinin E8.1.2.2. kazanimina yonelik hazirlanmis oldugu gortilmektedir. Bu
bulgular 151g1nda E8.1.2.1. kazaniminin diger kazanimlara gore goz ardi edildigi sdylene-
bilir. Ogretmenlerin her kazanima gore esit soruya yer verilmedigi diisiiniilebilir. E8.1.1.1.
kazanimina yonelik hazirlanan toplam 131 sorunun 52 tanesinin ¢oktan secmeli, 30 tane-
sinin dogru-yanlis, 35 tanesinin bosluk doldurma, 13 tanesinin eslestirme, 1 tanesinin agik
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uclu soru tipine uygun olarak hazirlandig1 goriilmektedir. E8.1.2.1. kazanimina yonelik
hazirlanan toplam 168 sorunun 67 tanesinin ¢oktan se¢meli, 23 tanesinin dogru-yanls,
24 tanesinin bosluk doldurma, 50 tanesinin eglestirme, 2 tanesinin acik uclu soru tipine
uygun olarak hazirlandig1 goriilmektedir. Bu bulgulara bakildiginda bu kazanima yonelik
hazirlanan sorularda da acik uclu sorularin tercih edilmedigi gortilmektedir.

E8.1.2.2. kazanimina yonelik hazirlanan toplam 42 sorunun 18 tanesinin ¢oktan sec-
meli, 3 tanesinin dogru-yanlig, 12 tanesinin bosluk doldurma, 9 tanesinin eslestirme soru
tipine uygun olarak hazirlandig1 acik uclu soru tipinin hig tercih edilmedigi goriilmektedir.
Bu bulgular 1s1ginda bu kazanima yonelik hazirlanan sorularda agik uglu ve dogru-yanlis
sorularinin digerlerine oranla daha az tercih edildigi goriilmektedir.

Goktan secmeli soru tipinin en fazla %48.9 oranla E8.1.2.1 kazanimina yo6nelik hazir-
lanan sorularda, dogru-yanlis soru tipinin en fazla %51.7 oranla E8.1.1.1. kazanimina
yonelik hazirlanan sorularda tercih edildigi goriilmektedir. Bosluk doldurma soru tipinin
en fazla %49.3 oranla E8.1.1.1. kazanimina uygun olarak hazirlanan sorularda, esles-
tirme soru tipinin en fazla % 69.4 oranla E8.1.2.1. kazanimina uygun olarak hazirlanan
sorularda tercih edildigi goriilmektedir. A¢ik uclu sorularin ise diger soru tiplerine oranla
neredeyse hic tercih edilmedigi gortilmektedir.

Bu bulgulardan yola cikarak Diinya ve Evren kazanimlarina iliskin hazirlanan sorularda
acik uclu sorulara yer verilmedigi séylenebilir. Daha ¢ok ¢coktan se¢meli, bosluk doldurmali
ve dogru-yanlis sorularinin 6gretmenler tarafindan tercih edildigi diisiiniilebilir.

Sekil 5. 8. Sinif Yazili Stnav Soru Ornegi

Asagida klimatoloji ve meteoroloji biliminin dzelliklenyle ilgili bilgiler venlmistir.

a - Genis bolgelerde gergeklesen hava olaylarinin ortalamasini inceler.

=3

- Tahmini sonuclar icerir.
- Iklimi inceleyen bilim dalidir.
- Dar bir alanda gergeklesen hava olaylanni inceler.

- Kesin sonuglar igerir.

= o a n

- Giindn belirli saatlerinde yapilan gézlemlerin sonuclarini yorumiar.

- Bu alanda calisan bilim insanlanna meteorolog denir.

- @a

- Degiskenlik fazladir.

Verilen bilgilerden klimatolojiye ait olanlarin basindaki harfleri Sekil-1'deki kutucufia, meteorolojiye ait
olanlann basindaki harfleri $ekil-2'deki kutucuga yaziniz.

KLIMATOLOJI  METEOROLOJI

Bu yazili sorusu drneginde kodlayici 6gretmen arkadaslarin her biri “ Iklim biliminin
(klimatoloji) bir bilim dalt oldugunu ve bu alanda ¢alisan uzmanlara iklim bilimci (klimato-
log) adi verildigini soyler. (E8.1.2.2.)” kazanimini kodlamaistir.
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Sonugc, Tartisma ve Oneriler

5, 6, 7 ve 8. Sinif fen bilimleri dersi birinci donem birinci yazili sinavlarinda diinya ve
evren konu alanina yonelik sorulan sorularin kazanimlara ve soru tiplerine gore dagilim-
larinin incelendigi bu ¢alisma sonucunda, 6gretmenlerin diinya ve evren konu alanlarina
yonelik kazanimlari yonelik geleneksel soru formatlarini kullandiklar: ve bu soru formatla-
rindan ise en fazla ¢oktan se¢meli soru formatinin kullandiklar: bulunmustur. Bu bulgular
her ne kadar spesifik olarak diinya ve evren konu alaninda sorulan sorular1 hedef alma-
salar da alanyazinda fen bilimleri dersi yazili sorularini inceleyen calismalarin (Birgin ve
Giirbiiz, 2008; Gakan, 2004; Erdal, 2007; Giiven ve Eskitiirki 2017; Ozsevgec, Gepni ve
Demircioglu, 2004) ortiismektedir. Bu ¢alismalarda genel olarak ya bir donemlik sorular
ele alinmis veya da bir donemin ikinci yazili sorular1 incelenmistir. Bu inceleme iinite ve
kazanim olarak genis bir spektrumu kapsadigindan bu ¢alismada oldugu gibi bir konu ala-
nina yonelik kestirim yapilmasini engellemistir. Ornegin birinci dénem ikinci yazili sinav
sorularinin incelendigi bir calisma sonucunda yaklasik ii¢ iinitenin kazanimlari hedef alin-
digindan farkli konu alanlar1 incelemenin isin i¢ine girmesinden dolay1 kestirim yapmayi
gliclestirmistir. Bu bakimdan bundan sonraki ¢alismalarda yazili sinav sorusu incelemeye
yonelik calismalarda belli konu veya iinite kapsaminda inceleme yapilmasinin daha nite-
likli sonuclar ileri siirtilmesine olanak saglayacag ileri siirtilebilir. Bu ¢alismada goriilmiis-
tlir ki fen bilimleri 6gretmenleri genel olarak bilgi veya kavrama diizeyinde sorular: gele-
neksel soru formatlarindan ¢oktan se¢meli, eslestirme, dogru-yanlis ve bosluk doldurma
tipi soru ile 6l¢cme egilimindedirler. Diinya ve evren konu alanlarina yonelik kazanimlar
irdelendiginde genel olarak bilgi ve kavrama diizeyi kazanimlar oldugu dikkati cekmekte-
dir. Deney ve gozleme dayali kazanim yok denilecek kadar azdir. Bu bakimdan 6gretmen
adaylarinin boyle bir egilimde olmasi dogaldir. Bu bakimdan fen bilimleri 6gretim prog-
ramindaki kazanimlarin revize edilerek bilgi ve kavrama diizeyi olmaktan kurtarilmasi ve
biraz daha gozleme dayali iist diizey diistinmeyi gerektiren kazanimlara doniistiiriilmesi
gerektigi diisiiniilebilir. Bununla birlikte kazanimlarda model olusturmaya yonelik biraz
daha {ist diizey beceri gerektiren kazanim olmasina ragmen bu kazanimlarin sayisi ¢ok si-
nirhidir. Fakat ¢alisma sonucunda fen bilimleri 6gretmenlerinin yazili sinavlarda sorduklari
sorularin hedef aldig1 kazanimlara gore dagilimlarinda diizgiin bir dagilim olmadig: ve
model olusturmaya yonelik kazanimlarin goz ardi edildigi tespit edilmistir. Benzer sekilde
Ayvaci ve Tilirkdogan’in (2010) yazili sorulariyla yaptiklar1 ¢calismada sorularin %55 ora-
ninda biiyiik bir kisminda alt diizeyde olduklar1 goriilmiistiir. Geleneksel soru formatlariyla
bu kazanimlarin 6lciilemeyecegi asikardir. Fakat 6gretmenler bu kazanimlar1 proje veya
performans gorevi ile ol¢tiikleri icin bu kazanimlara yazili sorularinda yer vermemis ola-
bilirler. Fakat buna iligskin elimizde herhangi bir veri olmadigindan, bu sorunun baska bir
calismada irdelenmesi gerekmektedir.
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GEVIiRi EGITIMINDE ALTERNATIF OLCME DEGERLENDIRME
ARAGLARI: E-PORTFOLYO VE YAPILANDIRILMIS GRID

Erdin¢ ASLAN'

Ozet

Ceviri egitiminde 6l¢cme ve degerlendirme konusu ¢eviri alaninin iizerinde en az incele-
me yapilmis ve sikintili konularindan biridir.Bunun ¢esitli nedenleri vardir. Ceviri alaninin
kendi bilimsel sinirlarini yeni belirliyor olmasi ve ¢eviri alaninda ¢alisan uzmanlarin ¢ogu-
nun yabanci dil 6gretimi ve filoloji alaninda ¢alisan uzmanlardan olusmasi ve ceviri ala-
nindaki calismalara bu cercevede yaklagsmalari, bu alanda deneysel calismalarin oldukca
az olmasi ve Ozellikle yeni 6lcme degerlendirme tekniklerinin ¢eviri egitiminde hangi ko-
nularda ne kadar etkili olduklarinin yeteri kadar bilinmemesi gibi nedenleri 6ncelikli ola-
rak sayabiliriz. Bunun yaninda ceviri egitimi alaninda ¢alisan uzmanlarin alternatif 6l¢cme
degerlendirme tekniklerine giderek daha fazla ilgi duyduklari ve bu alandaki calismalarin
giderek artmaya basladig1 gozlemlenmektedir. Buradan hareketle bu calismada alternatif
6lcme ve degerlendirme araclarindan e-portfolyo (Internet tabanli 6grenci iiriin dosyasi)
ve yapilandirilmis grid ele alinmakta ve bu araclarla yapilmis 6rnek calismalara deginile-
rek bir durum degerlendirmesi yapilmaktadir. Boylelikle alternatif 6lcme degerlendirme
araclarinin ceviri egitimindeki yeri ortaya konulmaya c¢alisilmaktadir. Calismanin birinci
boliimiinde geleneksel test teknikleri ile alternatif test teknikleri hakkinda bilgi verilmekte
ve bunlar arasindaki farklar ortaya konulmaya calisiimaktadir. Ikinci béliimde ise e-port-
folyo {izerinden durulmakta ve bu araclarin ceviri egitiminde kullanimina yonelik deger-
lendirmeler yapilmaktadir. Ayrica alanyazindan secilen orneklerle bilgiler somutlastiril-
maya calisiimaktadir. Uciincii béliimde ise yapilandirilmis grid test teknigi ele alinmakta
ve bu teknigin ceviri egitiminde bir 6l¢me degerlendirme araci olarak kullanimina yonelik
bilgiler sunulmaktadir. Ayrica ceviri egitiminde ceviri kuramlar1 konusu temel alinarak
ornek bir yapilandirilmis grid test ¢calismasi sunulmakta ve degerlendirmesi yapilmaktadir.

1Do¢. Dr. Marmara Universitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi, Miitercim Terciimanlik Boliimi, Istanbul Tiirkiye,
erdinc.aslan@marmara.edu.tr
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Yapilan 6rnek calismalardan alternatif 6lcme degerlendirme araclarindan e-portfolyo ve
yapilandirilmis grid test tekniginin ¢eviri egitiminde etkili ve basarili bir sekilde kullanila-
bilecegi goriilmektedir.

Anahtar Sozciikler: ceviri egitimi, alternatif 6lcme ve degerlendirme araclari, e-port-
folyo, yapilandirilmis grid

Giris

Egitim bilimleri alaninda genel olarak 6nceden belirlenmis hedefleri gerceklestirmek
icin istenilen nitelikte insan yetistirmek amaclanmaktadir. Egitimin bu amaci gerceklestir-
mesi icin 6grencilerin cok yonlii olarak yetistirilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in de etkili
bir egitim etkinligine ihtiyac vardir. Etkili bir egitiminin verilmesi her seyden 6nce egitim
faaliyetlerinin pedagojik olarak yani belli bir program cercevesinde diizenlenip, gercek-
lestirilmesi ve sonuclarinin gézden gecirilmesi gerekmektedir. Bu etkinlilerin saglikli bir
sekilde yiiriitiilmesi yine iyi bir 6lcme ve degerlendirme siirecine baghdir, zira egitimin
programli ve sistemli bir sekilde devam etmesi, belirsizliklerin ortadan kaldirilmasi, 6gren-
cinin istenilen davranisi ne 6l¢iide kazandiginin ve eksik yonlerinin neler oldugunun tespit
edilmesi ancak saglikli bir sekilde 6lciiliip degerlendirilmesi ile miimkiindiir.

Olcme, bir 6grencinin belirli bir beceri veya bilgi alaninda yeterlilik gosterdigi derece-
nin nicel bir temsilinin elde edilmeye calisildig1 bir siirectir. Degerlendirme ise, egitimcinin
bir test yoluyla sistematik olarak bilgi topladigi, bu bilgiyi analiz ettigi ve her 6grencinin
veya genel olarak sinifin sonuclarini dersin amaclariyla iligskilendirdigi bir karar verme
siirecidir (Kfouri, 2005). Olcme ve Degerlendirme her seyden énce 6grencilerin neyi, ne
kadar 6grendigi hakkinda bilgi verir. Bu durum 0zellikle eksik 6grenmelerin neler oldugun
tespit edilmesine ve gerekli tedbirlerin alinmasina olanak saglar. Bununla birlikte uygula-
nan 6gretim yontemin etkililigi hakkinda da bilgi verir. Ayrica;

« Ogrenciye davranisimi nasil degistirecegi, nasil gelistirecegi hakkinda bilgi verir.

* Yeterince basarili olan 6grenciyi motive eder.

« Ogrenci hakkinda verilecek kararlara dayanak olusturur.

¢ Ogretmenin kendi 6gretiminin ne derece etkili oldugunu anlamasina yardimeci olur.

e Uygulanan bir egitimin basarili olup olmadigi hakkinda yoneticilere ve diger ilgili-
lere bilgi verir (Turgut, 1997).

Ol¢me sonuclarinin degerlendirmesi icin iki farkli tiirde degerlendirme kullanilmakta-
dir. Bunlar; Ozetleyici (summative) degerlendirme ve Bicimlendirici (formative) deger-
lendirme. Ozetleyici degerlendirme, bir 6gretim déneminin sonunda égrenci yeterliligine
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karar vermek icin 6grencinin basarisini bir sonuca baglayarak egitim programinin etkin-
ligini degerlendirmek icin kullanilmaktadir. Bicimlendirici degerlendirme ise 6grenmeyi
iyilestirmek ve hizlandirmak icin performansla ilgili geribildirim iiretilmesi amaciyla 6g-
rencilerin 6grenmesine yardimci olmak icin gerceklestirilen inceleme ve gézlemden olusan
degerlendirme bi¢imidir (Taskin ve Cakmak, 2017: 1228).

Ol¢me ve degerlendirme amaciyla kullanilan belli bash test araclart mevcuttur. Goktan
secmeli testler, kisa cevapl testler gibi geleneksel 6lcme degerlendirme araclarinin yani
sira portfolyo veya e-portfolyo, akran degerlendirme, 6z degerlendirme, kavram haritasi,
tanilayic1 dallanmis agag, yapilandirilmis grid, kelime iligskilendirme testi gibi alternatif
Olcme ve degerlendirme araclar1 da kullanilmaktadir. Giintimiizde bilginin hatirlanmasin-
dan ziyade uygulanmasinin daha énemli oldugunu diisiincesi gittikce daha fazla 6nem ka-
zanmaktadir. Bundan dolay1 sonuca onem veren geleneksel 6lciimlerin yerine siireci esas
alan alternatif 6l¢timler daha c¢ok ilgi gormeye baslamistir. Zira 6grencilerin 6gretim siiresi
boyunca bireysel gelisimlerinin takip edilmesi ve degerlendirilmesi, 6grencinin degerlen-
dirme siirecine aktif olarak katilmasi gerekliligine inanilmaktadir. Bu durum egitimde ya-
pilandirmaci yaklagimin benimsenmesiyle birlikte ortaya cikmis ve bu yaklasima daha uy-
gun Olcme degerlendirme araclarinin gerekliligi s6z konusu olmustur. Boylelikle alternatif
O0lgme degerlendirme araclari egitim ortamlarinda kullanilmaya baslanmistir.

Geleneksel ve alternatif 6lcme degerlendirme yaklasimlari arasinda belirgin farklar bu-
lunmaktadir. Acikgdz ve Karsli (2015: 3) geleneksel ve alternatif 6lcme degerlendirme
yaklasimlar1 arasindaki farklari su sekilde 6zetlemistir;

Sonug énemlidir Stire¢ dnemlidir

Birbirinden ayrilmis beceriler 8lgiiliir Birbirini tamamlayan beceriler 6lgiiliir
Bilginin hatirlanmas1 istenir Bilginin uygulanmasi istenir
Yaziya dayali gérevler vardir Uygulamali gorevler vardir

Tek bir dogru cevap vardir Birden fazla dogru cevap olabilir
Gizli veya belirsiz dlgiitler vardir Agik ve belirli dlgiitler vardir
Ogretimin sonunda gerceklestirilir Ogretimin tamaminda yer alir

Cok az doniit verir Yeterli ve zamaninda doniit verir
Klasik sinavlar 6rnektir Performansa dayali Slgiimler yapilir
Tek bir yontemle 6l¢iim yapilir Coklu yéntemlerle 6lgiim yapilir
Araliklarla yapilan 6lgiimlerdir Siirekli yapilan l¢imlerdir

Tablo 1. Olcme Degerlendirme Yaklasimlar1 Karsilastirma Tablosu

Diger alanlarda oldugu gibi ceviri egitimi alaninda da en gecgerli ve en giivenilir Olc-
me degerlendirme araclarinin neler olabilecegi ve bunlarin daha etkin bicimde nasil
kullanilacag: alan uzmanlarinin tizerinde durdugu konulardan biridir. Zira 6grencilere
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kazandirilmak istenilen davranislarin saglikli bir sekilde Ol¢iilmesi ve degerlendirilmesi
egitim etkinliginin hedefine ulasip ulasmadiginin goriilmesi acisindan bir gerekliliktir. Fa-
kat ceviri egitiminde bu konudaki ¢alismalar heniiz istenilen diizeye ulasmamistir ve 6lcme
degerlendirme konusu sikintili bir alan olarak devam etmektedir. Bunun cesitli nedenleri
vardir. Ceviri alaninin kendi bilimsel sinirlarini yeni belirliyor olmasi ve ¢eviri alaninda
calisan uzmanlarin cogunun yabanci dil 6gretimi ve filoloji alaninda ¢alisan uzmanlardan
olusmasi ve c¢eviri alanindaki calismalara bu cercevede yaklasmalari, bu alanda deneysel
calismalarin oldukca az olmasi ve 6zellikle yeni 6l¢cme degerlendirme tekniklerinin ¢eviri
egitiminde cesitli konularda etkinliginin veya hangi konularda ne kadar etkili olduklarinin
yeteri kadar bilinmemesi gibi nedenler 6ncelikli olarak sayilabilir.

Goff-Kfouri (2005) miitercim terctimanlik boliimii 6grencilerinin egitim hayatlar1 sii-
resinde dort farkl tiirde teste tabi tutulduklar1 belirtmektedir. Bunlar; Yerlestirme Testi,
Tanisal Testler, Gelisim Testleri, Basar1 Testleri. Yerlestirme Testleri, genellikle 6grencilerin
girecekleri ilk testlerdir ve belli bir beceriye dayali adaylarin seviyesinin siniflandirildigi
testlerdir. Tanisal testler 6grencinin 6grenmesini kolaylastirmak i¢in zayif yonlerinin orta-
ya cikarilarak gelistirilmesi amaciyla yapilir. Gelisim testlerinin amaci 6grencilerin daha
once 6gretilmis olan bir konuya 6grenip 6grenmediginin belirlenmesidir. Basar1 testleri ise,
o0grencinin ders hedeflerine ulasip ulasmadigini belirlemek amaciyla yapilmaktadir.

Biitiin bu testlerin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢cin uygun ol¢gme ve degerlen-
dirme araclarina ihtiya¢ vardir.Ceviri egitiminde de ister geleneksel olsun ister alternatif
O0lcme degerlendirme olsun bir¢ok 6l¢me ve degerlendirme araci kullanilabilmektedir. S6z
konusu egitim etkinliginin verimliligi ve siirecin etkinligi oldugundan farkli tiirde 6l¢cme
degerlendirme araclarinin ceviri egitiminde kullanilmasi ve hangi araclarin hangi etkin-
liklerin Ol¢iiliip degerlendirmesinde daha etkili oldugunun bilimsel ¢alismalar1 1s1g1nda
ortaya konulmasi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Geviri egitiminin disiplinlerarasi bir 6zelligi olmasindan dolay1 bu alanda oldukca fark-
I1 dersler ve konular ele alinmaktadir. Balkul (2021: 37) ceviri egitimi veren boliimlerin
miifredatlarinda uygulamali derslerin yaninda; dil ve kiiltiir edincini gelistirmeye yonelik,
kuramsal ceviri alanina yonelik ve diger dersler diye nitelendirilen alana yonelik dersler
bulundugunu belirterek bundan dolay1 yalnizca uygulamali ceviri derslerinde 6grenci per-
formansini 6l¢gme odakli ¢alismalarin yapilmasi, ¢eviri egitiminin diger 6nemli bilesenleri
olan dersleri g6z 6niinde bulundurmamak anlamina gelecegini belirtmektedir ve bu bag-
lamda hem s6zlii ¢eviri alanina hem de yazili ¢eviri alanina yonelik kuramsal ve uygula-
mal1 derslerdeki 6grenci performansinin 6lciilmesine yonelik 6l¢me araclarinin ayri ayri
degerlendirilmesi ve bu hususa pedagojik anlamda 6zel olarak egilmek gerektigini ifade
etmektedir.
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Ceviri Egitiminde Alternatif Olcme Degerlendirme Araclari

Giintimiizde egitim alaninda kullanilan bircok alternatif 6l¢me degerlendirme araci bu-
lunmaktadir. Portfolyo veya e-portfolyo, Kavram Haritasi, Yapilandirilmis Grid, Tanilayici
Dallanmis Agac, Kelime Iliskilendirme Testi, Oz Degerlendirme, Akran Degerlendirmesi,
Performans degerlendirme ve gézlem, Projeler, Genel Izlenim, Tartisma, Goriisme (Miila-
kat), Hata Sayma. Analiz Tablosu gibi farkli araclar sayilabilir. Alternatif 6l¢cme degerlen-
dirme araclarindan ceviri egitiminde de yararlanilabilir. Bu kapsamda asagida e-portfolyo
ve yapilandirilmis grid test tekniginin ceviri egitiminde kullanilabilirligi tizerinde durul-
makta ve ornek calismalarla bir degerlendirme yapilmaktadir.

1.E-Portfolyo

Portfolyolar belli bir amag i¢in belli siirelerde her 6grenci icin ayr1 ayr1 hazirlanan ve
ogrencinin yapmis oldugu arastirmalar ve gerceklestirdigi etkinleri bir araya topladig: geli-
sim dosyalaridir. Portfolyolar yalnizca sinav notu verme amaciyla kullanilmamaktadir ayn1
zamanda O0grencinin gelisimini gostermesi, basar1 durumunu 6zetlemesi gibi durumlar icin
de kullanilmaktadir. Popham (2000, 299)’a gore, portfolyolar, 6grencinin basar1 ve beceri
gelisimini gosteren calismalarinin sistematik derlemesidir. Bu siire¢ 6grenci calismalarini
bir dosyada toplamaktan cok, bazi egitim amaclar1 dogrultusundaki gelisimi gostermeye
yarayan kasith olarak secilmis calisma orneklerini icermektedir (akt. Kilmen 2008: 158).

Gelisen teknoloji ile birlikte klasik egitim ortamlarinda kagida dayali olarak olusturu-
lan portfolyolar yerini artik dijital ortamlara birakmaya baslamistir. Boylelikle portfolyo
kavrami e-portfolyo kavramina doniismiis ve daha zengin bir icerige kavusmustur. Zira
kagit portfolyolar yalnizca yazi, resim, grafik gibi iceriklerden olusurken e-portfolyolar ses,
video, animasyon, sunu gibi daha farkli tiirde gorsel ve isitsel iceriklerden olugsmaktadir.
“E” harfi, elektronik kavramini ifade etmektedir ve gecmiste matbu olarak var olan pek ¢ok
uygulamanin elektronik yani Internetteki siiriimii icin kullanilmaktadir. Ornegin e-posta,
e-devlet, e-okul, e-imza, e-fatura gibi uygulamalar sayilabilir.

E-portfolyo olusturmak icin flag bellek, CD, DVD, harici bellk gibi cesitli depolama arag-
larinin yani sira Internet iizerinden depolama imkani veren uygulamalar da kullanilabil-
mektedir. Belli bir boyuta kadar tiicretsiz kullanima olanak saglayan cesitli bulut tabanl
uygulamalar iizerinden de e-portfolyolar olusturulabilmektedir. Bunlara 6rnek verecek
olursak, Google Drive, OneDrive, YandexDisk, Dropbox gibi uygulamalar sayilabilir. Bu-
nun yaninda e-portfolyo olusturmada kullanilacak cesitli Internet siteleri ve sosyal aglar
da bulunmaktadir. Google Sites, Adobe Portfolio, Behance, Coroflot gibi Internet siteleri ile
Facebook, MySpace, LinkedIn gibi sosyal aglar 6rnek gosterilebilir.

221 ’7

ID'TI LISTWIIg WHIZH - ID[LIP[Ig 1s218U0) JLIBRIA [T




II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri II.Cilt

———| Erding ASLAN

Gerek Kklasik portfolyo olsun gerekse e-portfolyo olsun her ikisi de benzer bir degerlen-
dirme stirecinden gecmektedirler ve bu siirecin bazi kriterleri mevcuttur. Demir’e (2012:
248) gore degerlendirme kriterleri, portfolyolarin amacina uygun olmali, 6grencinin za-
man icindeki gelisimini dikkate almali, giiclii ve zayif yonlerini belirleyebilmesine ola-
nak saglamalidir. Baz1 egitimciler, portfolyolar1 degerlendirmek i¢in dereceli puanlama
anahtarlar kullanirken bazilar ise iiriin kalitesi, miktar1 gibi 6zellikleri dikkate alarak bir
degerlendirme yapabilir. Bu se¢im tamamen egitimcinin kendisine aittir. Portfolyo deger-
lendirmede dereceleme 0Olgegi (rubric) kullanmak, puanlanmaya aciklik getirmesi ve bir
Ol¢me araci olarak giivenirligi saglamasi acisindan uygundur.

Portfolyolar, Ceviri Egitiminde de yararlanilabilecek alternatif 6lcme degerlendirme
araclarindan biridir. Insai (2013) Geviri egitiminde portfolyolarin faydalarinin muazzam
oldugunu belirterek bunun sebebini sdyle aciklamaktadir: “Uriin dosyalari, 6grencileri dii-
siinmeye sevk eder, ceviri performanslarini gelistirecek sekilde kendilerini gézlemleme-
lerini ve kendilerini izlemelerini saglar. Ayrica 6grencilerin 6grenme siirecinin daha iyi
anlasilmasini saglayarak 6gretmenlere de yarar saglar. Bunun yaninda ceviri edincini ge-
listirmenin yan1 sira 6grencilerin kendileri icin gerekli olan karar verme, problem ¢6zme,
elestirel diistinme, kendi kendini izleme ve kendi kendini degerlendirme gibi diger beceri-
lerini de gelistirmelerin de faydalidir.”

Galdn-Maifas (2016) portfolyolarin 6grenen 6zerkligini, yansitici ve elestirel diistinmeyi
ve 0z degerlendirmeyi destekledigini ayrica ¢eviri edincini gelistirmek icin biit{in alt eding-
leri harekete gecirdigini belirtmektedir. Bununla birlikte portfolyo kullaniminin 6gretmen
ve 6grenci arasinda yakin isbirligi ve etkili yeterlilik degerlendirme kriterleri olusturulmasi
ve uygulanmasi icin siirekli bir caba gerektirdigi goriisiinii ileri stirmektedir. Ayrica Galdn-
Maiias ceviri egitiminde portfolyolarin degerlendirilmesi icin igerik ve not yiizdelerinden
olusan bir tablo olusturmustur. Bu tablo asagida yer almaktadir.

NOT YUZDESI

1. Tamisal Degerlendirme

o Tlk Anket %0
2. Oz-degerlendirme

¢ Oz-degerlendirme anketi ve tamsal anket ile ilgili % 9

ilerleme raporu

3. Cevini amaciyla kullamlan (elektronik) kaynaklarn yvararlihig: % 10
4. Beg Cevin

¢ (Ceviriler % 47

e (eviri raporlan %3
3. Cevirilerin son diizenlemes: vapilims siiriimlen %6
6. Bir konferansla ilgili rapor % 2
7. Halka acik iki konferans ézet: %3
8. Dilin farkl: yonleri % 20

Tablo 2. Portfolyo Ozetleyici Degerlendirme Tablosu
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Haiyan (2006) s6z konusu portfolyo degerlendirme oldugunda, bir 6grencinin ceviri
iriinlerini degerlendirirken ortaya net kriterler koymak gerektigini belirtmekte; bunun
O0gretmene, her bir 6grencinin yani sira tiim sinifin zayif yonlerinin neler olduguna karar
vermesine yardimci olabilecegine, ayrica 6grencilerin, 6gretmenin tabloya girdigi notu an-
layabilmelerine ve bu kriterlere gore birbirlerinin ¢evirileri hakkinda yorum yapabilmeleri-
ne olanak saglayacagina dikkat ¢cekmektedir. Bunla birlikte Haiyan, bir Dogruluk Kriterleri

tablosu sunmaktadir. Bu tablo asagida yer almaktadir.

DOGRULUK KRITERLERI

Anlama_ anlam ve filarler

sozcik-anlamsal diizey

Bigimsel-gozdizimsel diizey

Yazma tarzi ve kavit

Yazim ve noktalama isaretler

Cevin sorunlarna varatici ¢oziimler

Aktarma wve yvemiden ifade etme (gevinn sireglennin
kullanimi)

Uyum ve tutarlik

Sonuclarin degerlendinlmes: ve son diizenleme
Bicim

Tablo 3. Dogruluk Kriterleri Tablosu

Balkul (2021: 43,44) ceviri egitiminde portfolyo kullanmanin diger 6nemli bir alaninin
ise staj uygulamalar1 oldugunu belirtmekte ve bu siirecte gerek yazili olarak gerek sozlii
ceviri deneyimleri, miisteri-isveren diyaloglarinin kayitlar1 ve is diinyasinin kendine has
dinamiklerinin portfolyo yardimui ile kayit altina alinmasi ¢evirmen adaylarinin gelecekteki
mesleki gelisimlerine 6nemli katki saglayabilecegini ifade etmektedir.

Bunlarin yani sira ceviri egitiminde e-portfolyolarda yer alabilecek iceriklere deginecek
olursak, ornegin Altyazi Cevirisi derslerinde 6grencilerin yaptig1 altyazi uygulamalar: (srt
uzantil dosyalar, video dosyalari, transkripsiyon dosyalari, ceviri dosyalar1), Internet sitesi
cevirisinde 6grenciler tarafindan yapilan cevirilerin html, css, png, jpeg uzantili dosyalari,
ceviri bellekleri, yazili ceviri metin dosyalari, ceviri elestirisi, ¢eviri degerlendirmesi, son
diizenleme ¢aligmalar1 gibi diger yazili ¢eviri iiriinlerinin Word, Power Point, Excel uzantili
dosyalari, terim bankalari, e-sozliikler gibi icerikleri sayabilir. Ayrica bu icerikler dersin
icerigine ve Ozelligine gore daha da cesitlendirilebilir.
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2. Yapilandirilmis Grid (Izgara)

Alternatif Olcme-Degerlendirme araclarindan biri de Yapilandirilmis Grid’dir. Yapilan-
dirilmis Grid teknigi egitimde 6l¢me ve degerlendirme araci olarak kullanilmas: ile ilgili
calismalar Egan (1972) tarafindan baglatilmis ve sonrasinda bircok arastirmaci tarafindan
basari ile uygulanmistir (Eroglu ve Kelecioglu 2011: 211). Yapilandirilmis grid test teknigi,
kavram yanilgilarinin diizeltilmesi ve 6grenme eksikliklerinin tespit edilmesi amaciyla kul-
lanilmaktadir. Bu teknikte 6grencinin seviyesine uygun olarak 9, 12 ya da 15 kutucuktan
olusan bir tablo hazirlanir ve tablodaki her bir kutucuk sirasi ile numaralandirilir. Daha
sonra belli bir konuda hazirlanmis olan sorulara 6grencilerin verebilecegi cevaplar bu ku-
tucuklara yerlestirilir.

Gelikkaya, (2014: 199) yapilandirilmis grid tekniginin, ¢oktan se¢meli testlerin olum-
suz yonlerine alternatif olarak gelistirilen bir teknik oldugunu belirterek ikisi arasindaki
farklar soyle agiklamaktadir: “Yapilandirilmis grid maddeleri, se¢me gerektiren madde-
lerdir; coktan se¢meli madde tiirlerinden birkaginin 6zelligini bir arada barindirirlar. Ayni
kutularin birka¢ madde icin secenek durumunda olmasi 6zelligi ile ortak koklii maddelere,
bir sorunun cevabinin birkac¢ secenekten olusabilmesi 6zelligi ile de bilesik yanitli madde-
lere benzerler. Ancak secenek sayisi coktan secmeli maddelerden daha fazladir. Coktan sec-
meli testlerin en belirgin olumsuzlugu, 6grencinin sans faktoriiniin etkisiyle bilmedigi bir
konu hakkinda bile dogru cevap verme ihtimalinin olmasidir. Yapilandirilmis grid teknigi
ile sans faktoriiniin etkisi azaltilarak bilen 6grenci ile bilmeyen 6grenci arasindaki ayrim

yapilmaya calisilir.”

Yapilandirilmis grid ceviri egitiminde de kullanilabilecek test tekniklerinden biridir. So-
yut kavramlarin somut hale getirilmesi, kavram yanilgilarinin ortaya cikartilmasi, kavram-
lar arasindaki iligkilerin tespit edilmesi, eksik 6grenmelerin belirlenmesi gibi degisik amac-
lar icin kullanilabilir. Ceviri kuramlari, geviri teknikleri, ceviri teknolojileri, ceviri edinci
gibi farkli konularda 6grencilerin bilissel yapilarinin ortaya konulmasi i¢in yapilandirilmis
grid test tekniginden yararlanilabilir. Bunlarin yaninda deyimler, atasozleri, kalip sozler
gibi farkli dilsel o6zelliklerin ve sifatlar, zamirler, zarflar gibi cesitli dilbilgisi kurallarinin
ogretilmesi ve cesitli kiiltiirel unsurlarin kavratilmasi amaciyla da kullanilabilir.

Yapilandirilmis grid test tekniginin bazi sinirliliklar: da vardir. Ornegin bu testin hazir-
lanmasi baslangicta zor ve zahmetli olabildiginden bu durum bir dezavantaj olarak kabul
edilebilir. Bunun yaninda sans faktérii tamamen ortadan kalmaz fakat coktan secmeli teste
gore daha azdir. Ayrica bu test tekniginde yalnizca bilgi ve kavrama diizeyi becerileri 0l-
ciilebilir ve sentez ve degerlendirme diizeyi beceriler icin uygun bir test teknigi degildir.

Asagida Ceviri Kuramlar1 konusu i¢in hazirlanmis bir Yapilandirilmis Grid testi 6rnegi
yer almaktadir. 12 kutucuktan olusan bu testte her bir kutucuk sira ile numaralandirilmis
ve yine her bir kutucuga rastgele bir ¢eviri kurami yerlestirilmis ve bunlarla ilgili 6 tane
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sorunun cevabini olusturmaktadir.

1 2 3 4
Aciklavici
Betimlevici Coguldizge Bicim Odakli Bildirisim
5 6 7 8
Skopos Esdegerlik Yabancilastiric Bagint1
[iskilern Cevir
9 10 11 12
Heﬁn Tura Yapisckim
Odakl Evlem Odakli | Yazin Cevirisi ve
Cevrilemezlik
Sorular

1.

Yukaridaki kuramlardan hangisi veya hangileri gorecelik temelli ceviri kuram veya

kuramlaridir? (Cevap: 3,7,12)

tlr kiiltiir irtintinii incelemekte yararlanilabilecek bir kuram olarak olusturulmus-
tur? (Cevap: 2)

Yukaridaki kuramlardan hangisi veya hangileri islevsel ceviri kuram veya kuramlari

olarak bilinir? (Cevap: 5,10)

. Yukaridaki kuramlardan hangisi ve hangileri yalnizca ¢eviri metinlerini degil, her

. Yukaridaki kuramlardan hangisi veya hangileri erek odakli ceviri kuram veya ku-
ramlaridir? (Cevap: 1,2,3,4,5,6,9,11)

. Yukaridaki kurumlardan hangisi veya hangileri diger hangi kuram iizerine kurulu-
dur? (Cevap: 8,4)
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6. Yukaridaki kuramlardan hangisi veya hangileri Reiss ve Vermeer tarafindan ortaya
atilmis kuram veya kuramlardir? (Cevap: 5)

Yapilandirilmis Grid test tekniginin puanlamasi asagidaki formiilde yapilir.

ca_cs

cz2 C4

C1: Tercih edilen dogru kutucuk sayis1
C2: Toplam dogru kutucuk sayis1
C3: Tercih edilen yanlis kutucuk sayisi
C4: Toplam yanlis kutucuk sayis1

Bu formiile gore, 6grencilerin puanlar1 +1, 0, -1 arasinda degisir. Cikan sonuc 1 ile

toplanarak elde dilen edilen deger 5 ile carpilarak, 0-10 aralarinda puanlar elde edilir. Bu
bilgiler 1s181nda yukaridaki yapilandirilmis gridde 1. sorunun degerlendirmesi asagidadair:

1. soru icin secilmesi gereken dogru kutucuklar: 3,7,12; yanlis kutucuklar ise:

1,2,4,5,6,8,9,10,11,12dir.

Ornegin bir 6grenci bu soruyu tam olarak cevaplayarak 3 dogru ve 0 yanlhs kutucuk

sectigi varsayimdan hareketle;

Yukarida verilen formiil kullanilarak;
3/3-0/9=1-0=1 sonucuna 1 eklenerek
1+1 = 2 bulunur ve sonug 5 ile carpilarak
5 x 2=10 elde edilir.

Ornegin baska bir 6grenci bu soru icin 2 dogru ve 1 yanlis kutucuk sectigini varsayim-

dan hareketle;

Yukarida verilen formiil kullanilarak;
2/3-1/9= 0,66-0,11=0,55 sonucuna 1 eklenerek
0,55+1 = 1,55 bulunur ve sonug¢ 5 ile ¢arpilarak

5x (1,10) =7,75 veya bulunan sonug yuvarlanarak 8 elde edilir.
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Sonuc

Yapilandirmaci yaklasimin bir yansimasi olarak egitim hayatina giren alternatif 6lcme
ve degerlendirme araglar1 farkli konularda 6grencilerin bilissel yapilarinin incelenmesi,
ogrenme eksikliklerinin ve hatali 6grenmelerin tespit edilmesi amaciyla kullanilmaktadir.
Nispeten yeni bir alan olan ceviri egitiminde de farkli dersler ve konularda alternatif 6lcme
ve degerlendirme araclarindan etkili bir sekilde yararlanilabilir. Yukarida sunulan e-port-
folyo ve yapilandirilmis grid test teknigi drnegi, bu araclarin ceviri egitiminde kullanilabi-
lirligi ortaya koymaktadir. Bununla birlikte bu alanda uygulamali calismalarin oldukga ye-
tersizdir ve ceviri egitiminde hangi test tekniginin hangi konularda daha etkili olabilecegi
yeteri kadar bilinmemektedir. Bu konuda yapilacak yeni calismalar ceviri egitiminde daha
saglikli bir 6l¢me degerlendirme etkinligi gerceklestirilmesine olanak saglayarak derslerin
daha saglikli bir sekilde ytriitiilmesi, egitimin programli ve sistemli bir sekilde devam
ettirilmesi, belirsizliklerin ortadan kaldirilmasi gibi konularda 6énemli katkilar sunacaktir.
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21. YUZYIL TURK EGITIM SISTEMINDE OGRETMEN
YETISTIRME VE ATAMA MODELINE ISMAYIL HAKKI
BALTACIOGLU’NUN EGITIM ANLAYISINDAN BAKIS

Yiicel NAMAL!

Ozet

Egitim, tarih boyunca iilke kalkinmasinda en temel unsur olmustur. Bir¢ok iilke; sahip
oldugu egitim anlayisiyla gelismislik seviyesini yiikseltmis, diger iilkelere fark atmistir.
Gec¢misten giiniimiize bilim ve teknikte saglanan gelismeler, egitim sayesinde bireylere
aktarilmistir. Osmanli Devleti yoneticileri, kaybedilen savaslardaki yenilgilerin arkasinda
hep egitimi gormiistiir. Tanzimat donemi ile baslayan cagdaslasma hareketleri Mesrutiyet
doneminde de devam etmis, Cumhuriyet donemine egitim kanaliyla aktarilmistir. Hatta
Osmanli yoneticileri, egitimde yapmis oldugu yeniliklerle iilkeyi toparlama siirecine sok-
mus, cesitli okullar acarak cagdaslasmanin 6niinii agmistir. Bununla birlikte diinyada da
¢ogu iilke, yaratmak istedigi insan idealini olusturmada egitimi ara¢ olarak kullanmaistir.
Mesrutiyet doneminde baslayip Cumhuriyet doneminde devam eden ¢agdaslasma adim-
larina 0zgiin egitim goriisleriyle katki saglayan Tiirkiye’de pedagojinin kurucusu olarak
kabul edilen Ismayil Hakki Baltacioglu, egitim diinyasinda oldukca 6nemli bir yere sahip-
tir. Cumhuriyet doneminde dile getirilen egitim diistinceleri ve pek ¢ok egitim uygulama-
sinin Mesrutiyet doneminde Baltacioglu tarafindan ortaya atildigi goriilmektedir. Onun
inkildpla baslayip ihtilalle devam eden egitim goriisleri, cagdas egitim anlayisina sahip
olan egitimcilerin goriislerinin de 6tesindedir. Baltacioglu, cagdas egitimcilerin tek tek
yapmis olduklar1 egitim uygulamalarini sentezleyip kendine 6zgii egitim sistemi olusturan
bir egitimcidir. Onun egitim anlayisi, giiniimiiz egitim sistemine de 151k tutarak hala yasa-
maktadir.

1 Dog.Dr., Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Tarih Boliimii, Zonguldak / Tiirkiye,
yucelnamal@hotmail.com.
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Maddi ve manevi unsurlariyla egitim bir biitiindiir. Baltacioglu'na gore egitimde bu
unsurlar1 elinde bulunduran en 6nemli 6ge 0gretmendir ve Baltacioglu 6gretmeni egiti-
min en tepesine koymaktadir. Nitekim 6gretmen, egitimin tiim bilesenlerinin de 6niinde
yer almaktadir. Ders kitabi, miifredat, 6gretim programlari, 6gretim yontem ve teknikleri,
O0lgcme ve degerlendirme uygulamalari, hep 6gretmenin elindedir. Bu calismada Ismayil
Hakki Baltacioglu'nun egitim anlayisi ile 6gretmen kavrami ele alinmis,gliniimiiz Tiirk
egitim sistemindeki 6gretmene iliskin uygulamalarla olan benzerlik ve farkliliklar ortaya
konulmustur. Baltacioglu'nun 6gretmene olan bakis acisi ile 21. ylizyil Tiirk egitim sistemi-
nin 6gretmene bakis acisindaki yaklasimlar ele alinarak 6gretmene iliskin uygulamalarda
Baltacioglu tarafindan yiiz y1l 6nce ortaya konulmus diisiinceler karsilastirmali olarak ele
alinmistir. Bilindigi gibi Baltacioglu 6gretmene bah¢ivan olarak bakmis, 6grenci merkezli
anlayisla 6gretmeni 0grencinin bilgiye ulasmasinda rehber konumuna sokmustur. Onun
ogretmene bakis acis1 cagdas egitim anlayisinda yer bulmakta, giiniimiiz egitim sisteminde
de gecerliligini korumaktadr.

Anahtar Kelimeler: Tiirk, Egitim, Ogretmen, Ogrenci, Ismayil Hakk: Baltacioglu.

A GLANCE INTO 215" CENTURY TURKISH EDUCATION SYSTEM MODEL OF TEACH-
ER TRAINING FROM THE UNDERSTANDING OF iSMAYIL HAKKI BALTACIOGLU

Education has been the most fundamental element in the development of the country
throughout history. Many countries have increased the level of development with their
understanding of education and have made a difference to other countries. The rulers of
the Ottoman Empire had always seen the education as the underlying reason for defeats
in wars. The modernization movements that started with the Tanzimat Era continued dur-
ing the Mesrutiyet (constitutional) Period and were transferred to the Republican period
through education. Ismayil Hakki Baltacioglu is one of those who contributed to the mod-
ernization steps that started in the Mesrutiyet Period and continued in the Republican
period with his original educational views. Baltacioglu, who is considered the founder
of pedagogy in Turkey, also occupies a very important place in the educational world. It
is seen that the educational thoughts expressed during the Republican period and many
educational practices were put forward by Baltacioglu during the Mesrutiyet period. His
views on education, which began with the renovation period and continued with the rev-
olution period, are beyond the views of educators who have a modern understanding of
education. Baltacioglu is an educator who synthesizes the educational practices that con-
temporary educators made individually and creates his own unique educational system.
His understanding of education is still alive, shedding light on today’s educational system.
According to Baltacioglu, the most important element in education that holds material and
spiritual elements is the teacher. For this reason, Baltacioglu puts the teacher at the top
of the education hierarchy. As a matter of fact, the teacher is ahead of all components of
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education. Textbooks, curricula, instructional programs, teaching methods and techniques,
measurement and evaluation practices are always in the hands of the teacher. In this study,
the concept of teacher was discussed through Ismayil Hakk: Baltacioglu’s understanding
of education and similarities and differences with the teacher practices in today’s Turkish
education system were put forth. As known, Baltacioglu perceived the teacher as a garden-
er; with a student-centered understanding, he put the teacher in the position of a guide
for the student’s access to information. In this aspect, his perspective on the teacher finds
a place in the modern understanding of education and remains valid in the modern edu-
cation system.

Keywords: Turkish, Education, Teacher, Student, Ismayil Hakki Baltacioglu.

1.Ismayil Hakk: Baltacioglu (1886-1978)

Ismayil Hakk: Baltacioglu,28 Subat 1886 yilinda Istanbul Cihangir'de dogdu. Annesi
Seyit kiz1 Diizceli Hamdune Hanim, babasi Mucurlu Baltacioglu Ibrahim Ethem Efendi’dir.
Babasi Ibrahim Ethem, Sormagir Mektebi ve Cihangir Mektebi'nde okumus bir memurdur
(Celkan, 2019:48). Dort bucuk yasinda okula baslayan Baltacioglu’'nun ilk gittigi okul,
Cihangir'deki Sirkeli Mescit'teki mahalle mektebidir. Okulun miidiirii Hafiz Ismail Hakki
Efendi vefat ettikten sonra babasi Baltacioglu'nu okuldan alarak Kabatas’ta bir konakta bu-
lunan Semsiilmekatip adli okula yazdirmistir (Baltacioglu, 1998:26). Daha sonra Firuza-
ga’daki Mesrikifiiyuzat adli1 6zel okula devam etmistir. Baltacioglu son olarak, Kislaarkasi
ilk mektebine girmis, bu sekilde ilk6grenimini cesitli okullarda tamamlamistir. Baltacioglu,
orta0grenimi icin Salipazari’ndaki Fevziye mektebine yazilmistir. O hayatinin en biiyiik
1zdirabini bu mektepte c¢ektigini ifade etmektedir. Clinkii gerek bu okullardaki fiziki sart-
larin, gerekse 6gretim kadrolarinin genellikle tecriibesiz kisilerden olusmasi, kendisinde
isyanci ve ihtilalci bir pedagoji anlayisinin gelismesine neden olmustur. Baltacioglu, ilk
eseri “Talim ve Terbiyede Inkilap” adli eserinin kaynagi olarak Fevziye Mektebi'ni goster-
mektedir (Tozlu, 1989:3-4).

Lise 6grenimine Vefa Lisesi'nde devam etmistir. Vefa Lisesi, o donemin Tiirk¢e 6gretimi
olan tek lisesidir. Bu okulda da ezberci egitim hakimdir. Vefa Lisesi’'ndeyken okudugu Jean
Jacques Rousseau'nun “Emile” adl1 eseri onun fikri hayatinda bir ihtilal yaratmistir (Kara-
kas, 2006:6).Vefa Lisesi’ni 1903 yilinda birincilikle bitirmis, miispet bir incelemenin ancak
bilimle olabilecegi diisiincesiyle 1904 yilinda Dariilfiinun’un Ulum-i Tabiiye subesine yazil-
mustir (Baltacioglu, 1998:66). Baltacioglu, Dariilfiinun’da 6grenciyken ayni zamanda calis-
maktadir. Calismaya ilk 6nce Divani Hiimayun defteri kaleminde cirak olarak baslamistir
(Erdogan, 2018:35). Yazisindaki giizellik nedeniyle Tugrakes kaleminde de gorev almistir.
Buradaki olumsuz durumlar nedeniyle gorevinden ayrilmis, Maarif Nezareti Mektubi Ka-
lemi'nde calismaya baslamistir. Daha sonra Tophane-i Amire Meclis-i Harbiye Kalemi’'ne
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memur olarak girmistir.1908 yilinda Istanbul Dariilfiinun’un Tabiiye boliimiinden mezun
olmustur. Dariilfiinun’dan mezun olduktan ilk hocalik hayatina baslayan Baltacioglu, Be-
yoglu Firuzaga’da bulunan Sirkeci Mescit'teki 6zel bir vakif mektebinin fahri yazi hocasi
olmustur (Tozlu, 1989:6).

1908 yilinda ilk 6gretmen okulu olarak 1848’de acilan Dariilmuallimin-i Iptidaiye de-
nilen Istanbul Erkek Ogretmen Okulu'na yazi dersi 6gretmeni olarak atanmis, “hat” ve
“0gretim metodu” hocasi olmustur (Celkan, 2019:48). Ismayil Hakki, 6gretmenligi disinda
Tophane’deki Harbiye Meclisi Kaleminde memur olarak da calismistir, fakat kurumun mii-
diirti Sat1 Bey 6gretmenlerin bagka bir meslekle ugrasmadan sadece 6gretmenlikle mesgul
olmalarini istemistir. Bu nedenle Baltacioglu, Tophane’deki memuriyetinden vazgecerek
bu okulun 6gretim metodu 6gretmenligine atanmistir (Tozlu, 1989:7). Bu kurumda en
fazla edebiyat 6gretmeni Hamdullah Suphi Bey’le samimi olmustur. Tirkliikle ilgili calis-
malara olan ilgileri onlar1 bir araya getirmistir. Tiirk (Bilgi) Dernegi ve Tiirk Ocaklari’'nda
bircok calismay1 birlikte yiirtitmiislerdir (Erdogan, 2018:49). Dariilmuallimin’de oldugu
sirada Sat1 Bey, Baltacioglu'ndan 6gretmenlere yazi sanatiyla ilgili konferans vermesini
istemistir. Bu Baltacioglu'nun ilk konferansi olmustur (Binbasioglu, 2014: 341). Ismayil
Hakk: Baltacioglu, 1910 yilinda Sati Bey’in 6nerisi, Emrullah Efendi’nin de onayiyla yazi
derslerinin 6gretimini 6grenmek ve el isi ile ilgili incelemeler yapmak tizere Avrupa’ya
gonderilmistir. Avrupa’ya ciktiginda hentiz 24 yasindadir. Avrupa’da iken Fransa’da Ecol
Normle De La Seine’yi, Ingiltere’de iken Manchester’da Abbotscholme’daki Dr. Reddie'nin
yeni okulunu ve Bedela’nin yeni okulunu, Bel¢ika’daki Decroly’nin Briiksel Ermitaj sokak-
taki okulunu, Isvicre ve Almanya’daki belli bash okullar1 gérmiis ve buralarda incelemeler
yapmustir (Binbasioglu, 2014: 341).

Baltacioglu yurt dis1 gezisinde edindigi izlenimlerden egitim sistemi hakkinda su kaniya
varmustir: “Ogretimde amacimiz bilgisi genis fakat pasif bir Fransiz yetistirmekten cok,
bilgileri sinirli ancak atak, girisimci ve azimli Ingiliz yetistirmek olmalidir.” Baltacioglu;
miikemmellik, diizenlilik ve program yoniinden Fransiz okullarini, hayata hazirlama ve
yakinlik yoniinden Ingiliz okullarini iistiin gérmektedir. Alman okullarin1 da bu kiyaslama
disinda birakmamaktadir (Baltacioglu, 1995:113). Edindigi izlenimlerle kendine 6zgii egi-
time dair ¢ikarimlariyla bir buguk yil sonra 1911 yilinda Trablusgarp‘in isgal edildigi sirada
yurda donmiistiir (Binbasioglu, 2014:341).

Baltacioglu, 1912 yilinda fahri ders nazir1 olarak Semsiilmekatip adli 6zel bir okula
atanmistir (Erdogan, 2018:97). Tozlu’ya gore Baltacioglu, hayat1 hazirlayan bir okulu de-
gil, hayatin kendisi olan okulu yaratmak hedefini Semsiilmekatip’te gerceklestirmeye ca-
lismistir. Boylece bu okulu, riiyasindaki okula doniistiirmek istemistir. Nitekim yine Toz-
lu'nun aktardigina gore Baltacioglu; var olan, yasayan, canli bir hayat1 esas almaktadir.
Ezbere, kitabi bilgiye karsi olan durusuyla bu okulda miisamerelere, cay toplantilarina,
gezi ve incelemelere, spora ve benzeri etkinliklere hayli yer vererek aileleri okulun tabi

4{ 232



21. Yiizy1l Tiirk Egitim Sisteminde Ogretmen Yetistirme ve

Atama Modeline Ismayil Hakk: Baltacioglu'nun Egitim Anlayisindan Bakis

bir organi haline getirmeye gayret etmistir. Kiiciik Camlica’da bulunan Komanto Késkii'ne
tasinan Semstilmekatip adli okulu adeta bir acik hava okuluna doniistiirmiistiir. Fakat yap-
maya calistig1 acik hava okulu uygulamasi hem 6grenci azlig1 nedeniyle, hem de Birinci
Diinya Savast’nin patlak vermesiyle sekteye ugramistir. Savas ve okulun yerinin degismesi
ve 6gretmenin muavinlerle anlasamamalar: gibi sebeplerden dolayi, Baltacioglu istifa et-
mek zorunda kalmistir (Tozlu, 1989:15-16).

13 Aralik 1913 yilinda Hamdullah Suphi'nin katkilariyla Dariilfiinun’da Fenn-i Terbiye
(Egitim Bilimi) miiderrisligine atanmistir. Onun 6nciiliigiiyle Edebiyat Fakiiltesi blinyesin-
de terbiye subesinin acilmasi gerceklestirilmis, bu adimla birlikte egitim alani bir uzmanlik
sahasi olarak goriilmeye ve ele alinmaya baslanmistir (Erdogan, 2018:101-104).Dartilfi-
nun’da “Ustlii Tedris” ve “Tatbikat” dersleri ile Inas Dariilfiinunun’da “Fenni Terbiye” ders-
lerini vermistir (Celkan, 2019:49). 1914 yilinda Inas Dariilfiinun’da Siileyman Pasazade
Sami Bey ile birlikte hanimlara 6zgii serbest dersler adiyla bir program ac¢mistir. Buradaki
temel amac, kadinlar i¢in iiniversite kapilarini aralamaktir (Erdogan, 2018:106). Balta-
ci0glu zamanla Inas Dariilfiinun’da kiz 6grencileri erkeklerin girdigi derslere de sokmus,
yasadig1 donemdeki egitimcilerin Oniine gecerek karma egitimin uygulayicilarindan biri
olmustur. Dariilfinun’da miiderrislik yapmanin yaninda egitimin bilim olarak ele alinip bu
konuda bilimsel arastirmalarin yapilacag: bir “Terbiye Subesi” acilmasi icin de ¢aba goster-
mistir (Baltacioglu, 1998:196-198).

Baltacioglu, 1915 yilinda Siileyman Pasazade Sami Bey ve Esat Pasa ile birlikte Milli
Talim ve Terbiye Cemiyeti'ni kurmustur. Bu cemiyetin 6nce genel sekreterligine, daha son-
ra genel baskanligina getirilmistir. Cemiyette halka agik konferanslar diizenlemis, Milli
Talim ve Terbiye Mecmuasi adiyla bir dergi ¢ikarmistir.1917 yilinda, Ziya Gokalp’in teklifi
ile“Terbiyevi Ictimaiyat” ve “Ilmi Terbiye” adli dersleri vermeye baslamistir. Ayni y1l Maa-
rif Nezareti tarafindan kurulan Fenni Terbiye Enclimeni iiyeligine ve genel sekreterligine
secilmistir. Baltacioglu, otuz bir yasindayken Altunizade’ye adini veren Altunizade Ismail
Ziihtii Pasa’nin torunu, Ali Necip Bey’in kiz1 Saime Hanimla evlenmistir. Bu evlilikten Tuna
ve Altan adinda iki oglu diinyaya gelmistir. Ikinci evliligini ise Uskiidar Kiz Lisesi’nde mii-
zik 6gretmenligi yapmis olan Samime Hanimla evlenerek gerceklestirmistir. Bu evlilikten
de Fadime, Ali ve Hatge isimli ¢cocuklar1 olmustur(Erdogan, 2018:107-111).

1918 yilinda Maarif Nazir1 Dr. Nazim Bey, Baltacioglu'nu Ortadgretim Genel Miidiir-
ligii'ne tayin etmis, kendisinden ortadgretim dairesini pedagoji dairesi haline getirme-
sini istemistir. 7 Haziran 1919’da Yiiksek Ogretim Genel Miidiirliigiine (Aliye Miidir-i
Umimiligi) atanmis, kisa siire kalmasina ragmen burada da bircok yeniligin 6nciisii ol-
mustur. Universitenin diizenlenmesinde haksizliga ugrayarak kadro dis1 birakilanlar: is-
lerine yeniden yerlestirmis, durmadan yer degistiren Dariilmuallimin’e de devaml kala-
bilecegi bir bina temin etmistir (Tozlu, 1989:16-17). 28 Agustos 1919’da Teftis Kurulu
reisligine atanmistir (Erdogan, 2018:133). “Maarif Hakkinda Layihalar (1920-1923)”1n
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hazirlanmasinda da énemli katkilar saglamistir. Ozellikle Dariileytam (yetimler yurdu) ile
ilgili bir rapor tamamen onun tarafindan yazilmistir. Baltacioglu bu goérevde iken ayni za-
manda da Dariilfiinun Edebiyat Fakiiltesinde miiderrislik yapmis, 7 Aralik 1920’de istifa
etmistir (Tozlu, 1989:17-18).

Milli Miicadele doneminde Anadolu’yu aydinlatmak icin yurt ici gezilerine cikmistir.
ilk olarak inebolu’ya gitmis, daha sonra Samsun, Amasya, Tokat, Sivas, Kirsehir, Mucur,
Urgiip, Avanos, Nigde ve Kayseri’de de goriismeler yapmus, konferanslar vermistir. 15 Tem-
muz 1921’de Ankara’da diizenlenen Maarif Kongresi'nde ilk kez Ziya Gokalp ile birlik-
te egitimin milli, 6gretimin ise milletlerarasi olmasi gerektigini savunmustur (Erdogan,
2018:141-142). Dariilfiinun’daki miiderrisligi (iniversite profesorliigii) de 1921 yilina ka-
dar stirmiis, 7 Aralik 1921 yilinda Edebiyat Fakiiltesi Reisligi (Dekanlig1)’na secilmistir. Bu
goreve dort defa secilmistir (Tozlu, 1989:21-22).

1923’te gerceklesen Heyet-i Ilmiye ad1 altinda yapilan toplantiya katilmistir (Erdogan,
2018:160). Baltacioglu ayni yil ek gorevle Giizel Sanatlar Akademisi estetik ve resim 6g-
retim metodu 6gretmenligi yapmustir. Yine ek gorevle Ilahiyat Fakiiltesinde din psikolojisi,
bir yil sonra da Islam bediiyat: miiderrisligine tayin edilmistir. 1925 yilinda 6grencilerin
tlinel biletleri dolayisiyla yaptiklar: bir niimayisi korudugu iddias1 iizerine eminlikten ce-
kilmistir. 1925 yilindan baslayarak Dariilfiinun’da terbiye miiderrisligi yaninda Necmettin
Sadak’in mebusluga ayrilmasi {izerine ahlak miiderrisligi de yapmustir (Ulken, 2013:671).
26 Nisan 1927 tarihinde Dariilfiinun’daki gorevinden istifa etmis, Sanayi-i Nefise Mekte-
bi'nde Estetik ve Resim Pedagojisi hocasi olarak vazifeye devam etmistir (Tozlu, 1989:22).
1929 yilinda Gazi Egitim Enstitiisii Miidiirligii gorevine getirilmis, 10 Haziran 1930 yilin-
da Gazi Egitim Enstitlisii Miidiir Vekilligi gorevinden ayrilmistir. Baltacioglu 1930 yilinda
kurulan Serbest Cumhuriyet Firkas’nin icinde yer almus, Istanbul il Baskanlig1 gérevini yii-
riitmiistiir. Gorev yaptig1 Edebiyat Fakiiltesinde 6gretim {iyelerinin siyasetle ugrasmama-
s1 yoniinde karar alinmasiyla birlikte Istanbul il baskanhig1 goérevinden ayrilmak zorunda
kalmistir (Erdogan, 2018:186-195).

1933’lerde Universite reformuyla kadro dis1 kalan Baltacioglu, 1934’te “Yeni Adam”
isimli dergi cikarmustir (Baltacioglu, 1998: 25). “Ulkiimiiz demokrasi ve Cumhuriyet icin
calismaktir.” yazisi ile derginin amacini ortaya koymustur. Bu durum onun diisiin insani
olma o6zelligini de gostermektedir (Tozlu, 1989: 23-26). Ona gore bugiiniin tekniginin
ve medeniyetinin muhta¢ oldugu insantipi, “Yeni Adam” dir.“Yeni Adam okur, ¢linki ak-
lindan bagka 15181, iradesinden baska inanci yoktur.” (Baltacioglu, 1934a:8). Kadro dis1
kaldiktan sonra dénemde Milli Egitim Bakan1 Hasan Ali Yiicel; Dil, Tarih, Cografya Fa-
kiiltesi'ndeki Sosyoloji kiirsiisiinti vermistir. Bunun {izerine Baltacioglu; Dil, Tarih, Cog-
rafya Fakiiltesi'nde pedagoji, terbiye tarihi ve usulii derslerini okutmaya baglamistir (Cel-
kan, 2019:49). 4 Kasim 1941’de Dil, Tarih, Cografya Fakiiltesi'nde ilk dersine girmis ve
bu fakiiltenin ilk pedagoji profesérii olmustur (Erdogan, 2018:239). Bir siire de ilahiyat
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Fakiiltesinde Tiirk ve Islam sanatlari dersleri vermis, Milletlerarasi Sosyoloji Kurumu ve
merkezi Paris’te bulunan Association Jean Jacques Rousseau yonetim kurulu tyeligi yap-
mustir (Baltacioglu, 1995:9).

1942-1950 yillar1 arasinda iki donem milletvekilligi gorevini iistlenmistir. 1942-1946
yillar1 arasinda Afyon, 1946-1950 yillar1 arasinda da Kirsehir milletvekili olarak Tiirkiye
Biiyiik Millet Meclisi’'nde siyasi hayata dahil olmustur (Tozlu, 1989:25). Siyasi hayati sona
erdikten sonra dini yayinlar yapmaya baslamistir. islam diniyle daha yakindan ilgilenmis,
ayrica Kurant da Tiirkgeye cevirmistir. 1951-1957 yillar1 arasinda Tiirk Dil Kurumu Yone-
tim ve Yirtitme Kurulu'nda gorev almis, dil devriminden sonra asla eski yaziy1 kullanma-
mistir. Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi, 25 Subat 1977 yilinda kendisine onur dokto-
ras1 vermistir. Ulkemizin gelmis gecmis en biiyiik pedagoglarindan biri olan Ismayil Hakki
Baltacioglu, 1 Nisan 1978 yilinda Ankara’da vefat etmistir (Erdogan, 2018:247-266).

2. Ismayil Hakki Baltacioglu’nun Egitim Anlayisinda Ogretmen

Ismayil Hakki Baltacioglu’na gore egitim, “Heniiz toplumsal hayata alismamis olan ace-
mi bireylerin toplumsal bireyler tarafindan bu hayata alistirmak maksadiyla ustlii dai-
resinde toplumsallastirilmasi, bireyi bir takim toplumsal melekelerle donatmak demek-
tir.”(Baltacioglu, 1923b:19). Bu tanimiyla Baltacioglu, egitimi iinlii egitim sosyologu Emile
Durkheim ile benzer bi¢cimde tanimlamistir.Clinkii Durkheim i¢in de egitim, eriskin ne-
sillerin, heniiz ictimai hayat icin olgunlasmamis nesiller iizerinde yaptig1 etkidir. Acemi
bireyler {izerinde yapilacak olan en temel etki ise Baltacioglu'na gore kisilik gelistirmedir.
Clinki Baltacioglu'na gore egitimin en temel amaci sahsiyetli bireyler yetistirmektir. Sah-
siyet sahibi nesilleri yetistirecek olan 6gretmenlerdir. Bu nedenle 6gretmenlerin niteligi,
sahsiyeti 6nemlidir. Ogretmenler yeni nesillere 6rnek teskil edecek, rol model olacaktir.

Baltacioglu 6gretmeni “Ictimal Mektep” anlayisina uygun sekilde tasavvur etmekte-
dir. Ona gore 6gretmen olmak 6gretici olmak degil, baslatict olmaktir. Ogretmen; Ictimai
Mektep prensipleriyle 6grencilere bir takim degerler kazandirir, bireyin kisilik 6zelliklerini
gelistirmelerine yardimci olur. Bu yiizden ona gore herkes 6gretmen olamaz. Giinkii Bal-
tacioglu egitimi sadece okutmak ve yazdirmak olarak algilayan eski kafali 6gretmenlerden
dert yanmistir (Baltacioglu, 1331:35)2. Giinlimiizde diinyada ve Tiirkiye’'de egitim denilin-
ce akla akademik egitim ve akademik beceriler gelmektedir. Baltacioglu’'nun belirttigi ve
onem verdigi kisilik gelisimi ihmal edilmektedir. Nitekim giiniimiizde 6zellikle birinci sinifi
okutan ilkokul 6gretmenlerinin niteligi ilkokul 1. sinif 6grencilerinin okuma ve yazma be-
cerilerinin kazanilip kazanilmadigiyla 6lciilmektedir. Halbuki Baltacioglu'na gore egitim ve
O0gretim uygulamalari, sadece basit bir okuma yazma uygulamasindan ibaret degildir. Oysa
temel egitimin amaci; 6grencinin kisilik gelisimine yardimci olmak, ilgi ve yeteneklerinin

2Ismayil Hakki Baltacioglu, Terbiye ilmi, Matbaa-y1 Orhaniye, 1332, istanbul.
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farkinda olmasini saglamak, ilgi ve yeteneklerini gelistirebilecegi imkanlar sunmak ve milli
kimligini pekistirmektir. Cagdas egitimden beklenen teknoloji ¢caginda 6grenciye gorelik
ilkesinin esas alindig1 somut yasantilarla 6grencilere yaparak yasayarak kalici bir 6grenme
yasantisi saglamaktir. Nitekim Baltacioglu'na gore “Cocuk terbiye edilmez, o terbiyesini
kendi yapar. Miirebbi ¢ocugu terbiye edemez, belki cocugun kendi kendini terbiye etmesi,
yetistirmesi; gii¢, kudret ve son bir huy ve karakter sahibi olmasi icin elinden gelen yardimi
yapar.” (Baltacioglu, 1948:10).3

“Gayesi ve usulii olmayan miirebbi, miirebbi degildir” soziiyle Baltacioglu'na gore6g-
retmende usuliin olmamas: hélinde 6gretmen cok yiiksek amaclar tasisa bile bu amaclar
alcalmaktadir (Baltacioglu, 1332:127-172).* Glinlim{iiz egitim sisteminde akademik egitin
one cikartilmakta, 6grenciye gorelik ilkesi uygulanmamaktadir. Bu nedenle 6gretmenlik
ogretim teknikerligine indirgenmektedir. Egitim sistemi de 6gretmenler de akademik basa-
rilara gore degerlendirilmektedir. Okullarimiz ihtiyaca gorelik ilkesiyle yapilandirilmadi-
gindan, akademik basari one c¢ikarildigindan, 6gretmenlerin akademik becerileri 6grenci-
lere aktarabilmeleri 6nem kazanmaktadir. Nitekim giintimiizde 6gretmenler, diger 6gretim
yontem ve tekniklerini uygulamalarindaki eksiklik ve bilgisizlikleri nedeniyle onlara gore
en kullanisli, ekonomik, 6grenci iizerinde kendilerini en baskin hissedebildikleri sunus
yoluyla 6gretim yontemini kullanmaktadir. Bu yontem dikkat siiresi fazla olan ortaokul ve
ortadgretimde kullanigh olmakla birlikte, dikkat siiresi kisa olan ilkokul 6grencileri {izerin-
de etkili olamamaktadir. Iste burada tam da Baltacioglu’nun usul dedigi 6gretim yontem ve
teknikleri olarak ortaya ¢ikmaktadir ki ona gore usule sahip olmayan 6gretmen, 6gretmen
degildir.

Baltacioglu, insan yetistirmede O0gretmenin birinci planda yer aldigini ve 6gretmenin
roliiniin ¢ok biiyiik olduguna isaret ederek, egitim islahina her seyden 6nce 6gretmen-
den baslanmasi gerektigini savunmaktadir (Akar, 1996:102)°. Ogretmen tiplerini iice ayr-
maktadir: Birinci grupta okutup, okuttugunu ezberleten 6gretmenler vardir. Sevilmeyen
ve basaramayan 6gretmen tipi olarak bahsettigi bu 6gretmenlerin yetistirdigi 6grenciler
ezbercidir. Ikinci grupta okutan, okuttugunu anlatan 6gretmenler vardir. Bu 6gretmenler
yazili bilgileri oldugu gibi 6grencinin kafasina bosaltan sonra da kullanamayan 6gretmen-
lerdir. Uciincii grupta ise, okuttugunu ezberletmeyen, anlattigini kafaya depo ettirmeyen,
vermeyen, bulduran ve 6grencileri birer bulucu, yapici, yaratici hale getiren, begenilen,
sevilen, yaratict 6gretmen tipidir. Baltacioglu'nun diisledigi 6gretmen tipi iiciincii tip 68-
retmen tipidir. “Pedagojide Ihtilal” adl1 eserinde 6gretmen tiplerine su sekilde deginmistir:
“Ogretmen vardir, bilgisi, gérgiisii ne olursa olsun insan ruhunu sezmek, cocugu anlamak
icin yaratilmistir. Okuttugunu ezberletmez, anlattigini kafaya depo ettirmez, bilgiyi 6gret-
mez, istihsal ettirir, vermez buldurur, 6grencilerini birer plak olmaktan kurtarir, kendi cap-
larinda birer bulucu, yapici, yaratici yapar. Begenilen, sevilen 6gretmen tipi iste bu yaratici

3Ismayil Hakki Baltacioglu, Gocuklarin Terbiyesi, Yeni Adam Yayinlari, 1948,istanbul.
4A.g.e, 5.127-172. .
5Ilhan Akar, Ismail Hakki Baltacioglu'nun Egitim ve Kiiltiir Gortisleri Uzerine Arastirma, Siyasal Kitabevi, 1996, Ankara.
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ogretmendir.” (Baltacioglu, 1964a:134-135)°. Iste bu yiizden Baltacioglu en iyi 6gretmeni
en sisli ve en diizgiin konusan degil, 6grencisinin kuvvetlerini en ¢ok harekete geciren
o0gretmen olarak betimlemektedir (Baltacioglu, 1995:25).”

Baltacioglu, 6gretmenlerin alan bilgisi yaninda tabi bilimler de bilmeleri gerektigini,
ogretmenin sadece bir bahc¢ivan degil; sirasinda bir hasta bakici, sirasinda bir asci ola-
bilecegini soylemektedir. (Baltacioglu, 1938:67-167).% Guiniimiizde 6gretmen yetistiren
egitim fakiilteleri 6grencileri akademik bilgi 6lcen YKS? ile se¢cmektedir. Egitim fakiiltele-
rinin programlarinda 6gretmen adaylarina 6gretmenlik alani disinda yetenek veya meleke
kazandiran bir ders ve uygulamalar yoktur. Ogretmen adaylarina sadece alan bilgisi, o
bilgiyi aktaracagi 6gretim teknikleri ve genel kiiltiir bilgisi verilmektedir. MEB (Milli Egi-
tim Bakanlig1) 6gretmen adaylar1 arasindan alan bilgisi, pedagoji ve genel kiiltiir bilgisini
élcen (KPSS, OABT, Egitim Bilimleri) sinavlarla 6gretmen secmektedir. Ogretmen adaylari
akademik bilgiyi 6lcen ¢oktan secmeli sinavlarla egitim fakiiltelerine yerlesmekte yine ayni
yolla MEB’e atanmaktadir. Baltacioglu'nun 6gretmen tasavvurundaki 6gretmen Ozellikle-
rine uygunluk degerlendirilmemektedir. Oysa Baltacioglu 6gretmenlerin her seyden 6nce
sanatkar olmalar1 gerektigini séylemektedir. Ogretmen olacaklarda bu 6zellik mutlaka ol-
malidir. Ancak bu 6zellikler de 6gretmen olmaya yetmemektedir. Ogretmen aday1 ayni
zamanda bireysel ve toplumsal psikolojiyi, estetigi de 6grenmek zorundadir (Baltacioglu,
1331:20-21).'° Baltacioglu’'na gore egitimcinin bilgi sahibi olmasi gereken bir diger alan da
felsefedir. Ona gore “Felsefe kiiltiirii olmayan bir insan 6gretmen degil, lala bile olamaz.”
Ogretmenlik her seyden 6nce yapicilik ve yaraticilik isidir. Ogretmen yalniz ¢cocugun beyni-
ni yogurmakla kalmaz; bu cocugun ruhundan kisilik denen en ince isi de meydana getirir.”
(Baltacioglu, 1944:24).

Baltacioglu, 6gretmenin yetismesinde gezilerin roliine de deginmektedir: “Ogretmen
ne kadar ¢ok gezerse o kadar ¢ok 6grenir, o kadar cok yenilesir ve o kadar cok yenilesmek
ister. Gezen, goren ve genis olciide yasayan 6gretmen en biiyiik egitim randimanini verir.
Ogretmen gezmelidir.” (Baltacioglu, 1944:21).'2 Oyle ki Cumhuriyet’in yarattig1 6gretme-
nin olgunlagmasi ve gelismesi icin de kitap ve gezi 6denegi ile pedagojik, teknik 6zgiirlii-
gilin 6gretmenlere verilmesi gerektigini belirtmistir. Bu kapsamda 6gretmenin gezmesine/
seyahat etmesine ayr1 bir énem vermistir. Oyle ki Kiiltiir Bakanlhigi'nda bir gezi biirosu
acmak, uluslararasi gezi organizasyonlariyla siki temas icerisinde olmak, ulasim araclarin-
da Ogretmenlere indirim yapmak, yine 0gretmenler icin parasiz iskan saglamak seklinde
onerileri olmustur (Obuz, 2015:333)%. Baltacioglu'nun bu gortiste belirttigi gibi egitim

6Ismayil Hakki Baltacioglu, Pedagojide Thtilal, 1964, istanbul.

7Ismayil Hakki Baltacioglu, Talim ve Terbiye’de inkilap, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, 1995, Ankara.

8Ismayil Hakki Baltacioglu, Toplu Tedris, Sebat Basimevi, 1938, istanbul.

9Yiiksekégretim Kurumlar1 Sinavi (YKS), Tiirkiye’de OSYM tarafindan 2017-2018 egitim 6gretim yili ile uygulanmaya bas-
lanan ve her y1l yapilan ortadgretimden yiiksekdgretime gecis sinavi sistemidir.

10 Ismayil Hakki Baltacioglu, izmir Konferanslari, Selanik Matbaasi, 1331,izmir.

11 Ismayil Hakki Baltacioglu,Ogretmen, Kiiltiir Basimevi, 1944, istanbul.

12A.g.e,s.21.

130Omer Obuz, “Ismail Hakki Baltacioglu’nun Diisiince Diinyasi,”Doktora Tezi,Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti,
2015, Eskisehir.
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fakiilteleri 6gretim programlarinda 6gretmenlerin sosyal, kiiltiirel, tarihl mirasimizi ve
dogal giizelliklerini kesfetmelerini saglayacak gezi etkinliklerine yer vermemektedir. Yine
benzer sekilde MEB’de 6gretmenlerin gezip gormelerini saglayacak 6gretmenlerin yenile-
sip gelismelerini saglayacak uygulamalardan yoksundur. KPSS'* ile 6gretmenlerin sadece
alan bilgisi ile genel kiiltiire yonelik bilgileri yoklanmaktadir. Cogu 6gretmen 6gretim prog-
ramini Baltacioglu’'nun da deyimiyle kitabi bilgilerle aktarmakta, ne 6gretmenin kendisi ne
de o6grenciler somut yasantilardan mahrum bir egitim sistemiyle karsi karsiya kalmaktadar.
Hélbuki 6grenmede duyu organlarinin etkililigine bakildiginda gérme ile 6grenmede kali-
ciligin saglanmasi en basi ¢cekmektedir.

Tiirkiye’de egitim sisteminin akademik egitim odakli olmasi ve egitim planlamasi ya-
pilmamasi nedeniyle kademeler arasi gecis, ilgi ve yeteneklere gore degil, akademik bil-
gileri 6lcen coktan secmeli sinavlara dayanmistir. Ogretmen adaylarinin coktan se¢meli
sinavlarla secilmesi ve mesleki siirece de sinav ile dahil edilmesi sonucunda 6gretmenlik
mesleginin niteligi diismiis, atama bekleyen 6gretmenler nedeniyle 6gretmenligin itibari
diismiistiir. OSYM'>'nin 2020 verilerine gére, atanmay1 bekleyen 6gretmen sayis1 460 bin
civarinda olurken, egitim sendikalarina gore ise tespit edilemeyenlerle birlikte bu sayinin
700 bin civarinda oldugu belirtilmektedir. MEB tarafindan her yil atananlar hari¢ en az
25 bin 6gretmenin issiz ve atanmay1 bekleyen 6gretmenler arasina girdigi belirtilirken, bu
sekilde 2023’te atanamayan 0gretmen sayisinin 1 milyona ulasacagi tahmin edilmektedir.
Bu durum MEB’in 6gretmen istihdaminda s6zlesmeli, {icretli (gegici) 6gretmenlik gibi mo-
dellere yer vermesine zemin hazirlamaktadir. Ogretmen atama ve yerlestirme politikalarin-
daki plansizlik, giivencesiz istthdam modellerini dayatmaktadir. Baltacioglu ise 6gretmen-
lerin kesinlikle kadro endisesi tasimamalari gerektigini ifade etmistir (Obuz, 2015:334)1.
MEB’in 2018 yilinda yayinladig1 2023 Egitim Vizyon belgesinde insan kaynaginin gelisti-
rilmesi ve yonetimi baslig1 altinda iki hedef ortaya konmustur. 2023 Vizyon belgesinde yer
alan iki hedef ve yapilacaklar sunlardir:

1- “Ogretmen ve Okul Yoneticilefiriin Mesleki Geligimlefi Yeriiden Yapilandirilacak” Bu
baglamda, Yiiksekogretim Kurumu ile yapilacak is birligi cercevesinde egitim fakiiltele-
rine siralamada iist dilimde yer alan 6grencilerin yerlestirilmesine yonelik iyilestirmeler
yapilacak, 6gretmen ve okul yOneticilerimiz i¢in yatay ve dikey kariyer uzmanlik alanlari
yapilandirilacaktir. Yatay ve dikey kariyer basamaklarina yonelik lisanstistii diizeyde mes-
leki uzmanlik programlar acilacak, 6gretmen ve okul yoneticilerimizin genel ve alana
yonelik becerilerini iyilestirmek icin lisansiistii diizeyde mesleki gelisim programlar ta-
sarlanacak, 6gretmen ve okul yoneticilerimizin mesleki gelisimlerini siirekli desteklemek

14KPSS (Kamu Personeli Secme Sinavi), 18/3/2002 tarih ve 2002/3975 sayili Bakanlar Kurulu Kararr'na istinaden ilk ola-
rak 2002 yilinda OSYM tarafindan hazirlanip, uygulanmaya konmustur. Tiirkiye-de bazi devlet kurumlarina personel alimi
i¢in yapilir.

150I¢me, Segme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM), yiiksekdgretim programlarina girmek icin bagvuran adaylar arasindan,
basarili olma olasiliklar1 digerlerinden daha yiiksek olanlar:1 secerek bu programlara yerlestirmek amaci ile 1974 yilinda
kurulmus olan devlet kurumudur.

16A.g.e, 5.334.
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lizere tiniversitelerle ve sivil toplum kuruluslari ile yiiz yiize, 6rgiin ve/veya uzaktan egitim
is birlikleri hayata gecirilecek, sertifikaya dayali Pedagojik Formasyon uygulamasi kaldi-
rilacak ve yerine yurt sathinda kolay erisilebilir lisansiistii diizeyde Ogretmenlik Meslegi
Uzmanlik Programi agilacak, bu program mesleki gelisim cercevesinde Milli Egitim Bakan-
liginda 6gretmenlik hakki kazanan adaylara uygulanmaya baslayacak, 6gretmen ve okul
yoneticilerimize yonelik bazi hizmet ici egitim faaliyetleri katilima iliskin belgelendirme
uygulamasindan ayrilarak iiniversiteler araciligiyla akredite sertifika programlarina do-
niistiirtilecek, Yiksekogretim kurumlariyla is birligi icinde 21.yiizyil becerilerini kazan-
dirmak {izere ihtiya¢c duyulan alanlarda 6gretmenlere yonelik lisansiistii diizeyde yan dal
programlar1 acilacak,YOK ile yiiriitiilecek isbirligi ve koordinasyon cercevesinde Tiirkiye
genelinde belirlenecek olciitleri tasiyan egitim fakiiltelerinde 0gretmen yetistirme prog-
ramlar1 6gretmenlik uygulamasi merkeze alinarak 6zel olarak yeniden yapilandirilacak,
YOK ile yapilacak is birligi ve koordinasyon cercevesinde Yiiksekdgretim Kalite Kurulunun
tiniversite ziyaretlerinde sadece egitim fakiilteleri ile sinirli olmak kaydiyla Milli Egitim
Bakanlig ist diizey yetkilileri de degerlendirme ekibinde yer alacak, egitim fakiiltelerinde
yiiriitiilen okul 6ncesi ve sinif 6gretmenligi boliimlerindeki hizmet 6ncesi 6gretmen yetis-
tirme programlarinin yeniden yapilandirilmasina oncelik verilecek, yurtdisinda yasayan
vatandaslarimizin ¢ocuklarina egitim hizmeti gotiirecek 6gretmenlerimiz icin mesleki geli-
sim programlari olusturulacak, Milli Egitim Bakanligi, gerekli alt yap1 hazirlandiktan sonra
egitim fakiiltelerinin hizmet dncesi 6gretmen yetistirme programlarinin okullardaki ihtiyag
dogrultusunda, uygulama agirlikli olmasini atamaya esas kosullar arasinda degerlendire-
cektir. Sozlesmeli 6gretmenlerimizin zorunlu gorev siirelerinin kisaltilmasina iliskin hazir-
lik calismalar yiiriitiilecektir. Okul yoneticiligi yiiksek lisans diizeyinde mesleki uzmanlik
becerisine dayali profesyonel bir kariyer alani olarak yapilandirilacaktir.

2- “Insan Kaynaginimn Vetimli Kullanilmas: ve Hakkariyetli Bir Sekilde Odiillendifilmesi
Saglanacak.” Bu baglamda, 6gretmen ve okul yOneticilerimizin atanmalari, ¢alisma sartlari,
gorevde yiikselmeleri, 6zliik haklar1 ve benzeri diger hususlari dikkate alan 6gretmenlik mes-
lek kanunu cikarilmasina iliskin hazirlik caligmalan yiiriitiilecek, elverissiz kosullarda gorev
yapan O0gretmenlerimiz ve yoneticilerimiz icin tesvik mekanizmasi kurulacak, sozlesmeli 6g-
retmelerimizin gorev siirelerinin kisaltilmasina iliskin hazirlik calismalar1 yapilacak, ticretli
Ogretmenlerimizin iicretlerinin iyilestirilmesine iliskin caligmalar yiiriitiilecek, 6gretmenle-
rin mesleki gelisimlerine iliskin sertifika ve diplomalarinin 6zliik haklarina hakkaniyetli yan-
sitilmasi saglanacak, okul yoneticiligi profesyonel bir uzmanlik alani olarak diizenlenerek
bir kariyer basamagi olarak yapilandirilacak, 6zliik haklari iyilestirilecek, okul yoneticiligine
atamada yeterliliklere dayali yazili sinav uygulamasi ve belirlenecek diger nesnel Olciitler
kullanilacak, il ve ilce Milli Egitim miidiirleri Okul Profili Degerlendirme yaklasimi icinde yer
alan oOlciitler 6zelinde, il ve ilcedeki 6gretmenlerin desteklenmesi ve Okul Gelisim Planla-
r’'nin gerceklesmesi kapsaminda yillik olarak degerlendirileceklerdir(MEB, 2018).%7

17http://2023vizyonu.meb.gov.tr/
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MEB’in hedefleri arasinda yer alan aday 6gretmenlere yonelik egitim fakiiltelerinin hiz-
met oncesi 6gretmen yetistirme programlarinin okullardaki ihtiya¢ dogrultusunda, uygu-
lama agirlikli olmasini atamaya esas kosullar arasinda degerlendirme hedefi yetistirilen
ogretmenlerin nitelik sorununun kabul edildigini gostermektedir. Nitekim MEB,6gretmen
liseleri ile kurdugu 6gretmen yetistirme modelini gelistirmek yerine 6gretmen liselerini
kapatmis, bu gelenegi ortadan kaldirmistir. Egitim fakiiltesini sececek 6grencilerde 6gret-
menlikle ilgili hicbir nitelik aranmamakta, sadece YKS sonucuna gore Ogrenci alinmak-
tadir. MEB, uygulama agirlikli yetistirme programlarini atamaya esas kosullar arasinda
degerlendirmeyi hedefleyerek mevcut uygulamanin basarisizligini kabul etmektedir.

MEB 2023 Egitim Vizyon Belgesinin hedefleri arasinda 6gretmenlerin istthdam model-
leri arasinda yer alan sozlesmeli ve iicretli 6gretmenligi kaldirma bulunmamakta, sadece
bazi istihdamda iyilestirmeler hedeflenmektedir. MEB’in hedefleri arasinda 6gretmenlerin
mesleki gelisimini saglamak icin lisansiistii egitimi tesvik etme yer almaktadir fakat 6gret-
menleri lisansiistii egitime tesvik edecek bir mekanizma MEB tarafindan heniiz gelistiril-
memistir. MEB, 2006 yilinda “Kariyer Basamaklarinda Yiikselme Sinavi” gerceklestirmis,
sinava katilan herkese- Milli Egitim Temel Kanunu’'nda 6gretmenlik bir uzmanlik meslegi
olarak tanimlanmasina ragmen- uzman O0gretmen unvani vererek 6gretmen maasinda iyi-
lestirme saglamistir. Oysa giiniimiizde lisansiistii egitim yapan bir kisi“bilim uzmanlig1”
unvanini kazanmasina ragmen yiiksek lisans yapan bir 6gretmene uzman 6gretmen un-
vani verilmemekte sadece fiili ek dersleri yiiksek lisans icin yiizde 5, doktora i¢in yiizde
6 oraninda zamli olarak 6denmektedir. Hatta yiiksek lisans veya doktora yapan egitim
yoneticisi (okul miidiirti, miidiir yardimcis1) de ek ders zammindan yararlanmamaktadir.
MEB 19/06/2020 tarihli atama ve yer degistirme yonetmeliginin 40’1inc1 maddesinin doku-
zuncu fikras1 kapsaminda yiiksek lisans ve doktora bitiren 6gretmen ek hizmet puani almis
fakat verilen hizmet puanlar1 2021 yilinda yargi karar1 geregi geri alinmistir. Konuyla ilgili
dava siireci devam etmektedir. MEB’in yoneticilikte lisansiistii egitimi 6zendirme ile ilgili
hedefi de en son cikarilan yonetici atama yonetmeligi ile MEB yonetici sertifikasina indir-
genmistir. Buna gore, lisansiistii egitim almis olsun veya olmasin tiim egitim yOneticileri
MEPB’in verecegi sertifika kursuna katilarak 8 yil gecerli yoneticilik sertifikasi alacak, yazili
sinav, miilakat ve EK 1-2 degerlendirme formundaki kriterlere gore ile atanacaktir. Boylece
MEPB’in iiniversitelerin lisans egitim diplomalarini kabul etmeyerek aslinda lisansiistii egiti-
mi 6zendirmedigi, tersine cezalandirdig1 goriilmektedir. Lisansiistii egitim, YOnetici atama
yonetmeliginin EK 1-2 Degerlendirme Formu'nda egitim yoneticisinin atamasinda verilen
puanlama sisteminin kriterlerden sadece biri olarak kalmaktadair.

4{ 240



21. Yiizy1l Tiirk Egitim Sisteminde Ogretmen Yetistirme ve

Atama Modeline Ismayil Hakk: Baltacioglu'nun Egitim Anlayisindan Bakis

SONUG VE ONERILER

Milli Egitim Temel Kanunu’na gore dgretmenlik uzmanlik meslegidir. Ulkemizde birey-
lerin akademik egitime yonlendirilmesi, yliksekdgretime talebin artmasi, kademeler arasi
gecisin eleme sinavlarina indirgenmesi, mevcut egitim sistemini kisir dongiiye sokmustur.
Ogretmenlik meslegini icra edecek kisilerin egitim fakiiltesine girmeleri de MEB’e atan-
malar1 da sadece eleme sinavlarina dayandirilmaktadir. Bunun yaninda plansizca agilan
boliimler ve artirilan kontenjanlar neticesinde atama bekleyen yiiz binlerce 6gretmen ada-
y1 sorunu ortaya cikmistir. Bu durum hem 6gretmenligi niteliksizlestirmis ve hem de iti-
barsizlastirmistir. Ogretmen Liselerinin kapatilmasi da bu soruna ilave bir sorun olarak
goriinmektedir. Ogretmen atama politikasindaki plansizligin sonucu olarak atama bekle-
yen yiliz binlerce 6gretmen adayina giivencesiz istihdam modelleri dayatilmakta, 6gret-
menlerin is glivencesi tartisilmakta, 6zliik haklarinda gerilemeler meydana gelmektedir.
Sorunun ¢éziimii, egitimde koklii reformlar: gerektirmektedir. Ogrencilerin ilgi ve yetenek-
lerini merkeze koyan, kisilik gelisimlerini saglayan bir egitim sistemi ihtiyaci ortadadir. Bu
ihtiyac dogrultusunda 6gretmen yetistirme sorununa ¢dziim bulunabilir. Ogretmen liseleri
yeniden acilmali, 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi nitelikler belirlenerek bu nitelikleri
Olcen metotlarla 6gretmen adayi secilmeli, 6gretmen yetistirme siireci ortadgretimden bas-
lamalidir. Ogretmen Liselerinde teori egitiminin yaninda uygulama egitimi verilmeli, aday
O0gretmen olarak ta adlandirilan stajyerlik lisede baslamalidir. Lisede stajyer 6gretmenli-
gini basariyla tamamlayanlar egitim fakiiltesine alinmalidir. Egitim Fakdiltesini basariyla
tamamlayanlar Egitim Enstitiistinde bir bucuk yillik ek egitim almali ve yiiksek lisans tezi
ile mezun olmalidir. MEB, mezun olan 6gretmenleri uzman 6gretmen olarak atamalidir.
Ayrica Egitim Fakiiltelerine yalniz 6gretmen lisesi mezunlari1 alinmali, egitim fakiiltelerinin
kontenjanlar1 MEB’in ihtiyacina gore belirlenmelidir. Boylece KPSS gibi sinavlara ihtiyac
kalmamalidir. Ismayil Hakk: Baltacioglu'nun belirttigi kisiligi yoguracak 6gretmenin bu
sekilde yetistirilmesi miimkiindiir. MEB, mevcut sistemde “degerler egitimi” denilen kisilik
gelisimi gorevini egitim protokolleri yoluyla vakiflara, derneklere devretmistir. Oysa Balta-
cioglu'nun da ifade ettigi gibi kisilik gelisimi ve kiiltiir aktarimi egitimin ve 6gretmenin en
asli gorevidir. MEB; yargi kararlarina ragmen bu yanlis uygulamayi siirdiirmekten vazgec-
meli, 6grencilerin kisilik gelisimi icin 6gretmenlere gerekli imkani saglanmalidir.

MEB, 6gretmenlerin is giivencesine dokunmadan 2023 Egitim Vizyonunda hedefledigi
Ogretmenlik Meslek Kanunu’nu c¢ikarmali, 10 yilin1 tamamlamis tiim 6gretmenlere uzman
O0gretmen unvani vermeli, lisansiistii egitim yapmis 6gretmenlere egitim yoneticiliginde
oncelik taninmali, maaslarina ek 6deme gerceklestirilmelidir. Egitim yOneticisi atamala-
rinda liyakate 6zen gosterilmeli, egitim yoneticileri egitime yon verecek 6gretmenlere de
rehberlik edecek lider konumunda olmalidir. Haksiz yollarla ve liyakat esaslarina dayan-
madan yapilan bir atamada ne 6gretmen ne de Ogrenci tarafindan egitim yOneticisinin
lider vasfinda olmasi miimkiin degildir. Egitim yoneticisi tam da bu noktada 6gretmenlerin
bilgi ve deneyimlerinin de 6tesine gegenlider vasfini tasiyan kisiler arasindan se¢ilmelidir.
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Egitim Fakiiltelerinin II. 6gretim programlar1 kapatilmali, I. 6gretim programlarinin kon-
tenjanlar1 azaltilmali, 6gretmenlik mezunu olmayanlarin kendi kurumlarina gegisleriyle
ilgili diizenlemeler yapilmalidir. Ismayil Hakki Baltacioglu'nun da belirttigi gibi 6gretmen-
ler kadro endisesi tasimamali; sozlesmeli 6gretmenlik kaldirilmali, ticretli 6gretmenlik yal-
nizca dogum, hastalik izni vs. hallerde uygulanmalidir. Ogretmenlerin kariyer basamaklari
deneyime dayandirilmali, Baltacioglu'nun bu konudaki onerilerinden yararlanilmalidir.
Nitekim onun goziinde 6gretmen bir bah¢ivandir ve 6gretmen sef, usta, miitehassis gibi
isimlerle anilmaktadir. Fakat giiniimiizde MEB, basogretmen unvaniyla 6gretmeni en te-
peye tasiyan kariyer basamaklarina yonelik uygulamalara yer vermemekte, en son 2006
yilinda yapmis oldugu uzman 6gretmenlik sinaviyla sectigi uzman o6gretmenlerle kariyer

uygulamasini sonlandirmistir.
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Uluslararas: Bakalorya Programi Uygulayan Okullarda Ogretmen Istihdamina \ie

Yeterliliklerine Yonelik Sorunlar ve Goziim Onerilelri

ULUSLARARASI BAKALORYA PROGRAMI UYGULAYAN
OKULLARDA OGRETMEN ISTIHDAMINA VE
YETERLILIKLERINE YONELIK SORUNLAR
VE COZUM ONERILERI

Dr. Sema KUGUKALIOGLU OZKILIG!

Ozet

Bu bildirinin amaci, Tiirkiye’de uluslararast bakalorya programi uygulayan okullarda 6g-
retmen istihdamina ve yeterliliklerine yonelik karsilasilan sorunlar ve bu sorunlarin ¢ozii-
miine iliskin 6neriler sunmaktir. Ulkemizde 1994 yilinda ilk kez Ogzel Kog Lisesi tarafindan
uygulanan bu program, bugiin 4’ii uluslararast okul, 6’st devlet okulu olmak tizere toplam 58
okulda uygulanmakta olup programa olan ilgi her gecen giin artmakta ve alternatif bir egitim
programi olarak kabul gormektedir. Giderek artan ilginin en 6nemli nedeni, programin evren-
sel degerlere sahip ortak bir miifredat yiiriitmesinin yani stra bugiiniin/cagin gerekliliklerine
yonelik bir égretim metoduyla hareket ediyor olmasidir. Dolayisiyla bu program, bir yanda
iilkemiz igin bir model olarak ortaya ¢ikan diger yanda ¢ok sayida okulun gerek prestij ka-
zanmak gerekse ogrencilerine alternatif sunmak istemesiyle en fazla tercih edilen uluslararast
program olma niteligine sahiptir. Ancak soz konusu hedeflere ulasmak hi¢ de kolay degildir.
Zira programun lcretli olmast sebebiyle az sayida 6grenciye hitap ediyor olmast okullarin bu
programda ogrenci bulmasini zorlastirmakta; ayrica bu programda uluslararast bakalorya-
nin gerekliliklerini yerine getirecek O0gretmen ihtiyacini karsilamak bir diger sorun olarak
ortaya ¢itkmaktadir: Ogellikle son donemlerde giderek daha fazla devlet okulunun programi
uygulamak iizere miiracaatta bulunmast bu sorunu daha da a¢iga ¢ikaracak gibi durmak-
tadir. Bu ciimleden olarak; bildiride, séz konusu sorunlara, gerekgelerine, nasil ve ne sekilde
coziimlenebileceklerine iliskin éneriler yer alacaktir.

Anahtar Kelimeler: Uluslararas: Bakalorya, Ogretmen Gelistirme, Hizmetici Egitim

1Dr. Sema Kiiciikalioglu Ozklh(;. istanbul il Milli Egitim Miidiirliigii istanbul Ogretmen Akademileri Sosyal Bilimler Akade-
misi Koordinatorii. Tiirkiye. Istanbul. skucukalioglu@gmail.com.
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———| Dr. Sema KUGUKALIOGLU OZKILIG

PROBLEMS AND SOLUTIONS IN TEACHER EMPLOYMENT AND QUALIFICATIONS
IN INTERNATIONAL BACCALAUREATE PROGRAMME

SUMMARY

The aim of this paper is to present the problems encountered in teacher employment and
qualifications in schools implementing international baccalaureate programmes in Turkey
and to offer suggestions for their solution. This programme, which was implemented in our
country for the first time in 1994 by Ko¢ High School, is being implemented in 58 schools, 4
of which are international schools and 6 of which are state schools. Fortunately the interest
in the programme is increasing day by day, it has been accepted as an alternative education
programme. The most important reason for the increasinf interest is that the programme not
only carries out a common curriculum with universal values, but also acts with a teaching
method that addresses the requirements of today’s/era. Therefore, this programme emerges
as a model of international programme for our country, it is the most preferred international
programme by schools in order to gain prestige and offer alternative for their students. How-
ever, achieving these goals isn’t an easy because the programme appeals to a small number
of students due to its fee, making it difficult to find students for this programme. In addition,
understandinf needs of teachers in the programme who will fulfill the requirements of the in-
ternational baccalaureate also emerges as another problem. The application of more and more
public schools want to implement the programme seems to bring this problem to light more.
In the paper; problems, their reasons and suggestions and how and in what way to solve them
will be discussed.

Key Words: International Baccalaureate, Teacher Development, In-service Training

Giris

Tiirkiye’de modern egitim sisteminin tarihine bakildiginda; egitimde yenilesme cabala-
rinin genel olarak devrim, darbe ve iktidar-rejim-sistem degisimleri gibi esiklerle birlikte
sekillendigi goriiliir. Oysa egitim, degisime ve gelismeye acik bir alandir; bir ekosistemdir
ve sinirliliklarini belirleyen unsur yalnizca ihtiyaclaridir. Bu nedenle cagin gereklilikleri
ve ihtiyaclar1 nispetinde egitim programlarinin degistirilmesi veya gelistirilmesi toplumun
cagdaslasmasi acisindan son derece miihimdir. Diger yandan egitim, milli oldugu kadar
evrensel bir nitelige de sahiptir. Dolayisiyla diinyada evrensel degerler iireten, kiiltiirle-
rarasi iligski kurabilen, baskalarina karsi hosgoriiyle yaklasan, saygili ve kendi toplumsal
ve kiltiirel degerlerine sahip ¢ikan bireyler yetistirmek giderek 6énem kazandigi gibi cagin
gereksinimlerinden biri olarak da kabul edilir. Nitekim 2023 Egitim Vizyonu belgesinde de
yer alan bu esaslar (www.meb.gov.tr), glinlin ihtiyaclarina isaret ederek egitim sisteminin
de hedeflerini olusturmakta ve egitimin evrensel niteligini gerceklestirme cabas1 uluslara-
ras1 programlarin énemini arttirmaktadir.
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Uluslararas: Bakalorya Programi Uygulayan Okullarda Ogretmen Istihdamina ve

Yeterliliklerine Yonelik Sorunlar ve Coziim Onerileri

Uluslararasi Bakalorya (UB) programi, bu noktada, hem cagin gereklerini belirleme ve
uygulamada hem de Tiirk egitim sisteminin ihtiyaclarini tespit etmede bir model olarak
karsimiza cikar. Zira 2023 Egitim Vizyonu belgesi incelenirse, Uluslararas1 Bakalorya Orga-
nizasyonu (UBO) tarafindan ortaya konan evrensel degerler ve 6grenme yontem ve teknik-
leri arasinda dikkat cekici bir benzerlik oldugu goze carpar. Bu benzerlik, UB’'nin evrensel
degerlerle harmanlanmasi kadar ortaya koydugu programin Tiirk egitim sisteminin ihtiyac
duydugu becerileri kazandirma yoniindeki yaklasimlariyla ilgili olmalidir.

Ote yandan Tiirkiye’de giderek UB’ye olan ilgi artmaktadir. Bu durumda, uluslararasi
program uygulayan okullarin yukarida bahsi gecen kazanimlari vererek diinya okulu olma
istekleri kadar alternatif bir egitim imkani1 sunmalarinin da etkisi oldugu soylenebilir. Nite-
kim 1994’te Ozel Koc Lisesi'nde baslayan UB’ye olan ilgi, her gecen giin artmakta ve prog-
ram1 uygulayan/uygulamak isteyen okul sayisinda artis goriilmektedir. Oyle ki, yiizyilin
basinda bir elin parmaklar1 kadar olan okul sayisi, bugiin 58’1 bulmus; iistelik programi
uygulayan okul tiirleri arasinda devlet okullar1 da yerini almistir. Gerek prestij elde etme
gerekse Ogrencilerine alternatif egitim ve uluslararasi gecerliligi olan bir diploma verme
arzusu programa olan ilginin temel gerekceleri olarak goriilmektedir. Ancak bu gerekce
ve arzuya bagli olarak sekillenen okullarin ulusal programdan ayri bir program yiiriitmek
zorunda kalmasi, bir takim yapisal sorunlar1 da beraberinde getirmektedir. Bu sorunlarin
basinda ise, UB’de ders verecek 6gretmenlerin istihdami ile programi uygulayabilecek ni-
telikte 6gretmen ihtiyaci gelmektedir. Zira kaliteli egitim vermeyi taahhiit eden kurumlar,
ya programin gerekliliklerini yerine getirebilecek 6gretmen istihdam etmekte zorlanmakta
ya da 6gretmeni programda tutabilecegi ders saatleri, miifredat farkliliklari, ekonomik
kaygilar gibi yapisal sorunlara ¢6ziim iiretememektedirler. Bu sorunlara bir de devlet okul-
larinin ekonomik yetersizlikleri ile 6gretmen istihdaminda uymak zorunda oldugu yasal
uygulamalar ve 0gretmenin programa uyumunda yasanan sikintilar da eklenince, UB uy-
gulayan okullardaki sorunlarin boyutu daha da iyi anlasilir. Hem ulusal programi hem de
uluslararasi programi uygulamaya calisan ve kaliteli egitim vermeyi taahhiit eden kurum-
lar, bu sorunlar nedeniyle ciddi sikintilarla karsilasmakta ve kimi zaman ise, programi
uygulamaktan vazge¢cmek zorunda kalmaktadirlar.

Bu bildiride, Tiirkiye’de uluslararasi bakalorya programi uygulayan okullarda 6gretmen
istihdamina ve yeterliliklerine yonelik karsilasilan sorunlar ve bu sorunlarin ¢éziimiine ilis-
kin oneriler ortaya konmaya calisilacaktir. Tiirkiye’de UB uygulayan okul sayisinin artma-
styla daha da belirginlesen bu sorunlar, lisansiistii diizeyindeki bazi tezlerde kendisine yer
bulmustur; ancak, bu tezlerin amaci1 6gretmen istihdami ve yeterliliklerini ortaya koymak
degildir. Ote yandan bahsi gecen calismalar, tezlerin kabul tarihleri de g6z éniinde bulun-
durularak, 6érneklem olarak 6zel okullar1 secmis; dolayisiyla devlet okullarinda yasanan
farkli sorunlari irdeleyememistir. Bu tezlerin yani sira, konuya iliskin bazi makaleler de
bulunmaktadir. Bu makaleler de dolayli olarak sorunlara deginmis olup istihdamin zorluk-
lar1 konusunu ele almamastir.
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Bildiride, nitel arastirma yontemleri kullanilmistir. Bu baglamda literatiir tarama, metin
analizi ve gozlem metoduna yer verilmistir. Gerek yukarida isaret edilen calismalar gerek
cesitli platformlarda uluslararasi bakalorya programini uygulayan 6gretmenlerle yapilan
gorlismeler gerekse bizzat deneyimlenen ve gézleme dayali veriler bu arastirmada detayl
bir bicimde ortaya konacaktir.

UB uygulayan okullarda 6gretmen istihdami ve yeterliliklerine iliskin sorunlar1 anlaya-
bilmek icin 6ncelikle programin bir 6gretmenden beklentilerine deginmek gerekir. Zira bir
seyin sorun olarak sekillenmesi beklentilerin karsilanmamasiyla dogru orantilidir. Bunun
icin de UB’nin yapisina, felsefesine ve bu yapiyla uyum saglamaya calisan UB 6gretmeninin
yeterliliklerine bakmak icap eder. Ogretmen istihdami meselesi de aslinda sorunun ikin-
ci basamaginda zikredilen 6gretmen yeterlilikleriyle dogrudan iliskilidir. Bu nedenle ilk
olarak UB programinin sistemi, amaci, felsefesi ve isleyisi; daha sonra bu programda UB
O0gretmeninin konumu, gorev ve sorumluluklar: ile motivasyon kaynaklari; ardindan UB
ogretmen yeterliliklerine dair sorunlar ile istihdamdaki sikintilar iizerinde durulacak ve
son olarak da sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri dile getirilecektir.

Uluslararasi Bakalorya Diploma Programr’min Tanimi, Amaci, Felsefesi, Isleyisi ve
Beklentileri

Tanimi, Amaci ve Felsefesi

Gecen ylizyilin basinda giderek artan uluslararas: isbirligi ve hareketlilik, uluslararasi
egitimi ciddi bir ihtiyac olarak ortaya cikarmistir. Farkli {ilkelerden ve egitim anlayisla-
rindan gelen insanlarin yasadiklari cevreyle iliski kurabilmelerini ve onlarin ¢ocuklarini
ortak degerler etrafinda yetistirmeyi hedefleyen bir grup girisimci, 1924’te Uluslararasi
Cenevre Okulu (International School of Genéva)’nu kurdu (Yilmaz, 2021). Okul, kisa bir
siire sonra, uluslar ve kiiltiirler aras1 anlayisi gelistirmek ve bu okuldan mezun olan 6gren-
cilerin diinyadaki iiniversitelere gecisini saglamak icin uluslararasi bir sinav uygulamasi
fikrini giindeme getirdiyse de, 6nerinin hayata gecmesi ancak bir dizi ¢abanin sonucunda
(Kalafatoglu, 2019) 1965 yilinda miimkiin oldu. Nitekim bu tarihte, Birlesmis Milletler’e
bagli UNESCO’nun Yiizyil Fonu ve Ford Vakfi ile yaptig1 isbirligi sonunda kurulan Ulusla-
rarast Okullar Sinavlar Sendikas1 (ISES) aracili§iyla diinya ¢apindaki iiniversitelere gecis
imkani verildi (Bora, 2010, s. 48). Bu durumda, 6zellikle II. Diinya Savas’'ndan sonra ar-
tan uluslararasi hareketlilikle ailelerin kendi iilkeleri disinda yasamak zorunda olmasinin,
farkli kokenden gelen 6grencilere ortak ve evrensel nitelikte bir egitim verilmesi gerektigi
fikrinin uluslararasi platformlarda karsilik bulmasinin etkili oldugu diisiiniilebilir. Sonucta;
uluslararasi okul acmaya yonelik ilk adim, 1962’de Atlantik Okulu (Atlantic College) ile
Uluslararast Okullar Kurumu (International Schools Association)’nun ac¢ilmasiyla atildi.
Bundan birkac yil sonra da, bu 6rgiit 1968’de merkezi Cenevre olan Uluslararas: Bakalorya
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Organizyonu (UBO-International Baccalaureate Organization/IBO)’nu kurdu (IBO, 2021).
Boylelikle bir yandan uluslararas: hareketliligi kolaylastiran ve diinyadaki bircok tiniversi-
teye gecis hakki taniyan diploma programi uygulamaya konurken; diger yandan da ortak
bir miifredat ve evrensel degerlere yonelik egitim araciligiyla da kiiresel bir egitim progra-
mu perspektifi ortaya ¢ikmistir. Nitekim UBO’nun uluslararasi bir topluluk i¢in gelistirerek
uyguladig1 programla, egitimin yalnizca ulusal degil uluslararasi nitelige de sahip olmasi
gerektigi anlasilmistir. Bir bagka deyisle; egitimin, ulusal oldugu kadar evrensel bir nitelige
sahip oldugu anlayis1 benimsenmistir.

Uluslararas: Bakalorya Diploma Programi (UBDP)’nin ilkesel temele oturttugu bu ulus-
lararasilik zemini, amacindan felsefesine, miifredatindan isleyisine kadar her alanda ken-
dini hissettirmektedir. Programin kurulus amaci, ilk zamanlar farklh tlkelerde egitim al-
mak zorunda kalan 16-19 yas arasindaki 6grencilere kiiresel anlamda gecerliligi olan bir
egitim ve diploma vermek idiyse de, zamanla hem misyonu hem de vizyonunu genisleterek
3-19 yas arasindaki 6grencilerin kiiltiirlerarasi bilince ve evrensel degerlere sahip bireyler
olarak yetistirilmesini hedefledi. Nitekim 1994 yilinda 11-16 yasindaki 6grencilere yonelik
Orta Yillar Programi (Middle Years Programme/MYP); 1997 yilinda 3-12 yas grubundaki
dgrenciler icin Ilk Yillar Programi (Primary Years Programme/PYP) ve son olarak 2013’te
yine 16-19 yasindaki 6grencilere Diploma Programi disinda bir alternatif olarak Kariyer
Odakli Program (Career-related Programme/CP) uygulamaya baslandi (IBO, 2021). Boy-
lelikle UB, biitiin bu programlarin genel adi olurken 16-19 yas gruplarina uygulanan prog-
ram, Diploma Programi (Diploma Programme/DP) olarak tanimland.

UB, misyon bildirgesinde kendi amacini; kiiltlirlerarasi anlayis ve saygi yoluyla bariscil
bir diinya yaratmay: hedefleyen gencler yetistirmek olarak aciklar. Bu amacla uluslararasi
egitim ve degerlendirme programlari gelistirmek icin hiikiimetler ve uluslararas: kurulus-
larla bir araya gelen UB, 6grencileri yasam boyu 6grenen bireyler olmaya tesvik eder (IBO,
2021).

UB, bu amacla bir araya gelen gencleri kiiresel sorunlara odaklanan bir egitim tasari-
miyla kusatir. Onlar1 zorlu bir akademik calisma siirecine tabi tutarak yaparak-yasayarak
ve yasam boyu 6grenmeyi 6greterek cevresine karsi duyarli, uluslararasi topluma aktif bir
sekilde katilan, farkl: kiiltiir ve bakis agilarini kavrayan bireyler olmalarini hedefler (Kala-
fatoglu, 2019). Bu baglamda UB felsefesini “diinya vatandas: yaratma” seklinde de ifade
edebiliriz. UB, bu diisiince temelinde bazi1 programlar gelistirmis ve cagin gereklilikleri
nispetinde yeniden tanimlamistir.

Bu bakimdan UB’nin felsefesinin arasilik teoremi olarak tanimlanabilecek bir sisteme
dayandigini soylemek miimkiindiir. Asagidaki tabloda da goriilecegi gibi, UB felsefesinin
temelinde yer alan uluslararasi biling, bakis ve ¢ok dillilik ile kiiltiirleraras1 bakis acisi,
degerler, farkliliklar ve duyarhliklar ve egitim programlarinin dayandigi yapilandirmaci
anlayisla harmanlanan disiplinler arasi yaklasimlar bu felsefeyi yansitirlar.
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ULUSLAR KULTURLER DISIPLINLER

Biling * Farklihiklar e Isbirlikli yaklasimlar

. Biik{_§ (Perspektif) * Degerler  Bilgi transferi
* Distince * Bakis Acilan + Anlamlandirma
* ok dillilik * Duyarlilik

Tablo 1-Arasilik Teoremi

UB, felsefesine gore yetisecek olan bireylerin 6zelliklerini “Ogrenen Profili” olarak ta-
nimlar. Bir bagka deyisle, bir UB 6grencisinde —ki buna 6gretmen ve yonetici de dahildir-
aranan ya da olmasi gereken nitelikler 6grenen profilinde yer alir ve bunlar bir biitiinliik
arz etmelidir (Kalafatoglu, 2019). Buna gore; UB felsefesine uyumlu bir sekilde yetisen
bireyler sorgulayan (inquirers), bilgili (knowledgeable), diisiinen (thinkers), iletisim ku-
ran (communicators), ilkeli (principled), acik goriislii (open-minded), duyarl (caring),
risk alan (risk-takers), dengeli (balanced) ve doniisiimlii diisiinen (reflective) bireyler ol-
malidir. UB, profilde yer alan 6gelerin, bireylerin ve toplumlarin sorumluluk sahibi birey/
toplum haline gelmelerine yardimci olabilecegine inanir (IBO, 2021). UB Ogrenen Profili,
uluslararasi egitimin merkezinde yer alir ve programin vazgecilmez bilesenlerinden biridir.

isleyisi ve Beklentiler

UB, tiim programlarini 6grenen profilinde tanimlanan degerlere dayali olarak giiclii bir
vizyona sahip oldugunu diistiniir. Bu nedenle egitim sistemini dort temel esasa dayandirir
(IBO, 2021):

« Ogrenci merkezlidir ve 6grenenlere odaklanir. Bu nedenle programlarini 6grenen-
lerin saglikl iliskiler kurmalarina, etik sorumluluk tasimalarina ve kisisel olarak
miicadeleci bireyler olmalarina yonelik davranislari 6ne cikarilir.

e Ogretim ve 6grenime yonelik yaklasimlar gelistirir. Bununla 6grencilerin akademik
ve kisisel basar icin ihtiya¢ duyduklar: becerileri gelistirmelerine yardimci olmay1
planlar.

e UB egitimi, 6grencilerden kiiresel baglamlar kurmalarini ister. Farkl dillere, kiltiir-
lere ve fikirlere yonelik anlayis1 gelistirmeye yonlendirir.

* UB, genis ve dengeli, kavramsal ve baglantili bir miifredat sunar. Bununla ¢agin ge-
rektirdigi bilgi, beceri ve donanima sahip bireyler yetistirmeyi hedefler.

Bu temel esaslarda goriilecegi gibi, UB programinin bir baska énemli bileseni Ogren-
me (ATL) ve Ogretme (ATT) Yaklasimlarr’dir. UB, 6grencilerin hem kisisel hem de akade-
mik basar1 elde etmede ihtiya¢ duydugu yaklasim ve becerileri kazanmalar icin gereken
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ogrenme/okul ikliminin olusmasini ister. Programin pek cok basamaginda oldugu gibi, bu
alanda da farkli kiiltiirden yenilikci ve yaratici egitimcilerle bir araya gelerek UB progra-
minin gelistirilmesine katkida bulunur (IBO, 2021). Ogrenme ve 6gretme ortaminda yer
alan stratejileri, becerileri ve tutumlari ifade eden bu yaklasimlarla 6grencilerine basarili
olmalar i¢in gerekli olan disiplin/6zdisiplin ve problem ¢6zme becerileri kazandirarak
sorumluluk almalarini ister; buna uygun kazanimlar ve yaklasimlari benimser. Boylelikle
merkezde yer alan 6grenen profiline de ulasmis olur.

UB Miifredati, uluslararasi biling etrafinda sekillenecek 6grencileri, caginin gerektirdigi
becerilerle disiplinler arasinda iliski kurarak alanda uzmanlik edinmesini saglayacak bi-
¢imde tasarlanmistir (Bora, 2010). Miifredat ayrica, programin uygulandig: iilkenin talep
ettigi uzmanlasma ile uluslararasi talepler arasinda da bir denge kurar. Bu sebeple ders-
lerin bazilari, Tirkiye’de de oldugu gibi, iilkelere 6zgii olan okul-tabanli (school-based)
dersler olarak alinir.

UB’nin diinya 6lceginde en yaygin ve genis kitlelere ulasan programi Diploma Programi
(DP)’dir. Bu, esasen 1994 yilina kadar tek basina uygulanmis, denenmis ve kurulus felse-
fesini yansitan programdir. Dolayisiyla ortaya koydugu ilkeler ile ¢ekirdek model yahut
tasarim olarak da tanimlanabilecek program modeli diger programlarda ortaktir. Cekirdek
Model, UB egitim sisteminin temelini olusturan kodlar1 yansitan bir UB tasarimidir. Buna
gore, programin uygulanis bi¢imi ve ders gruplari ¢ekirdek etrafinda konumlanan bir tasa-
rimla vurgulanmistir. Tasarimin odaginda 6grenci, 6gretmen ve yoneticinin yer aldigi 6gre-
nen profili bulunur. Cekirdegin etrafinda 6grenme ve 6gretme yaklasimlari (ATL ve ATT);
UB 0Ogrencisinin gorev ve sorumluluklar ile almasi gereken ders gruplari ve en disinda da
tiim programi kusatan uluslararasi biling yer alir (Bkz. Ek 1, 2, 3, 4).

iki y1l olarak uygulanan Diploma Programi1 Modelinde dersler, alt1 akademik grup ders-
lerinden olusur. Ogrenciler, Dil ve Edebiyat Calismalari (Grup 1), Dil Kazanimi (Grup 2),
Birey ve Toplum (Grup 3), Fen Bilimleri (Grup 4), Matematik (Grup 5) ve Sanat (Grup
6) alanlarindan en az bir ders secmek zorundadir. Ogrenci Grup 6 dersleri yerine diledigi
alandan ayrica bir ders alabilir. Bununla beraber 6grenciler dersleri yiiksek ve standart
seviye seklinde secer. Buna gore, derslerden en az {icii ileri seviye (High Level-HL), en az
ikisi de standart seviye (Standard Level-SL) olarak alinmak durumundadir. UB, ileri seviye
dersler icin en az 240, standart seviye dersler icin 150 saat ayrilmasini; derslerin seviyeleri
nispetinde genis ve derinlemesine ele alinmasi ve elestirel diisiinme ve analiz becerileri
basta olmak {izere tiim becerilerin kullanilmasini ister (IBO, 2021). Ogrenciler, ayrica,
her dersten i¢ degerlendirme 6devi (internal assessment/IA) ya da Yiiksek Diizey Makale
(YDM) hazirlayarak arastirma, rapor yazma ve makale yazma becerilerini gelistirme firsati
bulurlar. UBDP’de tiim dersler, istisnalar olmakla beraber, UBO’nun resmi dillerinde verilir.

UB, 6grencilerin segecegi alt1 akademik alani da bigcimlendirmistir. Bir tarafta alan ders-
lerini 6grenen profili ve 6grenme-0gretme yaklasimlariyla iliskilendirirken diger tarafta
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elestirel ve analitik diistinme, sorgulama, analiz etme gibi akademik alanlar1 destekleyecek
yaklasimlari da kazandirmay: hedefler. Bu maksatla tiim derslerin disiplinler arasi olarak
iliskilendirilmesi ve Bilgi Kurami (Theory of Knowledge/TOK) ile beraber ele alinmasi
gerektigini soyler. Bu ders, 100 saat olarak verilir. Dersin amaci, bilgi alanlar1 arasinda
baglantilar1 vurgulamak, bireyin kendi bakis acisiyla digerleri arasindaki farkliliklarin ne-
ler olabilecegi konusunda kisisel bilgileriyle iliskilendirmesini saglamaktir. Ogrenciler, bil-
giyi analiz etmeye ve bilgiye ulasmanin yollarini kesfetmeye tesvik edilirler (20. Yiizyilda
Tiirkiye Rehberi, 2020). Ogrenciler bu derste 1.600 kelimelik bir makale yazmak ve sozlii
sunum yapmak mecburiyetindedirler (IBO, 2021). UBDE esasen, Bilgi Kuramini bir ders-
ten ziyade, 6grencilerin bilginin dogasi, bilgi okuryazarlig: gibi konular1 kesfedebilecegi ve
tartigsabilecegi bir yontem olarak tasarlamistir. Zira bu dersin akademik alanlar icerisinde
degil cekirdegin etrafinda yer almasi béyle izah edilebilir. Ote yandan 6gretmenler, dersle-
rini TOK ile iligkilendirerek ele almak zorundadirlar.

DP’nin merkezinde yer alan bilesenlerden biri, Yaraticilik-Faaliyet-Hizmet (Creativity-A-
ctivity-Service/CAS)’tir (IBO, 2021). CAS, UB’de ‘yasayarak 6grenme’nin formiilize edilmis
seklidir. CAS’de amac, 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirmelerine ortam hazirlama, cesit-
li etkinlikler araciligiyla deneyim kazanma ve toplum hizmetleri gorevleri icinde kendine
yer bulma veya yer almasini saglamaktir. Ogrenciler, kendi ilgi alanlarini kesfedecekleri
ve kendilerini ifade edebilecekleri alanlarda yaraticiliklarini, faaliyetlerini sergilerler ve
toplumsal hizmet alaninda ¢alismalar yaparlar. Programda olduklar siire icinde en az 150
saatlik CAS calismalarini yapmak zorunda olan 6grenciler bu sayede 6grenen profilini ha-
yata gecirme imkan1 bulmus olurlar.

Bitirme Tezi (Extended Essay/EE) yazma, UB 6grencisinin hazirlamasi gereken ve prog-
ramin merkezinde bulunan sorumluluklarindandir. Ogrenciler, programdan mezun olabil-
mek icin istedikleri bir dersten ve konu iizerinden arastirma yaparak 4.000 kelimelik bir
tez hazirlarlar (IBO, 2021). Calismanin amaci, 6grencilere arastirma yapma firsati vererek
arastirma yontem ve tekniklerini uygulama, argiiman tiretme, kendi fikirlerini ve bilgileri-
ni bu cercevede kullanma imkani tanimaktir. Bu ¢alismalarin 6zgiin ve 6grencinin fikirle-
rini yansitmasi gerekir. Danisman 6gretmen, tez hazirlama siirecinde 6grencinin takibini
yapar ve akademik diiriistliik ilkelerine uygunlugunu denetler. Ogrencinin hazirlayacag
tez icin 40 saat ayirmasi beklenir ve tez, UB tarafindan degerlendirilir.

UBO, 6grencinin tiim siirecini denetler. UBO’nun 6l¢cme-degerlendirme sistemi i¢ ve dis
degerlendirme seklinde adlandirilir. Di1g degerlendirme; her ders i¢in okul disinda hazirla-
nan sinavlardir. Bu sinavlar, UBO tarafindan kapali zarf icinde okullarin UB Koordinator-
liigline gonderilir. Es zamanl olarak yiiriitiilen sinavlarin degerlendirilmesi, UBO tarafin-
dan egitim verilerek yetkinlik kazanmis sinav okuyucular (examiner) tarafindan yapilir.
Ogrenci basari notunun % 75’ini bu degerlendirme notlar1 olusturur. Sinavlarin disinda
bitirme tezi, bilgi kurami makalesi, yabanci dil yazili 6devleri ve edebiyat eserlerine iliskin
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calismalar da dis degerlendirmenin bir parcasidir. I¢ degerlendirme (IA) 6devleri ise, der-
sin danisman 6gretmeni tarafindan degerlendirilerek UBO’ya gonderilir. Odevler yine si-
nav okuyucular araciligiyla kontrol edilir ve 6grenci basar1 notunun % 25’ini bu degerlen-
dirme notu olusturur (Biiyiikgeng, 2014).

Tiirkiye’de Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi’nin Tarihcesi ve Uygulanisi

UB programi, uluslararasi egitimde tiim diinyada en yetkin, akilci ve islevsel kabul edil-
mesi nedeniyle (Basaran, 2019) giderek en genis yayilma alanina sahip bir program olarak
karsimiza c¢ikar. Nitekim 1950-1960 yillar1 arasindaki donemde gelisen “uluslararasi okul”
fikri 1968’de hayata gecen ve diinyada kabul gormiis bir 6rgiit olarak UBO, son on yilda
var olan okul sayisini neredeyse ikiye katlamistir. Oyle ki, 2002’de 700’iin iistiinde olan
UB okullarinin sayis1 (Demirer, 2002) giderek artmis; 2010 yilinda 3.268 olan UB okulla-
rinin sayisi (Bora, 2010); 2014’te 4.618’¢ (Biiyiikgenc, 2014), 2019’da 5.275’e (Basaran,
2019) ve 2021 Mayis ayinda UB’nin kendi sitesinde acikladig1 rakamlara gore de 5.500’tin
{istiinde bir sayiya ulasmistir (IBO, 2021). Merkezi Lahey olan UBO’nun Ogretim Programi
Diizenleme ve Degerlendirme Merkezi Cardiff (Ingiltere)’dir. Afrika-Avrupa ve Ortadogu,
Asya-Pasifik ve Amerika olmak iizere {i¢ bolgeye ayrilan 6rgiitiin, Hague, Singapur ve Bet-
hesda’da ana ofisleri bulunmaktadir. Kuruldugu dénemde program resmi dilleri ingilizce
ve Fransizca'dir ve 1983’te bu dillere Ispanyolca {iciincii resmi dil olarak eklenmistir (Ba-
saran, 2019).

Tiirkiye, UBO’ya 1994 yilinda Ozel Koc Lisesi’'nin akredite olmasiyla katild1. Baslangicta
UB’nin ana programi olan ve 1994’ten beri de Diploma Programi (DP) olarak tanimlanan
program uygulanmis; bunu Ilk Yillar (IYP/PYP), Orta Yillar (OYP/MYP) ve Kariyer Odakli
(KOP/CP) Programlari takip etmistir. Bugiin Tiirkiye’de, bu programlari uygulayan okul
sayis1 92’ye ulasmistir (IBO, 2021).

Diploma Programi (DP), en fazla tercih edilen ve uygulanan UB programidir. Nitekim
2000 yilina gelindiginde yalnizca bes 6zel okulda uygulanan DB 2007 yilinda Prof. Dr.
Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler Lisesi'nin katilimiyla devlet okullarinda da uygulanmaya
baslanarak uygulama alanini genisletti. Tiirkiye’de bugiin sayilar1 58’i bulan UB okullarin-
dan 6’s1 devlet okuludur.? Bununla beraber 6niimiizdeki egitim-6gretim yilinda UBDP uy-
gulamaya baslayacak olan Besiktas Sakip Sabanci Anadolu Lisesi ile otorizasyon siirecinde
olan, Haziran 2021 itibariyle, iki okul® daha bulunmaktadir, ki bu DP uygulayan devlet
okulu sayisinin artma egiliminde oldugunu gosterir. Bu sonuncu tablo, bir yanda progra-
min Tirk egitim sisteminin ihtiyacini karsilayacak alternatif program sunma diisincesinin

2Istanbul Prof. Dr. Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler Lisesi, istanbul Kartal Anadolu imam Hatip Lisesi, Ankara Tiirk Telekom
Sosyal Bilimler Lisesi, Istanbul Vefa Lisesi, Istanbul Hiiseyin Avni S6zen Anadolu Lisesi, Bursa Murat Hiidavendigar Anadolu
Imam Hatip Lisesi.

3istanbul Gemberlitag Anadolu Lisesi ve Istanbul Vali Muammer Giiler Sosyal Bilimler Lisesi.
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bir iirlinii olarak cikarilmak, diger yanda da Tiirk egitim sistemini doniistiirecek bilgi biri-
kimi ve alt yapinin olusturulmak istendigi izlenimini vermektedir. Ote yandan Tiirkiye’de
UB programi1 MEB programiyla birlikte verilmekte olup 6grenciler iki programi da tamam-
lamak zorundadir. Iki diploma alma hakk: elde etmelerinin bir avantaj gibi duruyor olma-
sina karsin bu durum UB 6grencilerinin yiikiinii arttirmakta; ancak yine de UB programina
miiracaat eden 6grenci sayisi artmaktadir. Dolayisiyla bir tarafta egitim politikamizin ulus-
lararasi diizeyde bir egitime kavusma istegi diger tarafta da revize edilmeye ugrasilan milli
egitim anlayis1 arasinda kalan genclerin ve ebeveynlerin imkanlar: dl¢iisiinde kendilerine
yeni bir yol arayisi egiliminde olduklarini goriilmektedir.

Tiirkiye’de, UBDP ek bir program olarak verilmektedir ve programi tamamlayan 6gren-
ciler iki ayr1 diploma almaktadirlar. Ancak UBDP’den alinan diplomanin Tiirkiye’de gecer-
liligi yoktur. Nitekim Tiirkiye’de bir {iniversitede 6grenim gérmek isteyenler OSYM tarafin-
dan yapilan ve MEB miifredatina gore hazirlanan YKS’ye girmek zorundadirlar. Bu durum
kendi icinde bir takim celiskiler barindirdig: gibi bazi mesajlar da icermektedir. Zira aldig1
uluslararasi egitimle yurt disindaki tiniversitelerden kabul alan 6grenciler, kendi {ilkele-
rinde iiniversitede okuma sansina sahip olamamalarina ragmen iki programin agirligina
katlanmay1 goze almaktadirlar. Dolayisiyla bu tablo, 6grencilerin, yurt disinda okumasa
bile cagin gerekliliklerine ve yeterliliklerine sahip bireyler olma konusundaki isteklerini
gostermektedir.

UB Ogretmeni Olmak: UB Ogretmeninin Gorev ve Sorumluluklari

Daha once de ifade edildigi gibi, UB programinin ¢ekirdek modelinde yer alan paydaslar
0grenci, 6gretmen ve yoneticidir. Bu, modelin her katmanindaki bilesenlerde 6grenci-6g-
retmen-yoneticinin sorumlulugu oldugu anlamina gelir. UBO, sadece 6grencisinin degil,
ogretmeninin de kisisel olarak gelismesini, donanimli hale gelmesini, bilgilerine yenisini
ekleyerek caginin ihtiyac duydugu nitelikli insanlar olarak yetismesini ister. Bu nedenle,
o0gretmen egitimlerine 6nem vererek atolyeler (workshop) diizenler ve IBO, IBIS ve BASE-
CAMP gibi network sistemi {izerinden de 6gretmenlerin uzman kisilerle fikir alisverisinde
bulunabilecegi platformlar olusturur (Bora, 2010).

UB, yabanci dilde egitim veren bir programdir. Resmi dil olarak kabul ettigi {i¢ dil di-
sinda yalnizca o iilkelerin ana dil dersi yerel dilde verilebilir. Bunun yani sira UBO, Tiir-
kiye’de okul-tabanli bir ders olan 20. Yiizyilda Tiirkiye (Turkey In the Twentieth Century/
TITC) dersinin Tiirkce islenmesini de onaylamistir. Dolayisiyla UB’de derse giren biitiin
ogretmenlerin iyi diizeyde yabanci dil bilmesi gerekir. Bu ise, yabanci dilde alan dersi
egitiminin alinmasini neredeyse zorunlu kilar. Tiirkiye’de, UB dersleri resmi dillerden biri
olan Ingilizce olarak islenir.
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UB 6gretmenlerinin 6grenme ve 6gretmeye acik kisilikte olmasi son derece énemlidir.
Zira, yukarida ac¢iklandig1 gibi, UB, 6grencilerinin 6grenme ve 6gretme yaklasimlarinda
yer alan becerileri kazanmasini ve ¢agin gerektirdigi bilgi, birikim ve donanima sahip ol-
masini istediginden 6gretmenlerinin de iyi bir rol model yahut rehber olmalarini arzu
eder. UBO, 6gretmenleri, hem bir 6gretmen olarak bilgiyi aktaran hem de 6grencilere sor-
gulama, elestirel ve yaratic1 diisiinme ile ilgili deneyim kazandiracak stratejiler iireten ve
bilgiyi transfer eden bireyler olarak tanimlar (20. Yiizyilda Tiirkiye Rehberi, 2020).

UB, genel olarak 6znenin 6grenci oldugu bir ortam olusturur ve 6grencilerin bagimsiz
calisabilme, elestirel ve yaratici diisiinme, uluslararas: bakis acisina sahip olma, okulda
ogrendiklerini dis diinyaya yansitabilme ve ezberci bir yaklasim yerine arastirip sorgu-
layabilme ve degerlendirebilme gibi becerilerle donanmalarini ister (Bora, 2010). Ancak
6gretmenlerinin de ayni niteliklere sahip olmas1 gerektigini diisiiniir. Ogrenen profili ile
birbirine bagli olan 6gretme-6grenme yontem ve becerileri 6grencileri oldugu kadar 6g-
retmenleri de sorumluluk almaya ve farkli disiplin, metodoloji ve yenilik¢i egitim mo-
delleriyle isbirligine zorlayan baglayici 6zellige sahiptir. Buna gore, Ogrenen Profilinin
paydaslarindan biri olan 6gretmen de, sorgulayan, diisiinen, bilgili, ilkeli ve duyarli olmak
durumundadir.

UB 6gretmenlerinin gorevleri arasinda, derslerini disiplinler arasi bir yaklasimla ve
Bilgi Kurami (TOK) baglantisiyla islemek zorunlulugu vardir. Bu, ayn1 zamanda 6grenme
yaklasimlariyla birlikte ele alinmasi gerekmekte olup 6gretmenin her dersin kazanimlarina
gore bir ders tasarimi yapmasi gerektigi anlamini tasir. Dersini farkli disiplinlerle gelistir-
mek, soru sorarak diisiinmeye sevk etmek ve farkli etkinliklerle konunun kavranmasini
saglamak UB 6gretmenlerinin sorumlulugudur.

Ogretmenlerin bir baska sorumlulugu ise, 6grenci ¢alismalar icin danismanlik (advi-
sor/ supervisor) yapmaktir. Bu baglamda 6gretmen, dis degerlendirme calismasi bitirme
tezi (EE) ve i¢ degerlendirme calismalarinin (IA) tez/proje/arastirma raporlarinin danis-
manhgin yiiriitmelidir. Ogrenci, hangi dersten bitirme tezi (EE) aldiysa, sectigi dersin
ogretmenine ve koordinatorliige hitaben bir niyet mektubu kaleme alarak hangi konuda
tez yapmak istedigini belirtir. Dersin 6gretmeninin kabul etmesiyle de 6grencinin tezine
danigsman olarak atanir. Danisman 6gretmenin o andan itibaren gorevi, EE'nin tiim stirecini
takip etmek ve calisma siiresince 6grencisine rehberlik yapmaktir. Bir danisman 6gretme-
nin en onemli sorumlulugu ise, 6grencinin ¢alismasini akademik diiriistliik ve etik ilke-
ler cercevesinde yiiriitiip yiiriitmedigini denetlemektir. Ogretmenin akademik diiriistliige
onay vermedigi hicbir calisma UB icin gecerli degildir. Dolayisiyla 6gretmenin 6grencinin
siirecini iyi takip etmesi gerekir. Zira UB, bu siirecte yalniz 6grenciyi degil 6gretmeni de
denetlemektedir. Bir baska deyisle, akademik diiriistliik ve etik ilkeler 6grenciyi oldugu
kadar 6gretmeni de baglar. Yilsonunda UB tarafindan okulda yiiriitiilen EE’ler hakkinda ra-
porlar diizenlenerek 6gretmen ve yoOneticilerin okul isleyisleri hakkinda 6zdegerlendirme
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yapmalarina imkan tanir. EE icin takip edilen benzer siirecler, ic degerlendirme (internal
assessment/IA) odevleri i¢in de s6z konusudur. EE’den farkli olarak IAler dersi alan her 6g-
rencinin yapmasi gereken bir degerlendirme 6devidir. Bir nevi arastirma raporu yahut ma-
kaleden olusan IA 6devlerinin tiim stireclerini 6gretmen takip etmeli ve 6devin akademik
diiriistliik ve etik ilkeler cercevesinde hazirlanip hazirlanmadigini denetlemelidir. Ogrenci
IA icin en az 20 saat ayirmali ve siireci 6gretmeniyle beraber yiiriitmelidir. Ogretmen konu
baslhigindan kaynakca ve icerige kadar IAden sorumlu kisidir. Dolayisiyla her 6gretmen,
dersine giren tiim 6grencilerin de danismanidir. Etik kurallar, akademik diiriistliik ilkeleri,
Odevler icin ayrilan siirenin takibi, is takibi gibi gorevler burada da 6gretmenin danisman-
lik gorevinin taniminda yer alir. Benzer bir gorev tanimi, Yiiksek Diizey Makale (YDM) icin
de gecerlidir.

UB ogretmenlerinin danismanlik gorevleri disinda mentorliik gorevleri de vardir. Yuka-
rida acikca ifade edildigi gibi, UB bilesenlerinden biri olan CAS calismalari tiim UB 6gren-
cileri icin zorunluluktur. Zira UB, CAS ile 6grencilerini yasayarak 6grenme siirecinin bir
parcasi haline getirmeyi hedefler ve her 6grencinin 150 saatlik CAS faaliyetlerini tamam-
lamas1 gerekir. Diploma almanin kosullarindan biri olan caligmalarin belli bir program
dahilinde yiiriitiilmesi beklenir. Dolayisiyla tiim calismalarin iki yillik programa dagitilma-
s1, 6grencinin her basamaga gereken siireyi ayirmasi ve siire¢ boyunca aktif/etkin olmasi
gerekmektedir. Bu bakimdan siireci denetleme gorevi UB 6gretmeni/6gretmenlerine aittir.
Okullarda bulunan CAS Koordinatorligii, 6grencilere birer mentér 6gretmen atayarak sii-
reci yuritir. Bundan sonrasinda ise, 0gretmen, CAS raporlarini kontrol ederek siirecin
takipgisi olur ve 6grencinin rehberligini yapar.

Son olarak; UB 6gretmenlerinin 6grencilerini dis degerlendirme kriterlerinden biri olan
sinavlara hazirlama gorevi de vardir. Dersler esasen bu sinavlarda karsilasabilecegi soru-
lara yonelik islenmek durumundadir. Ancak 6gretmenin, ayrica, 6grencinin sinava yonelik
bilgi, beceri ve siirecteki durumunu belirleyerek bir yol haritasi ¢ikarmasi beklenir. Bu
maksatla 6gretmen belli araliklarla deneme sinavlari (mock exam) yapar. Boylece eksiklik-
leri tespit eder, her 6grenciye ait bir calisma plani olusturur.

Tiirkiye’de UB Ogretmeni Olmak: UB mi MEB mi?

Bilindigi gibi, Tiirkiye’de UB uygulayan okullar, birkac istisna disinda, hem UB programi
hem de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriitiilen ulusal miifredat programini uygula-
maktadirlar. Her iki programi uygulayan okullar, UB’de okutulan yabanci dil derslerinin
pratik kismi icin derse giren yabanci 6gretmenler (native teacher) disinda, tiim 6gretmen
kadrosunu mevcut kadrolarindan olusturmaktadirlar. Durum devlet okullar1 icin de ayni-
dir. Dolayisiyla okulun kadrosunda gorev yapan 6gretmenler hem UB hem de ulusal prog-
ramda derslere girmektedirler. Bu esasen yoneticiler icin oldukca pratiktir. Zira yonetim
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iki programi da gotiiren ve tek bir licretlendirme sistemine tabi tuttugu 6gretmenle, yani
cok kalabalik olmayan bir kadroyla, siireci yiiriitme imkani bulur. Ancak durum 6gretmen
acisindan pek de pratik degildir. Ciinkii 6ncelikle 6gretmenin UB'nin beklentilerini karsila-
yacak bir yeterlilige sahip olmasi gerekir; ardindan da UB programiyla ortiismeyen ulusal
programin sorumluluklarin1 da yerine getirmesi, 6grencilerini ulusal diizeyde yapilan si-
navlara hazirlamasi beklenir. Bu ciimleden olarak; her iki programi uygulayan okullarda
ogretmen olmak hem giictiir hem de cok ¢aba gerektirir.

Biitiin bu giicliiklere ve asagida detayli olarak ele alacagimiz sorunlara ragmen, Tiirki-
ye’de her yil UB programi uygulayan okul sayisi artmaktadir. Bu durumun nedenleri yuka-
rida tartisilmistir. Ancak 6gretmenlerin UB programinin neden bir parc¢asi olmak istedikleri
veya olmak isteyip istemedikleri hususu akademik calismalarda pek irdelenmemistir. O
halde simdiki soru su olmalidir? UB’de derse girmek isteyen 6gretmenlerin motivasyon
kaynaklar1 nelerdir? Ogretmenler, bu taleplere ne kadar ulasabilmektedirler?

Gerek 6gretmenlerle yapilan o6zel goriismelerde gerekse UB okul ve 6gretmenlerine ilis-
kin yapilan gozlem sonucunda; bu soruyu birkac¢ baslik altinda cevaplamak miimkiindiir:
statii, 0zliik haklarinda diizenleme, uluslararasi hareketlilik ve uluslararasi egitim sistemi-
ne entegrasyon.

Ogretmenlerin motivasyonlarin basinda statii gelmektedir. Bu motivasyon esasen UB’de
derse girmenin disinda da 6nemlidir (Goker-Giindiiz, 2017). Ancak UB 6gretmenleri, ulu-
sal programin 6gretmene yiikledigi gorev ve sorumluluklar disinda UB’nin yiikledigi gorev
ve sorumluluklar {istlenirler. Ustelik bunun icin hem dil yeterliligine hem akademik ye-
terlilige hem de 21. ylizyilin gerektirdigi egitim ve 6gretim programlarini kullanma bece-
risine sahip 6gretmenler olarak farkli bir formasyon siirecinden gecmislerdir. Dolayisiyla
bir yandan sayginlik statiisii elde etmek isterler ve “UB 0gretmeni” kimligi bu anlamda
ogretmenler icin son derece mithimdir.* Zira 6gretmenler, bu kimlikleri araciligiyla farkl
bir formasyonun parcasi olduklarini vurgulayarak kariyer planlamalarini yapmak ister-
ler. Ogretmenlerin giiclii bir 6zgecmise sahip olmak isteyerek sosyal statiilerini belirlemek
istemesi de bu baslik altinda degerlendirilmesi gereken bir baska husustur. Ogretmenin
yetkinligini vurguladig1 ve deneyimlerini aktardigi 6zgecmislerin her bir alt basamaginda
uluslararasi egitimin bir parcasi oldugunu gostermek 6gretmen icin ¢ok anlamlidir. Ciinki
bu 6zgecmis onun kisisel kimligini, bir 6gretmen olarak yetkinligini dogrudan aktardigi bir
aractir. Giiclii bir 6zgecmise sahip olmak ise, alinan egitimlerden ve sertifikalardan gecer.
Bunun i¢in 6gretmenlerin egitim siireclerini goriiniir kilacagi ve karsiliginda sertifika/kati-
lim belgesi aldig1 hizmetici egitim ve UB’nin diizenledigi atélye (workshop) ve calistaylara
katilmak son derece 6nem arz eder.

4Ancak ozellikle devlet okullarinda UB 6gretmeni kimligi vurgusu yapilmak ya da tegkilat semalarinda gosterilmek istenmez.
Ciinkii boyle bir tanimlamanin 6gretmenleri ayristirdig1 seklinde bir kanaat vardir.
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Siirecte 6gretmenleri motive eden bir baska baslik, 6zliik haklarinda diizenlemelerin
yapilmasidir. Her ne kadar Milli Egitim Bakanlig1 2016 ve 2019 yillarinda Ortadgretim
Kurum Yonetmeligi'nde yaptig1 degisiklikle, UB programindaki uygulamalara benzer hu-
suslarda 6gretmenlerin mesleki 6zliik haklarina iliskin diizenlemeler yaptiysa da, bu dii-
zenlemelerle ilgili olarak iicret tahakkuku s6z konusu olmadi (ogm.meb.gov.tr).Oysa UB
ogretmenleri bitirme tezi, arastirma raporu ve makale gibi akademik diizeydeki calismalari
ogretme gorevlerine ek olarak yiiriitiirler, yani bir nevi iniversite tez danismani yahut pro-
je yurttiiciist gibi calisirlar. Bu nedenle de ¢alismalarin ticretlendirilmesinin sorumlulugun
tistlenilmesindeki motivasyonu arttirici nitelikte oldugu soylenebilir.

Ogretmenleri programda tutabilecek son baslik ise, uluslararas: hareketlilik ve ulusla-
rarasi egitim sistemine entegrasyondur. UB 6gretmenleri icin yurt dis1 programlari, atolye
ve calistaylar: takip mesleki formasyonu acisindan énem tasimaktadir. Ote yandan 6gret-
menlerin yalnizca formasyon icin degil farkl {ilkeleri, kiiltiirleri ve bakis ac¢ilarini bizzat
yerinde tespitleri de programdaki performansina olumlu bir sekilde yansir, yani 6gretmen
yurt disinda edindigi deneyimlerini 6grencilerine aktarma firsati bulur. Bu durum da 6g-
retmenin programi siirdiirmesini, dahasi program icerisinde kendisini kesfetmesini kolay-
lastirir ve kendini programin bir parcasi olarak gériir. Ote yandan bu deneyim, 6grencinin
O0gretmenine saygisini arttiracagi gibi onun deneyimine ve rehberligine giiven duymasinda
da son derece etkili bir yontemdir.

Sorunun Tanimi: UB Okullarinda Ogretmen istihdamina Yénelik Sorunlar

UB uygulayan okullarda 6gretmen istihdamina yonelik sorunlarin basinda, bu okullarda
gorev yapan yahut yapacak olan 6gretmenlerin atama ve yer degistirme islemlerinin yii-
riitiilmesine iliskin yonetmelikle sinirlandirilmasi gelmektedir. Aslinda bu sorun, yalnizca
MEB’e bagli devlet okullarinda karsimiza c¢ikan bir husustur. Bilindigi gibi, devlet okulla-
rinda 6gretmen istihdami merkezi tayinler usuliiyle gerceklestirilir (Resmi Gazete, 29329).
Ancak MEB okulunda ii¢ yilin1 dolduran ve fen ve sosyal bilimler liselerinde®gérev almak
isteyen O0gretmenler, bu okullarin miidiirlerinin de talebi dogrultusunda, baska bir okula
tayin isteyebilmektedirler (28. Madde). Yonetmeligin ilgili maddesi geregince, UB uygula-
yan okullarin proje okullar1 olarak tanimlanan okullar olmasi nedeniyle isttihdamda sorun
olmayacagi seklinde bir algi varsa da, gercekte durum farklidir. Zira proje okullarinin is-
digi bransta ac¢ik olmasi gerekir (32. Madde). Bununla birlikte ihtiya¢ duydugu branstaki
o0gretmenin haftalik olarak girmek zorunda oldugu ders saatini karsilatabilecek kadar ders
vermesi zorunludur. Aksi halde 6gretmen maas ve ek ders iicreti karsilig1 girmek zorunda
oldugu ders saatine ulasamadig i¢in goreve atanamaz.

S5Halk arasinda proje okullar: olarak tanimlanir.
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Bu durumda okul idareleri, 6gretmeni gorevlendirme yoluyla (47. Madde) istihdam
edebilirler. Ancak 6gretmen, gorevlendirme gittigi okulda UB dersleri de dahil ders saatini
tamamlayamiyorsa, kadrosunun bulundugu okulda da derse girmek zorunda olacaktir ki,
bu uygulama 6gretmenin is yiikiiniin artmasina ve iki ayr1 yerde birden calisarak UB’de-
ki programa odaklanmada sorun yasamasina yol acacagindan 6gretmen tarafindan kabul
edilmeyen bir secenektir.

Bu suretle istihdam sorununu c¢ézemeyen okul idarelerinin elinde diger bir secenek
olarak, disaridan sozlesmeli 6gretmen alma usulii kalmaktadir. Okullar, disaridan istih-
dam edecegi 6gretmenleri de ilgili yonetmelige gore (47. Madde) gorevlendirirler. Buna
gore; disaridan sozlesmeli olarak alinan bu 6gretmenler MEB’in calisani olmadiklari i¢in
yalnizca girdikleri derse karsilik ticret alirlar. Bu gruptan 6gretmenlerin MEB mevzuatina
baglayiciligi ile gorev ve sorumluluklari da dersle sinirli oldugundan ya yeterli verim ali-
namaz yahut da 6gretmenin kurum aidiyeti gelisemez. Is arayisinda olan bir 6gretmenin/
ogretmen adayinin okulda kurum kiiltiirtiniin bir parcasi olmasi zor oldugu gibi okullarin
UB programinin gerekliliklerini bu suretle ¢c6zmesi de uzun vadeli bir ¢6ziim olamaz. Ben-
zer bir durum, iiniversitelerden getirtilen akademisyenlerle sorunu ¢6zme durumunda da
karsilasilir. Zira MEB ve UB sistemine tébi, daha dogrusu béyle bir gorev tanimi olmayan
akademisyenlerin de okullarda istihdam edilmesi sorunun baska bir diizlemde biiyiimesine
yol acacak niteliktedir.

Ogretmen istihdamina iliskin yasanan bir diger genel baslik da, UB kriterlerine uygun
6gretmen bulmakta yasanan giicliiklerdir. Ogretmenlerin yeterliliklerine iliskin sorunlar
asagida ayrintili olarak ele alinacaktir; ancak burada okul idarecilerini genel olarak ilgi-
lendiren bir sorun olarak yabanci dil sorununa deginilecektir. Zira bilindigi iizere, UBnin
uygulanabilirliginin en 6nemli sart1 tiim derslerin yabanci dilde islenme zorunlulugudur.
Tiirkiye’de Tiirkce A ve TITC dersleri disindaki derslere, iiniversite egitimini Ingilizce ola-
rak alan 6gretmenleri istihdam etmek okul idarecileri icin en pratik secenektir. Universite
diplomasi iizerinden yabanci dil yeterliligini ortaya koyan okul idarecileri programin yii-
riitiilebilirligi hususunda yetkililere teminat verme imkanina sahip olur. Boylelikle oto-
rizasyon ve akreditasyonu sorunsuz ¢ozebilir. Ote yandan bu tablo, hem veliye hem de
Ogrenciye giiven telkin eder. Oysa okullarda gorev yapan brans 6gretmenlerinin pek azi
yabanci dilde egitim veren iiniversitelerden® mezun olmustur. Bu iiniversitelerden mezun
olanlarin biiyiik kisminin da MEB’de istihdam edilmedigini diisliniirsek, alanda yasanan
sikintilar daha iyi anlasilir. Ote yandan égretmenlerden bazilarinin yabanci dilde egitim al-
malarina ragmen uzun siire dili kullanmamasinin da dil yetersizligi ortaya c¢ikarabilecegini
de hesaba katmak gerekir.

6Bugiin Tiirkiye’de 131’i devlet, 78’1 vakif olmak {izere toplam 209 iiniversite mevcuttur. Tespit edebildigi kadariyla bu tini-
versitelerin 27’isi yabanci dilde egitim vermekte olup bunlarin ¢ogu da 2000’li yillarin basinda acilmistir.
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Ogretmen istihdaminda okul yoneticilerinin egilimi genel olarak, okulunda goérev yapan
ogretmene ders vermektir. Zira okul idaresi hem 6gretmenini programda tutup uluslararasi
program derslerini okul catis1 altinda yiiriitmek ister hem de UB’deki bazi derslerin ulusal
programda karsilig1 olmamasi nedeniyle boyle bir tercihte bulunur. Dolayisiyla 6grenciye
istedigi dersi se¢cme hakki pek taninmaz yahut taninmak istenmez. Halbuki 6grencinin
grup derslerinden diledigi ve/veya tiniversitede okumak istedigi bir alanin dersini secme
hakk: bulunmaktadir. Fakat Tiirkiye’de MEB programi kapsaminda verilen dersler ile UB
programindaki grup dersleri birbirinden farklidir. Ornegin; Grup 3 Birey ve Toplum dersle-
ri arasinda yer alan Ekonomi (Economic), Kiiresel Ekonomi (Global Economic) ve Kiiresel
Politikalar (Global Politics) derslerinin ulusal programda karsilig1 yoktur. Bu sebeple alan
mezunlarinin 6gretmen olma imkanlar1 da bulunmamaktadir. Her seye ragmen yine de bir
secenek olarak bu dersler sunulursa, dersin 6gretmeni olarak disaridan bir akademisyen
gorevlendirilme yoluna gidilebilir. Ancak, yukarida da deginildigi {izere, MEB yOnetmelik-
lerine ve 6gretmenlik formasyonuna pek de asina olmayan bir akademisyenin okul iklimi-
ne yarardan cok zararinin olup olmayacaginin da iyi hesaplanmasi gerekir.

Grup derslerine dair bir diger mesele de, Grup 6’da Sanat (Art) basligi altinda bu-
lunan dersleri verecek 6gretmenlerin istihdamidir. Ancak buradaki sorun, az 6nce bahsi
gecen husustan farklidir. UB programina gore, 6grenciler her ders grubundan bir ders
se¢mek zorundadir. Fakat UB, Grup 6’da bulunan derslerden biri yerine o iilkelerin kabul
ettigi uzmanlasmay1 6nemseyerek (Bora, 2010) 6grencinin diger bes gruptan bir dersi
daha almasina miisaade eder. Bu sebeple Tiirkiye’de UB devlet okullarinda genel egilim,
0grenci Fen grubundaysa Grup 4’ten, TM grubundaysa da ya Dil Kazanimindan yahut da
Birey ve Toplum derslerinden birini se¢mek seklindedir. Oysa Grup 6’da yer alan dersler
ogrencilerin becerilerinin gelismesinde son derece 6nemli oldugu gibi (Yilmaz-Gok Kalfa,
2021), program icerisinde de nispeten rahatlayabilecekleri bir derstir (Biiylikgenc, 2014).
Bu noktada istihdama iligskin sorun ise, sanat, tiyatro, miizik gibi alanlarda istihdam edile-
cek 6gretmenlerin ders saatleriyle ilgili bir problem yasama ihtimali ile alanda akademik
calismalar yaptiracak 6gretmen sayisinin azligidir.

Ogretmen Ciplak!: UB’de Ogretmen Yeterliliklerine Yonelik Sorunlar

Pehlivan’in 2019’da UB uygulayan okullarda karsilasilan sorunlara iliskin arastirma-
sinin temelinde olan hususlardan biri 6gretmen yeterlilikleridir. Ogretmen ve égrenciler
tizerinde yapilan calismada; 6grenciler, okul idareleri ve 6gretmenlerinin program hakkin-
da yeterli bilgisinin olmamasindan sikayetci olurken 6gretmenler veli destegi alamamak-
tan ve okullarinda farkli miifredatta derse girmenin zorluklarindan bahsetmektedir.

Gerek bu calismada (Pehlivan, 2019) gerekse UB okullariyla ilgili yapilan di-
ger calismalarda (Kalafatoglu, 2019; Oraz, 2019) dikkat ceken ilk husus, 6gretmen
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yeterlilikleridir. Ogretmenlerinin donanimlarinin arttirilmasini, 6gretmen seciminde daha
dikkatli olunmasi gerektigini belirten 6grencilerin, 6gretmenlerinin ulusal programdan ta-
mamen ayristirilarak yalnizca UB programinin gerekliliklerine odaklanmasi gerektigini be-
lirtmeleri, sorunun teshisinde son derece 6nemlidir. Ayrica 6gretmenlerin daha fazla geri
bildirim vermeleri gerektigi seklindeki tespitler de (Pehlivan, 2019) 6gretmenlerin hem
programlar arasinda farkliliklar nedeniyle uyum problemine hem de mesleki formasyo-
nundaki yetersizliklere isaret etmektedir.

Galismasinda ayni hususa deginen Oraz, yaptig1 arastirmalar sonucunda UB uygulayan
okullarda 6gretmene iliskin sorunlar: ti¢ baslik altinda kategorilestirmistir; mesleki yeter-
lilik sorunu, diren¢ sorunu ve yabanci dil sorunu. Oraz, mesleki yeterlilik sorununu, UB
O0gretmen egitimi ve 6gretmen yeterliligi, UB programina uygun 6gretmen yetistirilmemesi
ve 6gretmenin UB programina uyum gosterememesi seklinde tanimlamis; diren¢ sorunu-
nu, 6gretim aligkanliklari, UB felsefesi ve kiiltiiriinii yansitma ve MEB ile UB programlari
arasinda farkli planlar yapma sorunu nedeniyle 6gretmenin programa karsi direnmesi ile
yabanci dil sorununa iligkin olarak da Tiirkce dokiiman yetersizligi ve Ingilizceye hakim
olan 0gretmen sikintisi seklinde tespit etmistir (2019).

Ogretmenlerin mesleki yeterlilik sorununun basinda Tiirk egitim sisteminde uygulanan
O0gretmen yetistirme programlarinin UB 0gretmen kriterleri acisindan yetersiz kalmasi gel-
mektedir. Her ne kadar son 10-15 yilda egitim fakiiltelerinde yeni 6gretim yaklasimlari
ve tekniklerine yonelik gerek lisans gerekse lisansiistii diizeyde dersler konulup anabilim
dallar1 kurulduysa da’ bu kurumlarin egitimci kadrolar1 doéniistiirmesi hentiz s6z konusu
olmamustir. Bir baska deyisle, iiniversiteler etrafinda yeniden sekillenen Tiirk egitim siste-
mi ve anlayisinin, 6gretmenin aktif, 6grencinin pasif oldugu 6gretme/6grenme yaklasimla-
rindan 6grencinin 6zne ve etken oldugu bir sisteme gecisi icin kat etmesi gereken cok uzun
bir yolu oldugu soylenebilir.

Bu baglamda ilk kez UB programlarinda deneyimlemeye calisan 6gretmenlerin mesleki
yetersizliklerinin oldugu noktalar: su sekilde siralayabiliriz;

e 21. yiizy1l becerileri olarak da tanimlanan 6grenme (ATL) ve (")gretme (ATT) yakla-
simlarina gore dersi planlayamama,

* derslerin Bilgi Kuramiyla (TOK) baglantisini kuramama,
* derslerini disiplinler aras1 bir anlayisla tasarlayamama,
* akademik anlamda makale/rapor/tez yazdiramama,

e web araclarin1 kullanamama ve/veya hangi araci hangi ders baglaminda nasil kul-
lanacagini bilememe.

7Gazi Universitesi, Ankara Universitesi, Eskisehir Osmangazi Universitesi gibi cok sayida iiniversitede Egitim Programlari
ve Ogretim Anabilim Dali kurularak lisanstistii diizeyde egitimler verilmektedir. Bu anabilim dallarinin kurulusu, 2000’li
yillarin baslarindadir.
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Bunlarin yani sira 6gretmenlerin UB programina karsi gelistirdikleri diren¢ de 6gretmen
yeterlilikleri acisindan énemli bir sorundur. Ogretmenin UB programinda ders verebilmek
icin mesleki anlamda yetersiz olusu, programa kars1 direng gostermesine neden olmakta-
dir. Basaramama endisesinin de etkili olabilecegi bu diren¢ kendini, 6gretmenin aliskanlik-
larindan vazgecememesi seklinde gosterir.

Ogretmen yeterliliklerine dair bir baska sorun da, yabanc dil yeterliligidir. Zira UB 6g-
retmeninin dil yetkinligine sahip olmasi gerekir. Yabanci dil yeterliligi yalnizca ders i¢in de
gecerli degildir, iistelik. UBO, tiim yazigmalarini, atolye ve calistaylarini resmi dillerinde
yapar. Ayrica kaynaklar da bu dillerde hazirlanir. Ogretmenin bu etkinliklere/egitimlere
katilabilmesi ve kaynaklar1 kullanabilmesi icin yabanci dili kullaniyor olmasi gerekir. Bu,
UB programinin 6gretmenden beklentisine dair en temel kriterdir. Ancak s6z konusu kriter,
yukarida bahsi gecen saikler nedeniyle, UB 6gretmenlerine iliskin en 6nemli sorunlardan
biridir. Bora (2010) tarafindan yapilan arastirmaya gore, UB uygulayan 6zel okullarda der-
se giren 6gretmenlerin %51,28'i cok iyi,%48,72’si de iyi diizeyde Ingilizce bilmektedir. S6z
konusu arastirmanin 2010 yilina ait olup degerlendirme yapilan ¢alisma alaninin da 6zel
okullar oldugu dikkatten kagirilmamasi gereken husustur. Bir bagka acidan 6zel okullarin
UB programinda egitim verecek olan d6gretmenlerini iyi ve cok iyi diizeyde Ingilizce bilen-
lerden se¢me hakkinin oldugu ve bu kurumlarin 6gretmenlerini dil 6grenmeleri icin destek
olduklari/olabildikleri de unutulmamalidir. Ote yandan UB uygulayan devlet okullarindaki
ogretmenlerin hangi diizeyde dil yeterliligine sahip olduguna dair bir arastirma da yoktur.
Buna karsin devlet okullarinin 6gretmenlerine dil egitimi aldirmasi da ekonomik imkan-
larin sinirli olmasi sebebiyle zor olmaktir. Muhakkak ki devlet okullar1 arasinda Okul Aile
Birligi yahut okullarin Yabanci Dil Departmani ile yiirtitiilen calismalar sonunda 6gretmen
dil egitimlerinin verildigi devlet kurumlari olabilir. Ancak bu durum genel bir uygulamay1
yansitmaz; yani bir program déahilinde ytiriitiildiigiinii soylemek zordur.

Ote yandan UB ile MEB programlar arasindaki farkliliklar ve 6gretmenlerin derslerini
ayr1 ayri planlamak zorunda olmalar1 da 6gretmenlerin yeterliligine yonelik sorunlardan
biridir. Zira birbirinden farkli iki ayr1 programi es zamanl yiiritme zorunlulugu ile bu
programlara ayrilmasi gereken zamanin iyi yonetilememesi 6gretmenin programlardan
birini tercih etmek zorunda kalmasina yol ac¢tig1 gibi, yukarida bahsi gecen, UB programina
kars1 direnc gostermesinde son derece etkilidir (Oraz, 2019). Bu nokta aslinda, 6gretme-
nin 0z denetim, 0z degerlendirme, zaman yonetimi gibi kendi siirecine yonelik 6l¢cme-de-
gerlendirme araclarini kullanamamasiyla ilgilidir.

Bu baslik altinda incelenecek olan bir baska yeterlilik sorunu ise, ekonomik yeterlilik so-
runlaridir. S6z konusu sorun, daha 6nce dile getirilen ders saatinden ve UB’de 6gretmenin
tistlendigi gorev tanimlamalarinin {icretlendirilme taleplerinden ayr1 olarak 6gretmenin
UB icin gerekli egitimleri alabilme imka&nina sahip olmasiyla ilgilidir. Ciinkii UB’nin hem
yurt ici hem de yurt disindaki egitimleri ticretlidir ve 6gretmen, egitimleri alabilmek icin
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gereken iicreti 6demek zorundadir. Sorun genellikle okul/kurum yoneticileri tarafindan
¢oziliiyorsa da, kurumlar ¢cogu kere bu imkanlardan sinirli sayida 6gretmenini yararlan-
dirmaktadir. Ogretmenin énemli motivasyon kaynaklarindan olan ulusal/uluslararas: ha-
reketlilik icin mali kaynaklarini zorlamasi gerekir ki, bu da ¢ok sayida 6gretmenin ulasabi-
lecegi bir yeterlilik degildir.

Sonuc ve Oneriler

UB programi uygulayan okullarda 6gretmen istihdamina ve yeterliliklerine yonelik so-
runlara odaklanan calismada, ortaya konan veriler nitel arastirma yontemleri kullanilarak
elde edilmistir. Dogrudan 6gretmen istihdami ve yeterliliklerini tespit etmeye yonelik boyle
bir calismanin elbette birtakim eksikliklerin olmasi muhtemeldir. Ancak kismen literatiirde
yer alan nicel verilerin kullanildigi calismanin literatiire yeni katkilar saglayacag: diisiiniil-
mektedir. Ote yandan égretmenlere yonelik sorunlarin yalnizca istihdam ve yeterliliklerle
sinirli olmadig1 da ifade edilmelidir.

Asagida tespit edilen sorunlarin ¢ozlimlerine dair Oneriler yer almaktadir. Ancak 6nce-
likle belirtilmelidir ki; Tiirkiye’de UB uygulayan okullarda yasanan ve bir kisminda 6gret-
menlerin 6zne oldugu sorunlarin ¢6zlim yeri, yani muhatabi, Milli Egitim Bakanligr’dir. L.
Maarif Kongresi'nin 100. yilinin idrak edildigi su giinlerde Tiirk egitim sisteminin 2023
Egitim Vizyonu c¢ercevesine oturtulmasi ve tercihini ¢cagdas bir egitimden yana irade koya-
rak siirdiirmesi gerekmektedir. Bu sebeple, calismanin dogrudan konusu ve calisma alani
bakanliga yonelik oneriler olmamasina ragmen so6z konusu Onerilerin dile getirilmemesi
O0gretmen istihdami ve yeterliligi ile ilgili atilacak adimlar1 da yetersiz kilacaktir.

Bu ciimleden olarak; calismanin éneriler bashg: iic kissmdan olusmaktadir. Ik kisim,
dogrudan MEB teskilat yapisiyla ilgili 6nerilerdir. Ikinci kisimda 6gretmen istihdamina,
ticlincii ve son kisimda da 6gretmen yeterliliklerine yonelik 6neriler yer almaktadir.

MEB Teskilat Yapisina Yonelik Oneriler

1. MEB tegkilat yapis1 icinde Uluslararasi Programlar Birimi (UPB) ayr1 bir birim olarak
kurulmali. Bu birim, Tiirkiye’deki okullarda uygulanan tiim uluslararasi programla-
rin muhatabi olmali.

2. UPB, MEB tegkilati icerisinde ana birimlerden biri seklinde organize edilmeli.

3. UBR din 6gretimi, ortadgretim, 6l¢me-degerlendirme, 6gretmen yetistirme ve gelis-
tirme, Ozel okullar, strateji gelistirme, talim ve terbiye ile teftis kurulu birimlerinin
isbirliginde orgiitlenmeli.
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UPB’nin gorev ve sorumluluklari isbirliginde orgiitlendigi birimler ¢ercevesinde be-
lirlenmeli ve bu birim 6gretmenlerin 6zliik haklarindan kitaplarin telifine; okullar
biinyesinde 6l¢gme-degerlendirme birimlerinin kurulmasindan projelere kadar ulus-
lararasi egitimi ilgilendiren tiim alanlarda calisma yapmak {izere yetkilendirilmeli.

UPB’nin alt kategorilerinden birisi UB Programlari olarak, asagida daha detayl ola-
rak aciklanacak olan, 6neriler bu kategorideki organizasyon tarafindan yiiriitiilmeli.

Ogretmen istihdamina Yonelik Co6ziim Onerileri

Yukarida ilgili baglikta izah edilen sorunlara yonelik olarak su tespitlerde bulunulmus-

tur:

1.

1.

264

UB programi uygulayan okullarda 6gretmen isttihdaminda atama/gorevlendirme ile
ilgili sorunlar daha cok devlet okullarinda yasanmaktadar.

Ogretmen istihdamina yonelik sorunlar esas itibariyle bir egitim sorunu oldugu icin
asagida aciklanacak s6z konusu Oneriler hem devlet okullar1 hem de 6zel okullar
ogretmenlerini kapsamaktadir.

Ogretmen istihdaminda yasanan sorunlar icin su 6neriler getirilmistir:

UB programi uygulayan okullar ve bu okullarda gorev yapacak 6gretmenlerde ara-
nan sartlara, gorev alma usul ve esaslarina iliskin tanimlamanin yapildigi, gorev ve
sorumluluklarinin belirlendigi bir ek yonetmelik diizenlenmeli.

Bu 6gretmenlerin UB’deki gorev ve sorumluklarinin MEB yonetmeligine dahil edile-
rek ders saatleri seklinde tanimlanmali ve bunlara ticret tahakkuk ettirilmeli.

UB Ogretmenlerinin atama/tayin ve gorevlendirme sartlar1 MEB Atama ve Yer Degis-
tirme Yonetmeligi'nde yeniden tanimlanmali. Atamalarda, 2. maddede isaret edilen
husus cercevesinde, maas karsilig1 ders saati uygulamasi yeniden diizenlenmeli.

UB’de derse girecek olan 6gretmenlerin dil yeterlilikleri bakanlik birimleri tarafin-
dan degerlendirilmeli. UB’de ders vermek icin dil yeterliligi olmayan 6gretmenler
hizmetici egitimlere/kurslara yonlendirilmeli.

MEB programinda yer almayan UB derslerinin 6gretmenler tarafindan verilebilmesi
icin gerekli egitimler planlanmali.

Ogretmenlerin yurt ici ve yurt disindaki calistaylara katilmas icin okul yénetimle-
rinden sertifika talep edilerek 6gretmenlerin bu alandaki ihtiyaclar1 giderilmeli.
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Ogretmen Yeterliliklerine Yonelik Coziim Onerileri

Ogretmen istihdami meselesinde oldugu gibi, bu sorunun da ¢6ziim yeri MEB’dir. Zira

MEB, gerek imkanlarinin genisligi gerekse Tiirkiye’nin en koklii ve gelismis teskilatlarin-

dan biri olmas1 sebebiyle sorunu ¢ozebilecek konumda olan tek merciidir. Ote yandan egi-

tim meselesinin ilk ve en evvela muhatabi olup yalniz 6grenci egitiminden degil, 6gretmen

ve yonetici egitimlerinden de sorumlu teskilattir.

Bu dogrultuda 6gretmen yeterliliklerinde yasanan sorunlara yonelik sunulan ¢6ziim
Onerileri asagidaki gibidir:

1.

Mesleki formasyona iliskin sorunlarin temelinde 6gretmenlerin iiniversitelerde al-
dig1 mesleki formasyon ile UB'nin beklentisi olan formasyon arasinda farkliliklardir.
Bunun igin;

a. UB formasyonuna dair hizmetici egitimler verilmeli. Bu baglik altinda Ogrenme
(ATL) ve Ogretme (ATT) Yaklagimlari ile bu yaklasimlarin derslere entegrasyonu-
na yonelik atolyeler planlanmali.

b. Universitelerle isbirligi ve protokol imzalanarak Egitim Programlari ve Ogretim
Anabilim Dallarinda lisansiistii egitimler almalar1 kolaylastirilmali.

Bilgi Kurami derslerinin biitiin UB grup derslerine uygulanabilmesini temin icin
kurs, atélye ve calistaylar diizenlenmeli. Ogretmenler, kurs/atélye/calistaylarda et-
kin bicimde rol olmali, tasarladiklari etkinlikleri raporlandirmali ve 6rnek sunumlar
gerceklestirmeli.

Ogretmenlere disiplinler arasi ders tasarimlarina iliskin Hizmetici egitimler veril-
melidir. Tipki Bilgi Kurami calismalarinda oldugu gibi, 6gretmenler tasarladiklari
dersleri raporlandirmali ve 6rnek sunumlar gerceklestirmeli.

Akademik makale/tez/rapor yazma ve degerlendirmeye yonelik egitimler verilme-
lidir. Bu konuda verilecek egitimler Bilgi Kurami egitimleriyle uyumlu bir sekilde
ylriitiilmeli.

. Web araclarinin kullanimi, ¢evrimici sinif ortamlari ve 6l¢gme-degerlendirmeyle ilgili

olarak egitimler verilmeli. Bu egitimlerde her bransin ihtiya¢ duydugu teknolojik ve
dijital araclarin kullanimi hakkinda egitimler planlanmali.

Ogretmenlere cagin gerektirdigi 6l¢cme-degerlendirme araclarini nasil kullanabile-
ceklerine dair egitimler verilmeli.

Ogretmenlerin yabanci dil yeterliliklerine iliskin etkin ve uzun siireli kurslar acilma-
l1. Bu kurslarda oncelikle konusma (speaking) ve dinleme (listening) dersleri veril-
meli; ancak kurslarin ikinci basamaginda yabanci dil alan terminolojisine yonelik
kurslar da olmali.
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Sonug olarak; Tiirkiye’de UB programi ve bunun uygulanis bicimine yonelik sorunlar
ve ¢oziim Onerileri yukarida verilenlerle sinirli degildir. Zira arastirmanin sinirliliklarinin
cercevesi bu baslik altinda cizilmistir. Ancak bu konuda yapilabileceklere iliskin birkag soru
onerisinde bulunulabilir. Bunlar;

* UBile MEB programlari arasinda nasil bir iligski kurulmalidir ve/veya nasil bir denge

saglanmalidir?
e Ogretmenlik mesleginin brans/alanlariyla ilgili ne tiir diizenlemeler olmalidir?

e Okullar ile tiniversiteler arasinda nasil bir isbirligi olmalidir? Bu isbirliginin hangi
alanlarda yapilmasi gerekmektedir?

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri II.Cilt
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DEMOKRASI VE VATANDASLIK EGITIMINDE
OGRETMEN EGITIMI

Ferhat UTLU!

Ozet

Insanin, dogumla kazandig1 hak ve hiirriyetlerini kullanmasina imkan taniyan siyasal
yonetim, olmasinin yaninda, bir toplum modeli olarak da kabul edilen “demokrasi”, birey-
lerin farkliliklarina ragmen birlikte yasama ortamina kavusmasinin en temel unsurudur.
Birey, siyasal olarak gorev ve sorumluluklara, hak ve hiirriyetlere sahiptir. Tiirkiye'de va-
tandaslarin hak ve zorunluluk bilinci dogrultusundapolitik siirecte oy verme orani Avrupa
Birligi {ilkelerine gore oldukca yiiksektir. Buna ragmen {ist diizeyde siyasi katilim; mesela,
sendika, dernek,gibi olusumlara ve toplantilarina katilma, protesto, dilekce imzalama, po-
litikacilar ile dogrudan irtibat kurma konularinda Avrupa Birligi iilkelerinin ¢ok gerisinde
kalmaktadir. Oysa ki sahip olunan haklarin korunmasi i¢in sadece oy vermek yetmemek-
tedir. Demokrasilerde egitim, sistem ve icerik olarak yalnizca icindeki bireyi etkilemeyip
toplumun gelecegini de belirlemektedir. Bundan dolay1, demokrasiyi kavramis ve onu ya-
satacak bireylerin yetismesi icin egitim, biiyiik 6nem tasimaktadir Demokrasi ve insan hak-
lar1 bilincinin kazandirilmasi ve gelistirilmesinde 6rgiin egitim programlari 6nemli bir role
sahiptir. Orgiin egitim programlarim gerceklestiren egitim kurumlari, bireylere demokrasi
ve insan haklari bilincini kazandiran 6nemli merkezlerdendir. Sahip olunan haklarin bilin-
mesi ve koruma yontemleri vatandaslik egitimi ile verilmektedir. Vatandaslik egitiminde,
temel hak ve hiirriyetler, demokrasi ve temel unsurlari, yonetim, gérev ve sorumluluklar,
esitlik, adalet, gibi kavramlar 6gretilmektedir. Arastirmalar vatandaslik egitiminde konu-
larin, sadece teorik bilgi seviyesinde kaldigini, tutum ve davranislara ¢cok yansimadigi-
n1 ortaya koymaktadir. Ancak vatandaslik egitiminin amaci bilgi kazandirmanin yanisira
olumlu tutum ve davranislarin gelistirilmesi, demokratik deger ve beceriler de kazandir-
may1 saglamaktirBunun icin okullar ve 6gretmenler cok sayida basarili programlar ve
projeler uygulamaktadir. Ogretmenlerin sinif ici etkinliklerde drama, érnek olay, tartisma

1 Yiiksek Lisans Ogrencisi ferhatutlu@hotmail.com
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yontemlerini kullandiklar1 gozlemlenmistir. Buna ragmen istenilen sonu¢ alinamamistir.
Zira 6gretmenler, sinif dis1 etkinlikler konusunda kendilerini yeterli bulmamaktadir. Bun-
dan dolay1 6gretmenlerin, oncelikle dersin amaclarina yonelik farkli etkinlikleri tasarlaya-
bilecekleri yoniinde bir hizmetici egitim almalari ihtiyact dogmaktadir. Ayrica 6gretmenle-
rin yasam tarzlar1 bakimindan demokrasiyi yansitabilmeleri ve 6rnek olabilmeleri icin de
demokrasi amacl hizmetici egitimlerin arttirilmasi gereklidir.

Anahtar Kelimeler: Demokrasi, Egitim, Ogretmen.

TEACHER EDUCATION IN DEMOCRACY AND CITIZENSHIP EDUCATION
Summary

In addition to being a political government that allows people to exercise their rights
and freedoms acquired by birth, “ democracy “, which is also accepted as a model of soci-
ety, is the most fundamental element for individuals to reach a coexistence environment
despite their differences has. In Turkey, rights and obligations of citizens in the political
process in the direction of consciousness turnout is quite high compared to European Un-
ion countries. Nevertheless, a high level of political participation; For example, it falls far
behind the European Union countries in terms of participating in organizations and meet-
ings such as trade unions and associations, protesting, signing petitions, and establishing
direct contact with politicians. However, voting alone is not enough to protect the rights.
In democracies, education, system and content not only affect the individual within it but
also determines the future of the society. Therefore, education is of great importance for
raising individuals who have grasped democracy and will keep it alive. Formal education
programs have an important place in raising and developing awareness of democracy and
human rights. Educational institutions that carry out formal education programs are impor-
tant centers that give individuals the awareness of democracy and human rights. Knowing
the rights and protection methods are given through citizenship education. In citizenship
education, concepts such as basic rights and freedoms, democracy and its basic elements,
management, duties and responsibilities, equality and justice are taught. Studies reveal
that the subjects in citizenship education are only at the level of theoretical knowledge and
do not reflect much on attitudes and behaviors. However, the aim of citizenship education
is not only to gain knowledge, but also to develop positive attitudes and behaviors, and to
gain democratic values and skills. For this, schools and teachers are implementing a large
number of successful programs and projects. It was observed that teachers used drama,
case study and discussion methods in classroom activities. Despite this, the desired result
was not obtained. Because teachers do not find themselves competent in outdoor activities.
Therefore, there is a need for an inservice training that teachers can design different activ-
ities for the purposes of the lesson. In addition, inservice trainings for democracy should
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be increased in order for teachers to reflect democracy and serve as a model in terms of
their lifestyles.

Keywords: Democracy, education, teacher.

Giris

Demokrasi; halk anlamina gelen “demos” ile “egemenlik-iktidar” anlamina gelen “kra-
tos” sozciiklerinin birlesimiyle meydana gelmis, sozliik anlami itibariyle halkin kendi ken-
dini yonetme bi¢imi olarak tanimlanan bir kavramdir. Demokrasinin en genel tanimi, hal-
kin halk tarafindan yonetilmesi, egemenligin halka ait olmasidir. Bu cercevede demokrasi
iktidarin halkin elinde olmasina vurgu yapan bir kavramdir (Yagci, 1998, 15; Yesil, 2002,
5). Abraham Lincoln 1864 yilinda verdigi bir soylevde demokrasiyi “halkin, halk tara-
findan, halk i¢in yonetimi” olarak tanimlamistir. Atatiirk ise demokrasiye iliskin olarak
“Demokrasi prensibi, hakimiyete istismar eden vasita ne olursa olsun esas olarak milletin
hakimiyete sahip olmasini ve sahip kalmasini icap ettirir”. “Demokrasi esasina miistenit
hiikiimetlerde, hakimiyet halka, halkin ekseriyetine aittir. Demokrasi prensibi, hakimiyetin
millete ait oldugunu, bagka yerde olamayacagini iltizam eder. Bu suretle, demokrasi pren-
sibi, siyasi kuvvetin, hakimiyetin menseine ve mesruiyetine temas etmektedir.” demistir
(Tezcan, 1994). Zaman i¢inde olusan tecriibeler demokrasinin daha genis kapsamli tanim-
lara konu olmasini saglamistir. Bu kapsamda demokrasi “En tist iktidarin halkta bulundugu
ve halkin belli araliklarla yapilan 6zgiir secimlerde temsilcilerini sectigi, temsil ve devre-
dilmis otorite yoluyla halk tarafindan dolayli olarak kullanilan hiikiimet bi¢imine imkan
veren siyasi sistem” olarak ifade edilmistir.

Egemenligin kullanilmasi bakimindan demokrasi, dogrudan demokrasi, temsili demok-
rasi ve yar1 dogrudan demokrasi seklinde goriilmektedir (Selvi, 2004; Tezgel, 2006).

1.1. Demokrasinin Gelisimi

Demokrasi, yonetimde 0zgiir ve esit bireylerin se¢melerine dayanan bir rejim oldugu
icin siirekliyeni tanimlara konu olmaktadir. Bagka bir deyisle bilinen bir sey olmaktan ¢cok
degisen bir sey olmasi beklenmektedir. En gelismis demokrasi uygulamalarinin oldugu
ilkelerde bile, bircok demokrasi formu bir arada birbirlerine eklemlenerek yasmaktadir.
Bugiin diinyada, demokrasi uygulanan iilkelerde, “temsili demokrasi”, “cogulcu demokra-
si”, “katilimc1 demokrasi” ve “iyi yonetisim” bir arada varligini siirdiirmektedir. Gliniimiiz
demokrasilerinin pratikteki isleyisinin iskeletini temsili demokrasi olusturmaktadir. Co-
gulcu demokrasinin bir geregi olan cikar gruplari, herhangi bir siyasal parti kurmaksizin

eylemleri ile 6rgiitlenmis bir sekilde siyasal karar alma siireclerini ve kamu politikalarini
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dogrudan ve/veya dolayl olarak etkileme ve ¢ikar elde etme cabasi icinde olan gruplardir:
meslek odalari, sendikalar vb. katilimc1 demokrasinin 6ne ¢ikardig: sivil toplum kurulus-
lar1 ise toplumsal alanda faaliyet gosteren, goniilliiliik ve fedakarlik esasina dayanan olu-
sumlardir. Temel amaclari ¢ikarlarin1 korumak degil toplumsal hayata katkilar saglamaktir.
Katillmcr demokrasinin aktorleri olan sivil toplum kuruluslarinin énemli bir 6zelligi de
kiiresel capta baglantilar kurarak diinya kamuoyunu etkileyebilmeleridir. Mesela; cevreci
orgiitler, insan haklar1 orgiitleri, sendikalar, dernekler, vakiflar vb. bu olusumlar sayesinde
halkin karar alma siireclerine katilimi kolaylasmistir. Katilimc1 demokrasi acisindan en
onemli kazanim yiirlitme yetkisini yerel ya da ulusal diizeyde elinde tutan kurumlarin,
ozellikle sivil toplum kuruluslarinin mesru eylem ve protestolariyla daha acik ve hesap
verebilir héle gelmesidir.

Giinlimiiz demokrasilerinin gelisme asamalarindan biri “iyi yonetisim”dir. Iyi yonetisim;
devlet yonetiminde temsil, katilim ve denetimin, etkin bir sivil toplumun, hukukun {stiin-
ligliniin, yerinden yonetimin, yonetimde aciklik ve hesap verme sorumlulugunun, kalite
ve ahlakin, kurallar ve sinirlamalarin, rekabet ve piyasa ekonomisi ile uyumlu alternatif
hizmet sunum yontemlerinin ve nihayet diinyada gerceklesen dijital devrime (yeni temel
teknolojilerdeki gelismelere) uyumun mevcut oldugu bir siyasal ve ekonomik diizeni ifade
etmektedir. Iyi yonetisim olmaksizin ideal bir demokrasiden s6z edilebilmesi miimkiin de-
gildir. Demokrasinin {i¢ temel 6zelligi; temsil, katilim ve denetimdir. Halkin, temsilcilerini
secme Ozglirliigliniin bulundugu, yonetime aktif olarak katilabildigi ve temsilcilerinin ka-
rar ve eylemlerini denetleyebildigi bir siyasal diizen ancak demokrasi olarak adlandirila-
bilir. Yonetilenler (halk) ile yoneticiler arasinda yakin bir iletisimin daima mevcut olmasi
gerekir. Yonetim ve iletisim, birbirlerinden ayrilamayacak iki kavramdir. Son yillarda yay-
gin olarak kullanilmaya baslanan “governance (yonetim/kontrol)” kavrami, yoneticiler ile
yonetilenler arasindaki iletisimin 0nemini ortaya koymasi agisindan deger tasimaktadir.
“Iyi yonetisim” kavraminin icerisinde diyalog ve uzlasma yer almaktadir. Halk, énce hiir
iradesi ile mutabakata (anlasma) dayali olarak temsilcilerini secebilmeli (siyasal katilim
ve temsil), onlara bu sekilde yonetme hakkini vermeli (temsili vekalet), yoneticiler ile
yakin bir iletisim icerisinde bulunarak kamusal kararlara katilabilmeli (yonetime katilma)
ve yoOneticilerin gilic ve yetkilerini kotiiye kullanmamalar: icin onlar1 kontrol (denetim)
edebilmelidir. Iste gercek demokrasi, ideal devlet ve iyi yonetisim icin bu anahtar kavram-
larin varlig1 ve islerligi gereklidir. Siiphesiz, halk ile temsilcileri arasinda iletisimin (siyasal
katilmanin) varlig1 demokrasi icin yeterli degildir. Halk ayni1 zamanda yoneticilerin karar
ve eylemlerinin hukuka uygunlugunu da kontrol edebilme hakkina sahip olmalidir. Devle-
tin mesruiyeti icin mutabakat kadar, siyasal giiciin denetimi ve sinirlandirilmasi da énem
tasir. Siyasal giiciin sinirlandirilmadig: bir siyasal diizen artik demokrasi olmaktan ¢ikar ve
keyfiyet rejimine doniisiir (Miser, 1991,49-54).
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1.2. Yonetim ve Karar Verme

Yonetim, toplumsal ihtiyaclarin bir kismini karsilamak i¢in kurulan bir teskilatta, 6nce-
den belirlenmis amaclar1 gerceklestirebilmek icin, bir araya getirilen insan giicti ve diger
kaynaklar1 orgiitleyip, esglidiimleyerek eyleme gecirme siireci olarak tanimlanabilir. Ki-
saca yonetim, tegkilatin amaclarin1 gerceklestirebilmek ic¢in insan ve madde kaynaklarina
yon veren, kullanan ve kontrol eden bir siirec olarak ifade edilebilir. Esasen yonetim bircok
Ogeyi icine alan bir siirectir. Bu siirecte ise; karar, planlama, orgiitleme, iletisim, etki, koor-
dinasyon ve degerlendirme gibi 6geler bulunmaktadir. Bu 6gelerin her biri birbirinden ayr1
fakat bagimsiz degildir. Birbirleriyle yakin bir iliski icinde bulunmakta ve birbirlerini etki-
lemektedirler. Bu 6gelerden karar vermenin yoneticiler icin 6nemi biiyiiktiir. Bir yonetimin
basarili olmasi biiyiik Ol¢iide karar verme siirecinin iyi islemesine baglidir. Karar vermede
basarili olabilmek icin ise yoneticilerin kritik diisiinme becerisine de sahip olmas: gerek-
lidir. Ciinkdi kritik diisiinen yoneticiler daha saglikli karar verebileceklerdir. Karar verme,
herhangi bir yonetim siirecinin niteligini belirler ve yonetim siirecinin tiim diger 6gelerinin
basarisi, karar vermeye bagladir. Karar verme siirecini etkileyen faktorler, karar verici veya
vericiler, kararin 6nemi, cevresel kosullar, zaman faktorii, secenekler, kisitlar ve sonuclar
olarak siniflandirilabilir (Semerci, 2000, 23-26). Bir devletin yasamini devam ettirebilmesi
ve etkili olabilmesi karar verme stirecine ve alinan kararlara baglhdir. Yonetim icinde halk,
en iyi karar verme yetenegine sahip yoOneticilere bu yetkiyi vermek zorundadir. Bundan
dolay1 demokrasi egitimi ¢ok 6nemlidir. Bireyler demokrasi egitiminin bir kazanimi olarak
vatandaslik bilgisine de sahip olmaktadir.

2. Demokrasi ve Vatandaslik Egitimi

Egitim, sistem ve icerik olarak yalnizca icindeki bireyi etkilemeyip toplumun gelecegini
de belirlemektedir. Bundan dolayi, demokrasiyi kavramis ve onu yasatacak bireylerin ye-
tismesi icin egitim, biiylik 6nem tasimaktadir. Demokrasi; yalnizca okul i¢inde kazandiri-
lacak bir deger degildir. Okul; bu degerin gelistirilmesinde 6nemli bir rol iistlenmektedir.
Bu nedenle okulda gerceklestirilecek tiim sosyal etkinlikler, 6grencilerin alacaklari tiim
dersler ve 6gretmen ve yoneticilerin sergileyecegi tiim davranislar 6grencilerde demokrasi
kiiltiriinii yerlestirmeye doniik olmalidir (Giiven vd. 2013, 18). Demokrasi egitimi; top-
lumda bireyleri, insan hak ve 6zgiirliiklerini bilen, benimseyen, saygi duyan ve savunan
“etkin yurttaslar = vatandaslar” haline getirmeyi amaclamaktadir (Giiven vd. 2013, 2).
Vatandaslik egitimi, yasadiklar1 toplumun refahi ve kalkinmasina katki saglamada gerekli
bilgi, beceri ve tutumlara sahip 6grencileri aktif vatandas olmaya hazirlayan okul diizeyin-
de egitim boyutunu ifade eder. Bu tanim sadece siniftaki 6gretim ve 6grenmeyi degil ayni
zamanda da okul hayat1 ve topluluk faaliyetleri araciligiyla kazanilan pratik deneyimleri
de kapsamaktadir. Toplumun egitim ihtiyacini karsilamak amacinda olan okullar, girdisi
ve ciktisi insan olan 6zel orgiitlerdir. Bu 6zelliginden dolay1 okulun temel unsurlarindan
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olan égretmenlerin orgiitsel davranislar: egitim acisindan cok énemlidir. Ogretmenlerin
gelistirdikleri olumlu tutumlarin, okulun etkinligi icin olumlu davranis olarak ortaya cik-
mas1 beklenir. Orgiitsel adalet algisi yiiksek olan 6gretmenler, okulun etkinligini artirma
yoniinde oOrgiitsel vatandaslik davranisini daha fazla gostermektedir. Egitim orgiitlerinde
egitim-0gretimin kalitesinin artirilmasi, bu siirecte yer alan 6gretmenlerden ytiksek diizey-
de verim almakla miimkiin olacaktir (Alanoglu ve Demirtas, 2029, 2-3).

Insanin, dogumla kazandig1 hak ve hiirriyetlerini kullanmasina imkan taniyan siyasal
yonetim, olmasinin yaninda, bir toplum modeli olarak da kabul edilen “demokrasi”, birey-
lerin farkliliklarina ragmen birlikte yasama ortamina kavusmasinin en temel unsurudur.
Birey, siyasal olarak gorev ve sorumluluklara, hak ve hiirriyetlere sahiptir. Tiirkiye’de va-
tandaslarin hak ve zorunluluk bilinci dogrultusunda politik siirecte oy verme orani Avrupa
Birligi tilkelerine gore oldukca yiiksektir. Buna ragmen st diizeyde siyasi katilim; mesela,
sendika, dernek,gibi olusumlara ve toplantilarina katilma, protesto, dilek¢ce imzalama, po-
litikacilar ile dogrudan irtibat kurma konularinda Avrupa Birligi iilkelerinin ¢ok gerisinde
kalmaktadir (Som ve Karatas, 2006, 35). Oysa ki sahip olunan haklarin korunmas icin
sadece oy vermek yetmemektedir. Demokrasilerde egitim, sistem ve icerik olarak yalnizca
icindeki bireyi etkilemeyip toplumun gelecegini de belirlemektedir. Bundan dolayi, de-
mokrasiyi kavramis ve onu yasatacak bireylerin yetismesi icin egitim, biliyiik 6nem tasi-
maktadir Demokrasi ve insan haklar1 bilincinin kazandirilmasi ve gelistirilmesinde 6rgiin
egitim programlar1 6nemli bir role sahiptir. Sahip olunan haklarin bilinmesi ve koruma
yontemleri vatandaslik egitimi ile verilmektedir. Vatandaslik egitiminde, temel hak ve hiir-
riyetler, demokrasi ve temel unsurlari, yonetim, gorev ve sorumluluklar, esitlik, adalet, gibi
kavramlar ogretilmektedir (Som ve Karatas, 2006, 35-40).

Sonuc¢

Ogrencilerin, insan hak ve ézgiirliiklerini bilen, benimseyen, saygi duyan etkin bir va-
tandas olmasini saglayan davranislar1 gelistirmesine imkan saglayacak demokrasi ilke ve
kilttiriiniin yasanmasina imkan veren bir sekilde okullarin yapilandirilmasi 6nemlidir.
Egitim yOneticilerinin egitsel liderlik gorevini yerine getirirken, tiim c¢alisanlarin sorum-
luluklarin1 harekete gecirmeleri ve okullarini buna uygun bir yasam alani olarak hazirla-
malar1 gerekmektedir. Ogretmenler tarafindan derslerin daha demokratik bir sinif kiiltii-
riinde yiiriitiildiigiinde 6grencilerin siyasal ilgi ve katilimlarinin olumlu yonde etkilendigi
de goriilmektedir. Tiirkiye’'de itibariyle vatandaslik egitimi gibi bir¢ok ara disiplin alani
diger derslerle ile iliskilendirilmis olarak verilmektedir. Ne var ki yapilan arastirmalar,
ogretmenlerin demokrasi kiiltiirii ve vatandaslik egitiminden somut bir sonu¢ ¢ikarama-
digim1 géstermektedir. (Som ve Karatas, 2006, 42). Ogretmenlerin yasam tarzlari baki-
mindan da demokrasiyi yansitabilmeleri ve o6rnek olabilmelerinde problem bulunmakta-
dir. Bundan baska demokrasi hizmetici egitimleri sadece sosyal bilim dallarindaki brans
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ogretmenlerine degil tiim 6gretmenlere verilmelidir. Arastirmalar vatandaslik egitiminde
konularin, sadece teorik bilgi seviyesinde kaldigini, tutum ve davraniglara ¢cok yansimadi-
g1n1 ortaya koymaktadir. Ancak vatandaslik egitiminin amaci bilgi kazandirmanin yanisira
olumlu tutum ve davranislarin gelistirilmesi, demokratik deger ve beceriler de kazandir-
mayi saglamaktir.Bunun i¢in okullar ve 6gretmenler ¢ok sayida basarili programlar ve pro-
jeler uygulamaktadir. Ogretmenlerin sinif ici etkinliklerde drama, érnek olay, tartisma yon-
temlerini kullandiklar1 gozlemlenmistir. Buna ragmen istenilen sonu¢ alinamamaistir. Zira
ogretmenler, sinif dis1 etkinlikler konusunda kendilerini yeterli bulmamaktadir. Bundan
dolay1 6gretmenlerin, 6ncelikle dersin amaclarina yonelik farkli etkinlikleri tasarlayabile-
cekleri yoniinde bir hizmetici egitim almalar1 ihtiyaci dogmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin
yasam tarzlar1 bakimindan demokrasiyi yansitabilmeleri ve 6rnek olabilmeleri i¢in de de-
mokrasi amacl hizmetici egitimlerin arttirilmasi gereklidir.
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Dr. Kamuran OZDEMIR!

21. yiizyilda bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan hizli degisim egitimi de yakindan
etkilemistir. Yeni nesil 6grenenle karsi karsiya kalan 6gretmenlerin kendilerini giincelleye-
bilmesi icin 21. yiizy1l 6grenme becerilerine sahip olmasi gerekmektedir.Bu arastirmanin
temel amaci, dijital medya caginda o6grencilerin degisen egitim aliskanliklar1 ve bu degi-
simlerin onlarin tarihi 6grenme {izerine olan etkilerinden yola ¢ikarak, egitimim uzaktan
oldugu bu giinlerde okul disinda yapilan egitimi, yine bir okul dis1 6grenme ortami olan
miize egitiminin sanal miize gezisi olarak diizenlemek ve belirlenen miizede gerceklestire-
cegimiz bir nesne secimi ile nesne calismasi yapilarak oyunlarla tarihi esere karsi dikkati
artirma calismasi yapmaktir.Arastirmanin calisma grubunu, Akdagmadeni Kazim Karabe-
kir Fen Lisesinin 11. Siniflarina okuyan gonillii 6grencilerden secilen toplam 15 6grenci
olusturmustur. Arastirmada veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan sanal miize gezisi ve
miizede belirlenen nesnelerin 6grenciler tarafindan incelenmesiyle olusturulacaktir. Miize
ziyaretinde katilimcilarin miizede serbest dolagsmasinin ardinin egitimci tarafindan belir-
lenen bir tarihi eserle ilgili soru cevap seklinde nesne ile ilgili sohbetler ve incelemeler
gerceklestirilir. Daha sonra egitimci tarafindan hazirlanan “Nesne Calisma Kagitlar1” pay-
lagilarak katilimcilarin kendilerinin belirledikleri bir nesneyi ¢alisma kagidindaki sorulara
gore incelemesi istenir. Boylelikle oyun oncesinde katilimcilarin tarihi nesnelere dikkatli
bakmalari ve incelemeleri i¢in firsat taninmis olur. Oyun bireysel bir sekilde ama toplu ola-
rak uygulanacaktir.Miizenin bir odas1 secilerek o odada bulunana esyalara yonelik olarak
oynanacak “Nesi Var” adli oyunda katilimcilara 10 dakika serbest zaman etkinligi verilir.
Bir nesne secip nesne ile ilgili ayrintilar1 kagitlarina not almalar1 saglanir. Nesneyi secen
kisi secilip herkesin gorebilecegi yerde sabit kalir. Katilimcilar sirayla Nesi Var? diye so-
rarlar.Nesneyi secen kisinin verdigi cevaplarla oda i¢inde bir sekilde nesneleri inceleyerek

1MEB, kamur_77@hotmail.com
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cevab1 bulmaya calisirlar. Nesne bulunduktan sonra oyuna sirayla devam edilir. Oyunun
amacina ulastigini diisiinen egitmen istedigi tur sayisindan sonra oyunu bitirir. Arastirma
sonuclari, Dikkat artirma calismasi icin yapilacak bu etkinlikle, miizedeki malzemelerin
daha iyi incelenmesi icin farkindalik olusturacaktir. Eglenirken 6grenmenin olmasi bu sa-
yede de farkina varmadan gizli 6grenmenin gerceklesmesi beklenen sonuglardandir. Risk
alma yeteneginin gelistirecek ve derse karsi olumlu tutum gelistirerek motive edecektir.

Anahtar Kelimeler: Okul Disi Ogrenme Ortami, Tarih Egitimi, Sanal Miize Gezisi,
Oyunlastirma.

“WHAT’S WRONG WITH THE GAME” EXAMPLE OF PLANNING A HISTORY LESSON
WITH HIGH SCHOOL STUDENTS USING THE VIRTUAL MUSEUM TRIP METHOD
FROM OUT-OF-SCHOOL LEARNING ENVIRONMENTS

21. the rapid change in information and communication technologies in the century
also affected education closely. 21 so that teachers facing a new generation of learners can
update themselves. Must have Century learning skills. The main purpose of this research is
changing in the age of digital media habits of students effects of these changes on the ed-
ucational and learning of their history, based on my training these days is that remote out-
of-school education in again, out-of-school learning environment as specified virtual muse-
um visit the Museum of education at the museum and edit an object with the selection of
historical monuments to carry out the object of increasing attention with games against the
making and study. Research Working Group, Akdagmadeni Kazim Karabekir Science High
School 11. A total of 15 students were selected from the volunteer students who attended
their classes. In the study, data will be created by a virtual museum trip prepared by the re-
searcher and by examining the objects identified in the museum by students. During a visit
to the museum, conversations and reviews about the object are carried out in the form of
questions and answers about a historical artifact determined by the educator after the free
movement of participants in the museum. Then, “object working papers” prepared by the
educator are shared and participants are asked to examine an object they have determined
according to the questions on the worksheet. This allows participants to look carefully and
examine historical objects before the game. The game will be implemented in an individ-
ual manner but collectively. A room of the museum is selected and participants are given
10 minutes of free time in the game called “What’s wrong”, which will be played for items
found in that room. Select an object and note the details about the object on their paper.
The person who selects the object is selected and remains fixed where everyone can see
it. Participants take turns. they ask. They try to find the answer by examining the objects
in a way in the room with the answers given by the person who selected the object. After
the object is found, the game continues sequentially. A trainer who thinks that the game
has achieved its goal finishes the game after the number of rounds he wants. Research re-
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sults will raise awareness for better study of materials in the museum through this activity
to increase attention. Learning while having fun is one of the expected results of secret
learning without realizing it. It will improve your ability to take risks and motivate you by
developing a positive attitude towards the lesson.

Keywords: Out-Of-School Learning Environment, History Education, Virtual Museum
Trip, Gamification.

GIRIS

21. yiizyilda bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan gelismelerle birlikte toplumsal
yasamda hizli bir degisim ve dontisiim stireci yasanmaktadir. Bu hizli degisim egitimi de
yakindan etkilemistir. Bu ¢alismanin temel amaci; egitimde meydana gelen degisimler ve
ogrenci 6zelliklerinin degisim gostermesiyle birlikte yeni nesil 6grenenle karsi karsiya olan
ogretmenlerin, kendilerini siirekli giincelleyebilmesi ve bu degisime ayak uydurabilmesi
icin kendi bilgi beceri ve deneyimlerini yenilikci yaklasim, metot ve tekniklerle destekle-
mesini saglayacak rehber bir calisma yapmaktir. Bu diisiinceden hareketle, tarih 6gretmen-
lerine yonelik olarak egitimi klasik 6grenme ortami olan sinifin disina cikarip, okul disi
o0grenme ortamlarindan olan miizelerden etkili yararlanmaya yonelik 6gretim etkinlikleri
tasarlayip, uygulayarak; tarih egitimine 6zgii becerilerin (degisim ve stirekliligi algilama,
tarihsel empati, gozlem, mekani algilama, zaman ve kronolojiyi algilama, sosyal katilim)
gelistirilmesine katki saglamasi da bu calismanin amacglarindandir.

Tarih dersi bircok sozel bilgi, kavram ve ilkelerin 6grenildigi bir konu alani oldugundan
genellikle 6gretmen, 6grenci ve veliler tarafindan yogun ezber gerektiren bir ders olarak
algilanmakta, bu durum 6grencilerin derse yonelik olumsuz tutum gelistirmelerine neden
olmaktadir. Bu olumsuz tutumun olumluya doniistiiriilerek bireyin topluma uyum siirecin-
de basarili olmasi, tarih 6gretmenlerinin 6gretimde kullandiklar1 yontem, teknik ve ma-
teryallerin cesitliligi ve etkili kullanimi ile miimkiin olabilmektedir. Bu kapsamda, birden
fazla duyu organina hitap etmesi, aktif ve yaparak yasayarak 6grenmeye imkan vermesi,
c¢ocugun hareket ihtiyacini karsilamasi vb. 6zellikleri ile 6grenmenin kaliciliginda 6nemli
bir etkiye sahip olan okul dis1 6grenme yontem ve tekniklerine verilen 6nemin son yillarda
arttig1 soylenebilir. Ford (1986) okul dis1 6gretimi, egitim-6gretim faaliyetleri nerede ya-
pilabiliyor ve etkinlikleri amacina ulastirabiliyorsa orada konunun 6gretilebilecegini savu-
nurken, Salmi (1993) ise, egitim-6gretim siireci icerisinde ve 6gretim programi dogrultu-
sunda okul binasi disindaki ortam ve kurumlardan yararlanmay: 6ngoéren 6gretim faaliyeti
olarak tanimlamaktadir (Akt.:Simsek ve Kaymakgi, 2015: 2). Okul dis1 6gretim zaman za-
man daha dar bir sekilde, yalnizca dogal cevrede gerceklesen egitim olarak tanimlanirken
bircok 6gretmen bu terimi, okulun bulundugu cevre etkinlikleri, saha gezileri ve diger tiim
sinif dis1 etkinlikler icin kullanmaktadir (Knapp, Swan, Vogl ve Vogl, 1986: 2).
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Tarih derslerinde okul dis1 6grenme denildiginde ilk akla gelen aktif 6grenme yontemi
miize ziyaretleri veya tarihi alan gezilerdir. Miize ve tarihi alan gezileri 6grenciler icin ¢cok
verimli, eglenceli bir faaliyet olabilecegi gibi; cok yorucu, sikici bir faaliyete de doniisebil-
mektedir. Bu durum 06gretmenin miize egitimine yonelik bakis acgisina ve yaptig1 planla-
maya gore degisebilmektedir (Karadeniz, 2014: 177). Miize egitimini, “bireylerin yasadig1
toplumun nesilden nesile aktarilan kiiltiirel 6zelliklerini fark etme, farkli kiiltiirleri tanima,
benzerlikleri ve farkliliklar1 anlama, farkl kiiltiirlere hosgoriilii yaklasarak ¢ok kiltiirlii-
likk algis1 gelistirme, cevreyi ve kiiltiirel varliklar1 koruma bilincini gelistirme amaclari
dogrultusunda yasam boyu devam eden bir siire¢” olarak tanimlamistir. Miizeler ve tarihi
mekanlar tarih dersi 6gretim programinin 6ngordiigii 6grencide gelistirilmesi gereken pek
cok genel amac, beceri, kavram ve degerin kazanilmasina yardimci olabilir (Ata, 2015).
Miizeler ve tarihi mekanlar 6gretmene, ders kitabina, televizyon, gazete ve daha pek ¢ok
kaynaga alternatif ve onlar1 tamamlayici bir kaynaktir. Miizeler, hayatin hemen her ala-
ninda insanligin ge¢misten giintimiize birikimlerini yansitan, insanlarin nereden baslayip
nereye geldigini gosteren fakat ana parcalarin eksik oldugu bir yapboz gibidir. Miizeler
gecmis, bugiin ve gelecek baglaminda bireyin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesimini konu
edinen sosyal bilgiler ve tarih derslerinin, ge¢cmis ve bugiin baglamindaki insan faaliyetleri
ile ilgili kazanimlarina ulasilmasina hizmet edebilir. Miizeler ve tarihi mekanlarin sergi-
ledigi gercek nesneler, daha az zaman ve enerji tiiketerek sosyal bilgiler ve tarih dersi
programlarinin pek cok kazanimin gerceklestirilmesine yardimci olabilir (Ata, 2013: 342).
Miize ziyaretleri ile 6grenciler kavram, olay ve olgulara iliskin ilk elden bilgi ve tecriibe
edinme imkani elde ederler; iliskilendirilen kazanim veya konuya kars1 merak ve ilgileri ar-
tar; daha fazla duyu organina hitap edilmesi yoluyla 6grenmelerin somut, anlamli ve kalici
olmasi saglanir (Saban, 2013; Kiiciikahmet, 2014). Ogrencilerin tarihe yonelik olumlu tu-
tum gelistirmelerine, kiiltlirel mirasa sahip ¢ikma bilinci kazanmalarina, tarihsel kanitlari
sorgulama, insanlar, nesneler, olaylar ve olgular arasindaki iligkileri yorumlayarak degisim
ve stirekliligi algilama, elestirel ve yaratici diisiinme tarih 6gretim programinda kazandiril-
mas1 hedeflenen pek cok beceri ve degerin gelismesine katkida bulunmaktadir.

Miize gezilerinden beklenen egitimsel faydalarin saglanabilmesi icin biitiin eserlere ba-
kip gec¢mek, biitiin etiketleri okumaya calismak, saatlerce ayakta kalmak/yiirimek gibi
etkinlikleri asmak gerekmektedir. Ogrencileri, miizede sakli tarihi hazineleri kesif yolculu-
guna cikaracak, bir kasif gibi macera yasarcasina eglenerek 6grenmeye sevk edecek etkin-
liklerin gerceklestirilmesi miizeye, tarihe, 6grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirilmesi-
ne katki saglayacaktir (Ak¢a-Berk, 2013).

Son yillarda gelisen ileri teknolojilerin etkisi ile Tiirkiye’deki miizecilik anlayisi bu
gelisime paralel olarak degisim gostermistir. Dijital teknolojilerin devreye girmesi miize
koleksiyonlarinin yapisin1 degistirmistir. Geleneksel anlamdaki nesne koleksiyonlarindan
farkli olarak bilgiye/imgelere dayanan ve kolay ulasilabilinen etkilesimli sanal miizeler
kurulmaya baslanmistir. Fiziki olarak yerinde gorerek yaparak yasayarak tarih egitimini
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deneyimlemenin yerini bu gelisime paralel olarak sanal miize adi verilen yeni bir yapi
almaya baslamistir. Icinde bulundugumuz salgin ortami da bu gelismeyi desteklemistir.
Sanal miize; “bilgisayar ve internet teknolojilerinin sagladigi imkéanlardan yararlanarak
sanat eserleri, tarihsel eser ve belgelerin dijital (sayisallastirilmis) kopyalarini (resim, ses,
film formlarinda) ve bunlara ait bilgileri internet {izerinden ziyaretcilerin erisimine sunan
etkilesimli web siteleri” seklinde tanimlanabilir (Turan, 2015: 190’dan Akt.: Kaya ve Oku-
mus, 2018). Boylece 6grencilerin miizeye gotiiriilme olanaginin olmadig1 yerlerde veya
durumlarda ilgili miize sanal yolla sinifa, 6grencilere getirilebilmektedir (Altin ve Atgi,
2012: 548'den Akt.: Kaya ve Okumus, 2018).

Goklu medya aygitlar: kullanilarak izleyiciye ulastirilan sergiler sanal miizecilikte icin
yeni bir yol a¢gmistir. Giintimiizde miizelerin sahip oldugu koleksiyonlar tiim diinyanin
ortak mirasi oldugu kabul edilmektedir. Bu nedenle pek ¢ok énde gelen miize uluslararasi
ziyaretgcilerine sanal miize ve sanal sergiler yoluyla ulagsmaktadir. Sanal miizede ziyaretci-
lerin gezebilecegi fiziksel mekan ihtiyaci, dijital ortama aktarilmis koleksiyonlar ve sanal
miize ortami sayesinde karsilanir. Bu sayede miizeler ziyaretcileri ile kesintisiz bir iletisim
saglayarak bilgi akisi saglar. Bundan dolay:1 sanal miizelerin egitimde yer almasi, sanal
miizenin nasil gezilmesi gerektigi ve hangi adreslerden nasil daha giivenli erisilelebilecegi
gibi yeni bir takim calismalar egitim hayati icinde yerini almaya baslamistir. Egitimde tek-
nolojini kullanilmasi egitimde yenilikci yontemler icinde yer almaktadir. Bu teknolojilerin
miize egitiminde de yer almasi yenilik¢i yontemler icin yeni bir boyuttur.

Tarih derslerinde 6grencinin 6grenme 6gretme siirecine etkin katilimini saglamak icin
kullanilabilecek oyunlar da egitim ortamlarini zenginlestiren yontem ve tekniklerdendir.
Ortaya cikisi ve gelisimi insanlik tarihi kadar eski olan oyun, cocuk i¢in vazgecilmez bir
yasam bicimi, ayn1 zamanda da en dogal 6grenme aracidir (Agikgoz, 2003:145). Oyunun,
egitim amaciyla kullanilmasinin tarihi oldukca eskidir (Kogyigit, Tugluk ve Kok, 2007:
325). Okullarda kullanilan egitici oyunlarin miifredatlara bagl olarak belli egitimsel amac-
lar1 bulunmaktadir. Egitsel oyunlardan yararlanma teknigi uygulanirken; secilen teknigin
dersin hedeflerine uygun olmamasi, 6gretmenin ve 6grencilerin oyununun kurallarini iyi
bilmemesi sinifta bircok olumsuz durumun ortaya cikmasina neden olabilir (Erden, 1998:
147°den Akt.: Ozdemir, 2017). Egitsel oyunlar cocuklari, birbirleriyle ve grup icindeki ar-
kadaslariyla etkilesime girdikleri, iletisim becerilerini gelistirdikleri, sinif icinde akranlari-
na karsi bir rahatlama ortami olusturarak kendilerine daha ¢ok giiven duymalar1 gibi du-
rumlari gelistirebilir (Pehlivan, 2016: 3281-3282). Oyun, 6grencilere uygulama yapmalari
icin firsatlar vererek, problem ¢6zme, kesfetme ve giicliiklerle basa cikabilme becerilerini
gelistirmeyi saglamaktadir. Oyunun zaman sinirlar1 ve kurallar1 vardir bundan dolay: za-
manin Onemi gibi kavramlari pekistirmektedir. Bu ve benzeri kazanimlardan dolayiNesi
Var?, Ben Kimim?, Cografya Oyunu, Meslek Bulma Oyunu, Isikl1 Haritalar, Kulaktan Kula-
ga, Siz Olsaydiniz Ne Yapardiniz?, Kavram Kontrolii gibi egitsel oyunlardan tarih konula-
rinin 6gretiminde etkili bir sekilde yararlanilabilmektedir (Acikgoz, 2003: 145-147). Tarih
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derslerinde bu oyun c¢esitleri kullanilabildigi gibi, 6gretmen ve 6grenciler, yaraticiliklarini
kullanarak da cesitli oyunlar olusturabilirler. Oyunun amaclarina etkili ve verimli sekilde
ulasabilmek icin 6gretmenlerin de bu alanlarda yeterli bilgi ve beceri donanimina sahip
olmalar1 gerekmektedir (Ozdemir, 2017). Okul dis1 6grenme ortamlari olarak miize ve ta-
rihi alanlarda gerceklestirilebilecek etkinlikler 6gretmenlerin yaratici fikirleri ile daha da
zenginlestirilebilir. Donuk imge etkinligi, kil-seramik etkinlikleri, nesne bulma-yapma-ta-
nitma etkinlikleri, arkeoloji etkinlikleri, istasyon etkinlikleri, tahmin et-gézle-acikla vb.
etkinlikler buna 6rnek olarak verilebilir.

Okul dis1 6grenme etkinliklerinin kullanilmasinin gerekliligi ve énemi her firsatta vur-
gulanmasina ragmen 6gretmenlerin miifredat yogunlugu, resmi yazismalarin uzun siirme-
si, maddi imkansizliklar, 6gretmenin sorumluluk almak istememesi, vb. nedenlerle okul
dis1 etkinlikler konusunda ¢ok istekli olmadiklari gézlemlenmektedir. Ogretmenlerin okul
dis1 etkinliklere yonelik olumsuz tutumun olumluya doniistiiriilmesi icin lisans doneminde
aldiklar teorik bilgileri uygulamaya dontistiirebilmeleri yoniinde firsatlar saglanmali, ca-
lisma hazirlama-uygulama gibi yeterlilikleri gelistirilmelidir. Bu tarz etkinliklerin faydasi-
na inanmalar1 ve derslerinin 6gretiminde 6grenci merkezli uygulamalar yapabilmeleri i¢in
kendilerini gelistirebilecekleri ortamlar saglanmalidir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Alan yazinda yapilan caligmalar incelendiginde okul dis1 6grenme ortamlarindan mii-
zeler ve tarihi mekanlarin tarih egitiminde kullanilmasi ile ilgili calismalar mevcuttur. An-
cak bu calismada yapilan bu ¢alismalara ek olarak mobil uygulamalarinda isin icine dahil
edilmesi, dijital icerik olusturmaya yonelik uygulamalarla ve diger disiplinlerinde dersin
icinde kullanilmasina yonelik uygulamalar azdir. Alanda bu ihtiyac1 karsilamaya yonelik
bir ¢alisma 6rnegi oldugu icin 6nemlidir. Bu ¢alisma sonuglarindan sosyal bilgiler ve tarih
ogretmenleri, alan uzmanlar1 ve akademisyenler yararlanacaktir. Mobil uygulama ve diji-
tal icerik olusturarak farkli disiplinlerin bir arada kullanilmasi giinliik hayatta karsilasilan
problemleri ¢ozme becerisi gelistirmeye katk: saglamasi bakimindan 6nemlidir. Ayrica ca-
lisma katilimcilari arasinda yer alan 6grencilerin, calisma siiresi boyunca ortiik 6grenme-
lerle elde edecekleri bir ¢ok bilgi, beceri ve deneyimler de 6nem tasimaktadir.

Bu calismada tarih 6gretmenlerine yenilikci teknoloji uygulamalar1 olarak ele alinan,
sanal miizede ders tasarlama vb uygulamalarina yonelik bilgi ve beceri kazandirmak amacg-
lanmistir. Bu baglamda dersin uygulanacagi 6grencilerde degisim ve siireklilik bilincinin
kazandirilmasi, tarihi mekanlara iliskin farkindalik olusturulmasi, tarihsel diisiinme bece-
rilerinin, tarihsel empati becerisinin ve 0gretim programinda yer alan becerilerin etkili bir
sekilde gelistirilmesine destek olmasi ulasilmasi beklenen hedeflerdendir. Calisma siiresin-
ce gerceklestirilecek etkinlikler, 6grenme teknolojileri ile desteklenecektir. Boylece daha
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fazla duyuya hitap ettigi icin kalic1 6grenmenin gerceklestirilebilecektir. Grup calismasinin
olumlu katkilar saglamasi ile sosyallesmenin gerceklesmesi; bilgi, beceri ve paylasimin en
ist seviyede olmasi ve dogayla uyum icinde yaparak, yasayarak ve hissederek 6grenmenin
gerceklesmesi ¢calismanin amaclarindandir. Bu ¢alisma ile, miize ve tarihi mekan ziyaretgi-
lerine tarihi donem ile ilgili bilgi verme ve deneyim yasatma, alternatif bir egitim-6gretim
ortami1 olarak kullanilarak 6grencilerin tarihe iliskin meraklarini uyandirma, yerel tari-
he ve yasadiklar1 cevreye iliskin farkindalik olusturulmasi ve yayginlastirilmasi icin ilgili
kurumlarla isbirligi yapilarak koordine calisilmasi ile 6gretmenlere bu tiir uygulamalarin
gerceklestirilmesinde kolaylik saglanmasi1 da amaclanmaktadir.

Bu arastirmanin temel amaci, dijital medya caginda 6grencilerin degisen egitim alis-
kanliklar1 ve bu degisimlerin onlarin tarihi 6grenme iizerine olan etkilerinden yola cika-
rak, egitimin uzaktan oldugu bu giinlerde okul disinda yapilan egitimi, yine bir okul dis1
O0grenme ortami olan miize egitiminin sanal miize gezisi olarak diizenlemek ve belirlenen
miizede gerceklestirilecek bir nesne secimi ile nesne calismasi yapilarak, oyunlarla tarihi
esere kars:1 dikkati artirma calismasi yapmaktir.

Bu genel amaca ulasabilmek icin asagidaki sorulara cevap aranacaktir:
1.

2. Miizedeki esyalara daha once hi¢ bu gozle bakmis miydiniz?

3.

Bu calisma ile tarihi mekanlar1 kullanan kisilerin kendilerini, tarihin bir 6znesi olarak
hissetmelerinin saglanmasi, tarihin yasanan degil yasayan bir stire¢ oldugunu ve tarihe
tanik olmus mekanlarin tanikliginda bize aktarilan birikimin bizimle gelecege aktarilaca-
&1 hissinin verilmesi, boylece tarihi yapan mekanlarin korunmasi duygusunun asilanmasi
bakimindan 6nemlidir. Bu calismayla, zaman yonetimi gibi becerilerin gelismesi, tarihi
bir an1 yasayarak deneyimleme, dijital araclar1 kullanarak tarihe kayit diisme, kanitlar
kullanabilme, zamanin tanigi olma, gibi becerilerin kazandirilmasi icin coklu ortamlarin
ogretmenler tarafindan kullandirilmasina yonelik rehber niteliginde bir ¢alisma yapilmasi
gibi amaclar gerceklestirebilmesi bakimindan 6nemlidir.

Yontem
Arastirmanin Deseni

Arastirma, Lise Ogrencileriyle Okul Disi Ogrenme Ortamlarindan Sanal Miize Gezisi
Yoéntemiyle Bir Tarih Dersi Planlama“Nesi Var Oyunu” Ornegi ile ders islemeye yonelik ni-
tel bir calismadir. Nitel arastirmalar, kisilerin deneyimlerini, duygu ve diisiincelerini daha
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iyi anlayabilmek icin tercih edilen arastirmalardir (Ekiz, 2009, s.29). Nitel arastirmayi,
“gozlem, gortisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekci ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina
yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” tiirii olarak tanimlamak mimkiindir (Yildirim
ve Simsek, 2008, s.39). Arastirmada nitel veri toplama tekniklerinden yar1 yapilandiril-
mis goriisme teknigi kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginde, arastirmaci
sorular1 6nceden hazirlar; ancak goriisme sirasinda arastirilan kisilere kismi esneklik sag-
layarak olusturulan sorularin yeniden diizenlenmesine, tartisilmasina izin verir. Bu gortis-
me tekniginde, arastirilan kisilerin de arastirma iizerine kontrolleri s6z konusudur (Ekiz,
2009, 5.63). Bu yontem ne tam yapilandirilmis goriismeler kadar kati ne de yapilandiril-
mamis gorlismeler kadar esnektir; iki u¢ arasinda yer almaktadir (Karasar, 2004, s.165).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin calisma grubunu 2020-2021 6gretim yilinda Yozgat ili Akdagmadeni Il-
cesi Kazim Karabekir Fen Lisesinin 11. Siniflarina okuyan goniillii 6grencilerden secilen
toplam 15 0grenci olusturmustur.

Veri Toplama Araci

Arastirmaciya esneklik sagladigi icin veri toplama araci olarak nitel arastirma yontem-
lerinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir.

Oncelikle arastirmaci calisma grubu olan 11. Siiflarin miifredatlarina uygun olacak se-
kilde 11. Sinif tarih dersinin 6. iinitesi olan “XIX. ve XX. yiizyilda Degisen Giindelik Hayat”
tinitesini ve ilgili Ginitenin kazanimlarini kapsayacak sekilde bir sanal miize gezisi planla-
mustir. Ankara Etnografya Miizesinin Kiyafet Salonu kisminin sanal miize olarak gezilmesi
bu ¢alismanin veri toplama araci olarak belirlenmistir.

Arastirmada veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan sanal miize gezisi ve miizede
belirlenen nesnelerin 6grenciler tarafindan incelenmesiyle olusturulacaktir. Miize ziyare-
tinde katilimcilarin miizede serbest dolagsmasinin ardindan egitimci tarafindan belirlenen
bir tarihi eserle ilgili soru cevap seklinde nesne ile ilgili sohbetler ve incelemeler gercek-
lestirilir. Daha sonra egitimci tarafindan hazirlanan “Nesne Calisma Kagitlar1” paylasilarak
katilimcilarin kendilerinin belirledikleri bir nesneyi calisma kagidindaki sorulara gore in-
celemesi istenir. Boylelikle oyun 6ncesinde katilimcilarin tarihi nesnelere dikkatli bakma-
lar1 ve incelemeleri icin firsat taninmis olur. Oyun bireysel bir sekilde ama toplu olarak
uygulanacaktir. Miizenin bir odasi secilerek o odada bulunana esyalara yonelik olarak oy-
nanacak “Nesi Var” adl1 oyunda katilimcilara 10 dakika serbest zaman etkinligi verilir. Bir
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nesne secip nesne ile ilgili ayrintilar1 kagitlarina not almalar1 saglanir. Nesneyi secen kisi
secilip katilimcilar sirayla “Nesi Var?” diye sorarlar.Nesneyi secen kisinin verdigi cevaplarla
oda icinde bir sekilde nesneleri inceleyerek cevabi bulmaya calisirlar. Nesne bulunduktan
sonra oyuna sirayla devam edilir. Oyunun amacina ulastigini diisiinen egitmen istedigi
tur sayisindan sonra oyunu bitirir. Dikkat artirma calismasi icin yapilacak bu etkinlikle,
miizedeki malzemelerin daha iyi incelenmesi i¢in farkindalik olusturacaktir. Eglenirken 6g-
renmenin olmasi bu sayede de farkina varmadan gizli 6grenmenin gerceklesmesi beklenen
sonuclardandir. Risk alma yeteneginin gelistirecek ve derse karsi olumlu tutum gelistirerek
motive edecektir.

Veri Analizi

Nitel arastirma yaklasimi dogrultusunda tasarlanan bu arastirmada “icerik analizi”
yapilmistir. Veriler dort asamada analiz edilmistir: 1. Verilerin kodlanmasi, 2. Kodlanan
verilerin temalarinin belirlenmesi, 3. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, 4. Bulgularin
tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Yildirim ve Simsek, 2008, s.228). Analiz siirecinde once-
likle, yazili formlar desifre edilip ¢oziimlemeler yapilmistir. Ogrencilerin gériislerinin ana-
lizinde, ifadelerin benzerligine gore gruplamalar yapilmistir. Coziimlemelerde goriisiine
bagvurulan 6grencilere birer kod numarasi verilerek (KO1,EQ51..) actklamalar yapilmistir.
Gorlisme teknigi ile elde edilen veriler sayisallastirilarak frekans ve yiizde olarak ifade
edilmistir. Ifadelerdeki benzer ifadeler gruplandirilmis ve gruba uygun olarak temalandi-
rilmistir.

Bulgular

Bu boliim alt problemlerde ve 6grencilere yoneltilen goriisme formunda yer alan soru-
lara gore ti¢ baslik halinde sunulmustur.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda yer alan Tiirk milli egitim sisteminin genel
amaclarindan biri “Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli
sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi
sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek” olarak ifade edil-
mistir. Tarih derslerinin bu amaca hizmet edebilmesi icin yapilandirmaci yaklasim dogrul-
tusunda cagdas strateji, yontem, teknik ve materyallerin etkili bir sekilde kullanilmasina
ihtiyac vardir. Literatiir incelendiginde bu kapsamda yapilmis bilimsel calisma ve calisma-
larin iiretildigi goriilmektedir.
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Onder, Abaci ve Kamaraj (2009) tarafindan gerceklestirilen “Miizelerin Egitim Amacli
Kullanim1 Calismas1” adli calismada miize egitimi yontemleri gelistirmek, miize ve miize-
cilik konusunda farkindalik ve bilin¢ diizeyini arttirmak amaclanmistir. Ortaokul 5. Sinif
ogrencilerinin katilimi ile gerceklestirilen calismada gezi 6ncesi etkinlikler biitiin derslerle
iliskilendirilmistir. Gezi sirasinda ve gezi sonrasinda 6grencilerin aktif katiimina dayali
yaratic1 drama, tartisma, giinliik yazma gibi etkinlikler tasarlanmis ve uygulanmustir. Og-
rencilerin aktif olarak katildig1 ve okul dis1 6grenme ortami olarak kullanilan miize gezisi
ile disiplinler aras1 bir egitim ortami olusturulmus boylece 6grencilerin miize ve miizecilik
konusunda farkindalik ve bilin¢ diizeyinin arttig1 gozlenmistir. Bu sonu¢ yapilan bu calis-
madan elde edilenbulgulariyla ortiismektedir.

Tirkiye’de pek ¢cok miizede miize egitimini daha verimli hale getiren cesitli atolye calis-
malar1 diizenlenmektedir. Ornegin Pera Miizesinde katilimcilara, farkli konularda uzman-
lagsmis egitmenler esliginde Pera Miizesinin koleksiyon ve siireli sergilerini gezme; miizeyi
felsefe, miizik, edebiyat, fotografcilik gibi farkli disiplinler ile birlikte deneyimleme firsati
saglanmaktadir. Sahip olunan tarihi zenginliklerin sadece tek bir disipline ait olmadigi,
insanligin ortak mirasi oldugu bilincinin verilmesi yoniinde farkli disiplinlerle miize de
egitim verilebilecegi fikrini desteklemek nazarinda yararlanilan bir calisma olmustur.

Anadolu Medeniyetleri Miizesinde, egitim faaliyetlerinin cagdas miizecilik anlayisi
dogrultusunda daha sistemli ve etkin olarak yiiriitiilmesi amaciyla bir “Egitim Bolimii”
kurulmustur. Bu béliimde miize koleksiyonlarindan yola ¢ikilarak hazirlanan atélye calis-
malarinda (Tablet, kalip, seramik, sikke, restorasyon-konservasyon, cilali tas ¢ag1 yasam
alani atOlye calismasi), ziyaretcilerin miizede gordiikleri nesneleri kendilerinin yapmalari,
yaratict diislincelerini gelistirmekle birlikte 6grendiklerini unutmamalar1 saglanmaktadir
(Sagir, Demirdelen ve Alpagut, 2017: 385). Miize egitiminde yapilabilecek etkinliklere
destek olmasi yoniinde yararlanilan bir ¢alisma olmustur.

Sosyal bilgiler ve tarih derslerinin 6gretiminde miizelerin yani sira faydalanilabilecek
pek cok okul dis1 6grenme ortami bulunmaktadir. Derslerde bu ortamlardan st diizeyde
yarar saglayabilmek adina 2023 vizyonu kapsaminda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
18.02.2019 tarihli resmi yaziyla “Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1” adli Galisma 81 ilde uygu-
lanmak tizere Milli Egitim Midiirliiklerine teblig edilmistir. Calisma kapsaminda her ilde
olusturulan komisyonlar tarafindan, “Milli Egitim Bakanligina bagli resmi ve 6zel 6rgiin
okul Oncesi egitim, ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda gérev yapan 0gretmenler ve
O0grenim goren 6grencilerin; miizeler, bilim merkezleri, sanat merkezleri, tarihi ve kiiltii-
rel mekanlar, kiitiphaneler, dogal sit alanlar1 ve oren yerleri, teknoparklar, ziyarete agik
endiistriyel kuruluslar ile tiniversiteler gibi okul dis1 6grenme ortamlarini temel egitim ve
orta0gretime ait egitim/6gretim programlariyla iliskilendirilmesi ve daha etkin kullanma-
s1; bu ortamlar1 daha yakindan tanimasi, ayrica 6grencilerin egitim/6gretim programlarin-
daki kazanimlari yaparak ve yasayarak 6grenmelerine katk: saglamak amaciyla” kilavuzlar
hazirlanmistir (MEB, 2019).
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Tarih 6gretiminde sozlii tarih ve tarihi mekanlarda tarihsel canlandirma etkinliklerinin
kullanilmasi ile ilgili yapilan bir bagska Calisma 6rnegi de Berk (2017) tarafindan gercek-
lestirilen 114K840 numarali TUBITAK calismasidir. “Ramazanogullar1 Déneminde Kapali
Carsida Bir Giin” konulu calismada, 6grencilerle sinif icinde ve sinif disinda gercek tarihi
mekanlarda calismalar gerceklestirilmistir. Sinif icinde ip, oyun hamuru, yapboz gibi giin-
liikk hayatta siklikla karsilastiklar1 materyaller ve oyunlar ile kazanimin islenisi gerceklesti-
rilmistir. Ogrencilerin konuya yoénelik birinci ve ikinci elden kaynaklarla kiiciik bir tarihci
gibi calisip Ramazanogullar1 donemini analiz etmeleri saglanmis ve son olarak 6grenci-
lerin tarihsel empati becerilerini gelistirmek amaciyla tarihi mekanlarda yaratici drama,
yaratici yazma, istasyon teknigi gibi yontemler uygulanmistir (Berk, 2017: 391).

Su (2019) tarafindan TUBITAK 4004 kapsaminda, Bilim ve Sanat Merkezinde egitim
goren iistiin/6zel yetenekli 6grenciler ile gerceklestirilen “Ozel Yetenekliler Arkeoloji ile
Tarihe Dokunuyor” adli Calismada doga bilimleri kapsaminda yer alan arkeoloji ve tarih
bilimi ile tarihsel miras konusundaki ilgi diizeylerinin arttirilmasi ve arkeolojinin sevdi-
rilmesi amaclanmistir. Calisma kapsaminda miize gezisi, temsili kazi ¢alismalari, para/
sikke basimi, ¢ivi yazisi/tablet, heykel, canak ¢émlek yapimi, mozaik caligmalari, drama
vb. etkinlikler gerceklestirilmistir.Bu calisma sonucunda 6gretmenlerin, tarihin yasanan
degil yasayan bir stire¢ oldugu bakis acgisin1 kazanmalari, degisim ve stirekliligi algilama
becerilerini gelistirmeleri, tarihi mekanlara iligkin farkindalik kazanmalari, algi olusturma-
lari,teknolojinin derslerde etkili olarak kullanilmasi konusunda deneyim kazandirilmasi,
ogrenme merakini artirmalari, sosyal ve isbirligi becerilerilerini gelistirmelerinin yani sira,
ogrencilerininde tarihsel diisiinme ve tarihsel empati becerilerinin gelisimine katkida bu-
lunmalar1 beklenmektedir.

Dikkat artirma c¢alismasi icin yapilacak bu etkinlikle, miizedeki malzemelerin daha iyi
incelenmesi icin farkindalik olusturacaktir. Eglenirken 6grenmenin olmasi bu sayede de
farkina varmadan gizli 6grenmenin gerceklesmesi beklenen sonuclardandir. Risk alma ye-
teneginin gelistirecek ve derse karsi olumlu tutum gelistirerek motive edecektir.
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TARIH OGRETMENLERININ DEGERLERIN KAZANDIRILMASI
SURECINDE KANITLARIN KULLANIMINA YONELIK
DUSUNCELERININ INCELENMESi

Do¢. Dr. Ahmet KATILMIS!
Beyza KURT?

Ozet

Bu calismada tarih dersinde tarih 6gretmenlerinin degerlerin kazandirilmas: siirecin-
de kanitlarin kullanimina yonelik diisiinceleri incelemek amaclanmaktadir. Bu ¢ercevede
tarih 6gretmenlerinin deger kavramina, degerlerin kaynagina, degerler egitimine, deger-
lerin kazandirilmasinda hangi unsurlarin etkili olduguna, degerler egitiminde 6gretmenin
roliine, degerlerin kazandirilmasinda hangi yaklasimlarin kullanilabilecegine, degerlerin
kazandirilmasinda hangi kanitlarin kullanilmasi gerektigine, degerlerin kazandirilmasinda
hangi kanit temelli uygulamanin yapilmasi gerektigine yonelik diisiinceleri incelenecektir.
Literatiire yonelik gerceklestirilen incelemede tarih 6gretmenlerinin kanit temelli deger-
ler egitimine yonelik goriislerini ele alan bir calismaya rastlanmamistir. Bu ¢alismayla li-
teratiirdeki s6z konusu bu boslugun doldurulmasina katki saglanacag1 diisiintilmektedir.
Tarih 6gretmenlerinin degerlerin kazandirilma siirecinde kanitlarin kullanimina iliskin dii-
siincelerinin derinlemesine analiz edilmek istenmesinden dolay1 ¢calismada nitel arastirma
yontemi tercih edilmistir. Arastirma katilimcilar1 amach 6rnekleme yontemine gore belir-
lenmistir. Katilimcilar Istanbul Kadikdy ilcesinde gérev yapan tarih 6gretmenleri arasindan
belirlenmistir. Arastirmada 12 tarih 6gretmeni katilimci olarak belirlenmis ve goriismeler
bu katilimcilarla gerceklestirilmistir. Arastirma verileri arastirmac: tarafindan uzman go-
riisi alinarak olusturulan yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak elde edilmistir.
Katilimcilarla gerceklestirilen goriisme neticesinde elde edilen veriler icerik analizine tabi
tutularak incelenip analiz edilmistir. Arastirma sonucunda tarih 6gretmenlerin kanit te-
melli degerler egitimine iliskin olumlu goriisler ifade ettikleri, kanit temelli uygulamalarin

1 Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi, Istanbul-Tiirkiye. akatilmis@marmara.edu.tr.
2 Tarih Ogretmeni, Nazmi Arikan FBOO Kursu Istanbul-Tiirkiye.
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ogrencilerin degerleri kazanmalarina ve tarihe 6zgii becerileri edinmeleri {izerinde miispet
yonde etki edecegini diistindiikleri saptanmistir. Ayrica kanit temelli degerler egitimi uy-
gulamalarinin degerleri kazandirmak amaciyla ise kosulacak etkinliklere zenginlik kazan-
diracagini vurguladiklar1 saptanmistir.

Anahtar kelimler: Tarih Egitimi, Tarih Ogretmeni, Degerler Egitimi, Kanit Temelli Og-

retim

THE ANALYSIS OF THE HISTORY TEACHERS’ APPROACHES ON THE USE OF EVI-
DENCE DURING THE ACQUISITION OF VALUES

Abstract

In this study, the history teachers views on the use of evidence in the process of gain-
ing values to students will be revealed. In this context, history teachers concept of value,
the source of values, values education, which elements are effective in the acquisition of
values, the role of teachers in values education, which approach should be used in the
acquisition of values, which evidence should be used in the acquisition of values, which ev-
idence-based practice should be used would like to be analyzed. As a result of the examina-
tions, no study has been found to address the views of history teachers on evidence-based
values education. This study will contribute to the filling of the gap in the literature.
Qualitative research method was preferred in the study because of the in-depth analysis
of the opinions of history teachers about the use of evidence in the process of gaining val-
ues. Research participants will be determined according to purposive sampling method.
This research will be carried out with 12 participants who work as a history teacher in
Kadikoy district of Istanbul and have heterogeneous distribution. The research data will
be obtained through a semi-structured interview form. The data obtained as a result of the
interview with the participants will be analyzed and interpreted through content analysis.
With this study, the views of teachers about the use of evidence in history lessons will be
put forward in the process of gaining values and enriching the values education activities.
The results of the research obtained were interpreted according to the research purposes.

Key words: History Education, History Teacher, Values Education, Evidence Based In-

struction

4{ 292



Tarih Ogretmenlerinin Degerlerin Kazandirilmas: Siirecinde

Kanitlarin Kullanimina Yénelik Diisiincelerinin incelenmesi

Giris

Tiirkiye’de 2004-2005 egitim 6gretim yilinda baslatilan program gelistirme calismala-
riyla birlikte 6gretim programlarinda davranisct yaklasimdan yapilandirmaci yaklasima
gecilmistir (MEB, 2005). ilk 6nce ilkégretim programlarinda gériilen bu degisim daha
sonra asamali olarak ilk ve ortadgretimde verilen biitiin 6gretim programlarina sirayet
etmistir.2016-2017 egitim 6gretim yilinda baslatilan program gelistirme c¢alismalar1 neti-
cesinde deger ve degerler egitimi 6gretim programlarinin odagini olusturmustur. Bu cerce-
vede ilkogretim ve ortadgretimde verilen biitiin derslerin 6gretim programlarinda adalet,
dostluk, diristliik, 6z denetim, sabir, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik
degerlerine kok degerler olarak yer verilmistir (MEB, 2017). Boylece biitiin derslerin 6g-
renme Ogretme siireclerinde 6grencilerin kok degerleri kazanmalarina yonelik etkinlikle-
rin yapilmasi elzem duruma getirilmistir. Ote yandan Tarih Dersi Ogretim Programinin da
yapilandirmaci yaklasim temel alinarak gelistirilmesiyle kanit temelli 6grenmenin de tarih
derslerindeki énemi artmustir. Giinkii Tarih Dersi Ogretim Programinda kamit temelli et-
kinliklerle kazanimlarin gercgeklestirilmesi tavsiye edilerek kanit temelli tarih 6gretiminin
tarih bilimine 6zgii becerilerin 6grenciler tarafindan edinmesi iizerindeki etkisi vurgulan-
mistir (MEB, 2018).

Ahlak ya da deger felsefesinde “olgu bilincinden sonra ortaya cikan ve olguya, belli duy-
gulari, arzulari, ilgileri, amaclari, ihtiyac ve eylemleri olan 6zneyle iliskisi icinde, belli nite-
likler yiiklemeyle belirlenen tavir, 6znenin olana, olguya yiikledigi nitelik” (Cevizci, 2002,
s.248) olarak tanimlanan degerlerin kazandirilma siirecinde telkin, analiz, ahlaki ikilem,
deger analizi gibi yaklasimlar tercih edilmektedir. Ilgili alan yazin inceledigi zaman 6zel-
likle 6grenci merkezli etkinliklerin yapilmasina imkan saglayan yaklasimlarin 6grencilerin
degerleri kazanmasinda daha etkili oldugu goriilmektedir (Eksi ve Katilmis, 2016). Kanit
temelli 6grenme kapsaminda gerceklestirilecek etkinliler de dogasi geregi 6grenci merkez-
lidir. Cilinkii kanit temelli 6grenmede 6grenciler gecmiste yasanan bir olay: tarihgilerin ca-
lisma yontemlerine dayanan becerilerle incelemektedirler (Dogan, 2007; Saglam ve Bilgic,
2018). Ayrica tarih derslerinde kullanilan bazi kanitlar iceriginde degerlere iliskin bilgi,
tutum ve davraniglar1 da ihtiva ettigi (Compston, 2002; Fines, 1994; Nichol, 1991) icin
s0z konusu kanitlar 6grencilere degerleri kazandirmak amaciyla gerceklestirilecek etkin-
liklerde materyal olarak kullanilabilir. Boylece tarih dersi kazanimlari ile biitiinlestirilmis
degerler egitimi gerceklestirilebilir. Bu baglamda bu calismada tarih dersinde tarih 6gret-
menlerinin degerlerin 6grencilere kazandirilmasi siirecinde kanitlarin kullanimina yénelik
diistincelerinin incelenerek ortaya koyulmasi amaclanmaktadir. Bu amag¢ kapsaminda asa-
gi1daki sorularin cevaplari aranacaktir:

e Tarih 6gretmenleri deger kavramina yonelik neler diistinmektedirler?

e Tarih 6gretmenleri degerler egitimine yonelik neler diisiinmektedirler?
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e Tarih 0gretmenleri, degerlerin kazandirilmasinda tarihi kanitlarin islevine yonelik
neler distinmektedirler?

e Tarih 6gretmenleri tarihi kanitlar kullanilarak hangi degerlerin kazandirilabilecegi-
ne iliskin ne diisiinmektedir?

e Tarih 6gretmenleri degerleri kazandirmak amaciyla kanit temelli diizenlenebilecek
etkinlikler hakkinda neler diisiinmektedir?

YONTEM

Bu calismada tarih 6gretmenlerinin degerlerin kazandirilmasi siirecinde kanitlarin kul-
lanimina yonelik diisiincelerinin tespit edilmesi amaglanmaktadir. Bu ama¢ kapsaminda
konuyla ilgili ayrintili inceleme yapabilme adina temel nitel arastirma yontemi (Merriam,
2015) uygulanmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmada amach 6rnekleme icin 0lciit, lise seviyesinde gorev yapmakta olan tarih
O0gretmeni olmaktir. Amacli 6rnekleme konuyu derinlemesine inceleme imkani sundugu
icin amac¢ kapsaminda pek cok durumun ag¢iklanmasinda yararlanilabilir (Patton, 2987).
Calisma grubunu olusturan katilimeilar 2019-2020 egitim- 6gretim yilinda Istanbul ili Ka-
dikdy ilcesinde 12 ayr1 lisede gorev yapan 12 tarih 6gretmeninden olusmaktadir. Bu kap-
samda 6’s1 kadin 6’s1 erkek olmak iizere toplam 12 6gretmen arastirma i¢in katilimei olarak
secilmislerdir.Bu gercevede arastirmaya baslanmadan 6nce katilimcilara bu ¢alismanin hic-
bir asamasinda kendi isimlerinin aciklanmayacag: ifade edilmistir. Bu dogrultuda arastir-
maya katilan kadin katilimcilar K1, K2, K3, K4, K5, K6 seklinde kodlanmistir. Arastirmaya
katilan erkek katilimcilar ise E1, E2, E3, E4, E5, E6 seklinde kodlanmistir. Katilimcilarin
mesleki tecriibeleri 1 ile 14 yil arasinda degismektedir. Katilimcilara calismaya katilmadan
Once arastirmanin ne amacla yapildigi, kapsami ve 6nemi hakkinda bilgi verilmistir. Kati-
limcilarin her biri arastirmaya goniilliiliik esasiyla katilmislaridir.

Veri Toplama ve Analiz

Arastirmanin ilk asamasinda konuyla ilgili literatiir taramasi yapilmistir. Daha sonra
arastirma verilerini toplamak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmis-
tir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formunun hazirlanmasinda uzman goriisiinden faydala-
nilmistir. Katilimcilarla belirlenen tarih ve saatlerde goriismeler yiliz ylize gerceklestiril-
mis, ifadeleri ses kaydina alinirken bir yandan da not edilmistir. Ardindan ses kayitlari
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dinlenip notlar okunarak Microsoft Word programi ile yaziya gegirilmistir. Baz1 katilimci-
lar ile Pandemi sartlarindan dolay1 mail yoluyla iletisime gecilmis, verilen cevaplar kayit
altina alinmistir. Yiiz yiize goriisme ve mail kanali olmak {izere iki farkli uygulama ile
toplanan veriler, icerik analizine tabi tutularak ¢éziimlenmistir. Icerik analizinde ise amac
verilerin aciklanabilecegi kavramlara ve iligkilere ulasmaktir. Bu kapsamda icerik analizin-
de takip edilen siireclere veri kodlama, temalara ulasma, kod ve temalar1 diizenleme, bul-
gular1 tanimlama yorumlama (Yildirim ve Simsek, 2016) uygun bir bicimde analiz islemi
tamamlanmistir.

BULGULAR VE YORUM

Deger Kavraminin Anlamina Yonelik Bulgular: Arastirma kapsaminda katilimcilarin de-
ger kavramina iliskin diislincelerini saptamak amaciyla katilimcilara “Sizin icin deger ne
anlam ifade ediyor?” sorusu yoneltildi. Bu soru kapsaminda elde edilen verilerin analiz
edilmesiyle ulasilan bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.Deger Kavrami

Kategoriler f Katilimcilar
Maddi ve manevi unsurlardir. 3 K2, E4, E6
Erdemler biitliniidiir. 3 K4, K5, E5
Varligin 6nemini belirleyen Ol¢iittiir. 2 K6, E3
Yaradilisimiza ve yasamimiza kattigimiz her seydir. 2 K1, K3
Sozli kurallardir. 1 El
Yaklagim bicimidir. 1 E2

Katilimcilardan K2, E4 ve E6 deger kavramiyla ilgili olarak maddi ve manevi unsurlara
dikkat cekmislerdir. K2 deger ile ilgili olarak maddi ve manevi unsurlara ek olarak bir seyin
yapilmaya deger olmasi yani tercih edilmesi tizerinde de durmustur; “Deger; bir seyin ya-
pilmaya deger olmast anlaminin yaninda bir milletin sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik
alanda maddi ve manevi her sey olabilir.”. Diger bir katilimc1 E4 deger kavramini “Herhan-
gl bir durumun veya eylemin bireysellikten ziyade toplumun genelince uygulanan maddi ve
manevi unsurlaridir.” bicimde tanimlarken E6 ise diisiincelerini soyle aciklamistir: “Deger
bir milletin sahip oldugu maddi ve manevi unsurlarin biitiiniidiir.”. Katiimcilardan K4, K5
ve E5 deger kavramini erdemler ile aciklama yolunu secmislerdir. Bu konuda K4'{in di-
stinceleri su sekildedir: “Degerler benim i¢in 6grencilerin hayatlart boyunca bir birey olarak
aktif sekilde pratik edecekleri erdemler biitiiniidiir.”. K5’e gére deger: “Insanlarin insanca
yasamast i¢in kazanilmast gerekli olan erdemler biitiinii.”. E5 deger kavramina iliskin su
ifadeleri kullanmistir: “Deger bireyin hayati boyunca referans alacagt ve davranislarindan
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baslayarak tutumlarina, yasam tercihlerine etki edecek erdemlerin kiiciik parcalaridir.”. K6
ve E3 deger hakkinda varligin 6nemini belirleyen 0l¢iit tanimlamasini yapmislardir. K6 bu
konuyla ilgili olarak “Herhangi bir seyin énemini belirlemeye yarayan 6l¢tit, paha, kiymet...”
kullanirken E3 ise goriislerini soyle aciklamistir: “Deger benim i¢in kavramlarin, nesnelerin
ya da herhangi bir varligin anlamini, karsiligint ifade eder.”

Katilimcilardan K1 ve K3 degerleri yaradilisimiz ve yasamimiza katilan seyler olarak
tanimlamiglardir. Bu konuyla ilgili olarak K1; “Bir arada yasamamiza etki eden gelismemize
katki saglayan her sey degerdir.” derken, K3'lin ifadesi ise; “Temelde insanin yaradilisina
kattigi her sey... Sosyokiiltiirel ve yagamin her alaninda insant agiklayan bir biitiindiir.” bigi-
mindedir. E2 deger hakkinda K1 ve K3’e benzer ifadelerde bulunup ek olarak degerlerin bir
yaklasim bicimi oldugunu belirten su ifadeleri kullanmistir: “Bence deger insanlarin sosyal
yasamlarinda karsilastiklart durumlara karst gosterdigi yaklasim bigimidir. Yani karsilastigt
durumu kendi i¢ muhasebesiyle bir yerlere oturtmasidir.”. E1 ise degerin sozli kurallardan
olustugunu ifade ederken K1, K3 ve E2’ye benzer bir tanimlama yapmistir: “Bana gore de-
ger insanlarin inandiklary, alistiklart ve yasadiklart sozlii kurallar biitiiniidiir.”

Katilimcilarin deger kavrami iizerine diislinceleri incelendiginde, insanlarin sosyal ya-
samlar sirasinda karsilastiklari seylere gosterdikleri tepkiler, herhangi bir seyin o kisi icin
ifade ettigi anlam, toplumun ya da milletin sahip oldugu maddi ve manevi unsurlarin
timi, yasamimiza etki eden tercih haline getirdigimiz erdemler biitiinti seklinde tanimlar
yaptiklar1 anlasilmaktadir.

Degerler Egitiminin Kapsamina Yonelik Bulgular: Arastirmaya katilan katilimcilarin de-
gerler egitimini nasil tanimladiklarini saptayabilmek icin katilimcilara “Size gore degerler
egitimi nedir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruyla elde edilen verilerin incelenmesiyle ulasi-
lan bulgulara Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Degerler Egitimi Kavrami

Kategoriler Katilimcilar
Milli birligi saglayan gelenek ve géreneklerin 6 K2, K3, K5, E1, B4, ES
aktarimi
Dogrudan ya da dolayl yolla adil olma, esitlik vb. 4 K1, K4, E2, E6
erdemlerin aktarimi
Ogrencilerin kendi pozitif yonlerini kesfederek 5 K6, E3

kendilerini gelistirmeleri

Katilimcilardan K2, K3, K5, E1, E4 ve E5 degerler egitimini millet olarak beraberce ya-
samamiza etki eden gelenek ve goreneklerimizin yani maddi ve manevi tiim unsurlarin 6g-
rencilere aktarimi olarak tanimlamislardir. K2 konuyla ilgili olarak degerler egitimini soyle
aciklamistir: “Degerler egitimi; var olan toplum yapist iginde zaman iginde yenilige ayak
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uyduruldugu halde toplumun asimile olmasint onlemektir. Yani bizi biz yapan ozelliklerin 6g-
renciye aktarilmasidir.”. K3 ise gorgii kurallarinin aktarimi sirasinda 6gretmenin de 6grenci
tizerinde rol model olabilecegine dikkat ceken su ifadeleri kullanmistir: “Insan olmayi, ada-
bt muagseret dedigimiz olguyu yerlestirmektir. Bunu yansitmak ve rol model olarak égrenciye
kattiklarimizdir.”. Katilimcilardan E1 milli birlik ve beraberligin devamliligi konusunda
degerler egitiminde ahlak kurallarinin son derece 6nemli oldugunu soyle dile getirmistir:
“Degerler egitimi 6grencilere verilmesi gereken toplumsal ahlak kurallaridir. Bu kurallar 6g-
rencilerin yasadiklart ortamda milli birlik ve beraberliklerini giiclendirmek amacint edinir.”.
E4 bu goriislere ek olarak kiiltiir aktariminin ¢evreyle beraber verilmesi kadar 6grencinin
verilen degeri kendi hayatinda uygulamasi gerekliligi oldugunun da altini ¢izdigi gortil-
mistiir. E5 ise toplumsal amaclara hizmet ederek 6grenci iizerinde istendik yonde verilen
egitimi degerler egitimi olarak tanimlamaktadir: E5 “Bana gore degerler egitimi, kisiyi is-
tendik degerler yoniinde egitmektir. Yani kisinin davranislarina temel olan toplumsal inang
biitiiniinii istendik yonde, toplumsal amaglara hizmet edecek sekilde bicimlendirmektir.”

K1, K4, E2 ve E6 rumuzlu katilimcilar degerler egitimini dogrudan ya da dolayl: yollarla
adil olma, esitlik gibi erdemlerin 6grenciye aktarimi olarak ifade etmislerdir.K1 ilkokuldan
itibaren dogrudan ya da ortiik programlar sirasinda 6grencilere “iyi insan” olma amaciyla
verilecek en ufak egitimin dahi degerler egitimi kapsamina girdigini belirtmistir. K4 ise
degerler egitiminin ailede baslayip okulda devam eden erdemlerin aktarildig: bir siire¢
oldugunu soyle vurgulamistir: “Bana gore deger egitimi ailede veya okulda gerceklesebilen
bilin¢li veya farkinda olmaksizin edinilen erdemlerdir.”. Katihmcilardan E2 degerler egiti-
minde maneviyatin daha 6nemli oldugunu ve cocuklara insan olmanin getirdigi duygula-
rin kazandirilmasi gerektigini soyle aciklamistir: “Bence degerler egitimi ¢ocuklara insani
duygularin kazandirdmaya ¢alisildigt manevi yonii agwr basan egitimdir.”

Katilimcilarin ifadeleri incelendiginde ge¢misten gilintimiize toplumu bir arada tutarak
millet olma 6zelligi kazandiran bizi biz yapan gelenek, gorenek, 6rf ve adetlerimizin mad-
di ve manevi unsurlarimizin 6grenciye aktarimini degerler egitimi olarak goriilmektedir.
Buna ilave olarak adil olma, esitlik, diiriistliik gibi erdemlerin 6grenciye kazandirilmasinda
ders dis1 ortiik programlarinda son derece etkili oldugunu belirtmislerdir. Ayrica kiiltiir
aktarimi disinda 6grencinin kendini kesfetme siireci sonunda kisisel gelisimine katki sag-
layacak her seyin de degerler egitimi oldugu goriisiinii savunan katilimcilarin da oldugu
saptanmigtir.

Tarih Ogretmenlerinin Degerlerin Kazandirilmasinda Tarihi Kanitlarin islevine Yonelik
Elde Edilen Bulgular: Bu boyuta iliskin veriler katilimcilara “Tarihi kanitlar degerlerin 6g-
rencilere kazandirilmasinda nasil bir isleve sahiptir. Ni¢cin?” sorulari ile elde edilmistir. Bu
sorulara verilen cevaplar sonucunda ulasilan bulgulara Tablo 3’te yer verilmistir.
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Tablo 3. Degerlerin Kazandirilmasinda Tarihi Kanitlarin Islevi

Kategoriler f Katilimcilar

Soyut olan degerler somutlastirilinca deger 6

< K1, K5, K6, E1, E4, E6
kazanimi saglanir.

Ornekler vasitasiyla deger kazanimi saglanir. 4 K2, K4, E3, E5

Anlama ve empati yapabilme sayesinde deger

< 2 K3, E2
kazanimi saglanir.

Katilimcilar, degerlerin kazandirilmasinda tarihi kanitlarin kullaniminin 6grenci tizerin-
de olumlu bir isleve sahip oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilardan K1, K5, K6, E1, E4 ve
E6 derslerde tarihi kanitlarin kullanimi sayesinde soyut olan bilginin somut hale geldigini
ve boylece 6grencide sunulan bilginin yaninda degerin de kalici hale geldigi goriisii iize-
rinde durmaktadirlar. Konuyla ilgili olarak K1 tarihi kanitlar sayesinde 6grencinin ken-
di cabasiyla bilgiye ulasirken degeri de icsellestirdigini soyle aciklamistir: “Tarih dersinde
sozlii ya da yazili kanitlar getirerek konuyu isledigimiz takdirde 6grenci dersin icine girmis
ve kendi ¢abastyla tarihi aydinlatmis olacag i¢in konuyu anlamast disinda verilen degeri de
icsellestirmis olacaktir.”. Diger bir katilimer olan K5 ise sunus yoluyla dersi islemektense
kanitlarla zenginlestirilen bir derste degerlerin de kalici olarak kazandirilacagini “Bilginin
kalict olmasini saglar. Sunus yoluyla anlatilan bir konuya gore cesitli kanitlar derse getiril-
diginde é6grencide deger ¢ok daha iyi yerlesir.” Biciminde ifade etmistir. K6 kisiden kisiye
degisebilen ve soyut haldeki degerlerin tarihi kanitlarla somut hale getirilecegini su ifa-
delerle aciklamistir: “Ogrencilerin zihninde somut kavramlarin olusabilmesi icin 6nemlidir.
Ciinkii bahsettigimiz degerlerin cogu soyut ve goreceli olabilir. Ogrencinin zihninde degerlerin
olusabilmesi icin gerceklesmis olaylardan ve tarihi kisiliklerden 6rnek vermek daha kolay kav-
ramalarint saglar.”. E1 ise gercek olan her seyin 6grencinin ilgisini ve dikkatini cekecegini,
bu sayede tarihi kanitlarin deger kazanimi iizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu soyle
ifade etmistir: “Gercek olan her sey 6grencinin dikkatini ve ilgisini cekeceginden tarihi kanit-
lar da olumlu etkiye sahiptir. Ogrencinin bilgiyi merak edip arastirarak 6grenmesi sayesinde
bilgiyle sunulan deger de kalict hale getirilmis olur.”. Diger bir katilimci olan E4 6grencilerin
yalin ifadesi yerine dersin tarihi kanitlarla zenginlestirildigi takdirde 6grencinin duygusal
bag kurarak degerleri kazanabilecegini soyle dile getirmistir: “En basta kaliciligt hususunda
cok etkili oldugunu diisiinmekteyim. Ogrencinin dogrudan hissetmesi, dokunmast, duymast
veyahut eline almast ile sinif ortaminda bir 6gretmeninin yalin ifadesi ile anlatimi arasinda
duygusal bir fark a¢iginin da oldugunu diisiinmekteyim.”. Katiimcilardan E6'nin goriisi ise
soyledir: “Tarihi kanitlar sayesinde bilgi ve deger somut hale getirilince 6grenciler degerleri
daha kolay kisilik ozelligi haline getirebilirler.”.

Katilimcilardan K2, K4, E3 ve E5 6rnekler vererek tarihi kanitlardan faydalanildig: tak-
dirde degerlerin kazandirilabilecegini diistindiikleri saptanmistir. Bu kapsamda K2; “Tarihi
bir hatadan ornek vererek kisiliklerin ve karakterlerinin olusumunda tesir edebilir. Boylece
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toplumsal degerlerin kaybolmasina engel olabiliriz.” ifadeleri ile goriislerini acgiklarkenK4
ise 6grencinin yasi ve gelisimine gore verilecek kanitlarla 6rnekleme yapmanin degerlerin
kazanilmasinda etkili olacagini su ifadelerde dile getirmistir: “Ornekleme yapmak amactyla
kullanisl olabilir. Ciinkii 6grencilerin yas ve gelisim seviyelerini goz oniine alirsak bu donem-
de érnekle anlatim deger kazaniminda en etkili yollardandir.”. Katilimcilardan E3 gortis-
lerini ifade etmek icin “Ornekler vererek belge sunmak ispat ve ikna konusunda gereklidir.
Kazanimin daha net bir sekilde 6grenci tarafindan alinmasint saglar. Degeri de igsellesti-
rir.” ciimlelerini kurarken E5 ise “Birinci veya ikinci elden kaynaklar 6grenci lizerinde deger
kazandirmada dogrudan etkili olduklarindan 6rnek olusturmalart agisindan ¢ok yardimct
oluyorlar bence.” ifadeleri ile goriislerini aciklamistir. Bunun yaninda bazi katilimcilar ka-
nitlarin deger kazandirmadaki fonksiyonuna iligskin goriislerini soyle ifade etmislerdir: K3
“Ogrencinin anlama ve empati kurabilme yetisini arttirtr. Deger yargilart diinii ve bugiinii
karsilastirabilme giicii verir.”, E2“Ogrenci anlattigimiz tarihi olaydaki kisileri veya durumlart
sadece kotii algilayabilir. Bu noktada degerler egitimi onemlidir. Tarihi kanitlar 6grencinin
algilarint agar ve ¢ok yonlii diisiinerek konu esnasinda verilen degerin kazanilmasinda da
etkili olur.”

Katilimcilarin tamami degerlerin kazandirilmasinda tarihi kanitlarin son derece 6nemli
bir yere sahip oldugunu, bu sebeple de derslerde tarihi kanitlara sik sik yer verilmesi ge-
rektigini ifade etmislerdir. Katilimcilarin tarihi kanitlarin ders esnasinda 6grenciye sunul-
masiyla soyut olan degerlerin de somut hale getirilerek gorece kalic1 6grenmelerin gercek-
lesebilecegini diisiindiikleri saptanmustir.

Kanitlar Vasitasiyla Kazandirilabilecek Degerlere Yonelik Bulgular: Arastirmanin bu
boyuta yonelik verilerini elde etmek amaciyla katilimcilara “Sizce tarih dersinde kanitlar
kullanilarak 6grencilere hangi degerler kazandirilabilir? Nigin?” sorular1 yoneltilerek bu so-
rulara katilimcilarin verdigi cevaplarin analiz edilmesiyle ulasilan bulgulara Tablo 4’te yer
verilmistir.
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Tablo 4. Kanitlar Kullanilarak Kazandirilabilecek Degerler

Kategoriler f Katilimcilar
Adil olma 9 K1, K2, K3, K4, K5, K6, E1, E2, E5
Vatanseverlik 6 K2, K4, K5, E1, E4, E5
Ataya saygl 4 K5, E1, E4, ES
Sorumluluk 4 K2, K3, E4, E5
Hosgoriilii olma 4 K1, E2, E4, E5
Objektif olma 3 K4, E3, E5
Diirtstliik 2 K1, K6
Empati kurma 2 E2, E4
Hiirriyet 1 K6
Yardimseverlik 1 E2
Tarihi mirasa sahip ¢cikma 1 E6

Katilimcilarin tarihi kanitlar vasitasiyla derste birden fazla degerin kazandirilabilecegi

konusunda hem fikir olduklar1 anlasilmaktadir. Gecmisle ic ice bir alan olan tarih dersinde
gecmiste yasayanlarin basindan gecenlerden hareketle bugiin bir¢ok degerin kazanilabi-
lecegini diisiindiikleri goriilmiistiir. Tablo 4’teki verileri inceledigimizde katilimcilarin adil
olma, vatanseverlik, ataya saygi, sorumluluk, hosgoriilii olma, objektif olma, diiriistliik,
empati kurabilme, hiirriyet, yardimseverlik ve tarihi mirasa sahip ¢ikma degerlerini derste
kanitlar araciligiyla 6grenciye kazandirilabilecek degerler olarak gordiiklerini sdyleyebili-
riz.Bu kapsamda katilimci goriislerinden dogrudan alintilar asagida verilmistir:

K1 “Gegmisle i¢ ice devam eden bir bilim dali oldugu icin tarihte yasanmis herhangi bir
olay1 derste sunarak bu olay iizerinden adil olma, diiriistliik, farkliliklara saygili olma
gibi bircok degeri 6grencilere rahatlikla kazandirabiliriz. Kanit sunulduktan sonra sinif
ortaminda yasanan tartisma gibi bir olayda 6grencilere adil davranilarak 6rnek olunur-
sa 6grenci de bu degeri icsellestirebilir.”

K2 “Hatalardan alinti yaparak ayni hatalarin yapilmasint engelleyebiliriz. Adil olma, va-
tan- millet sevgisi, sorumluluk bilinci gibi degerleri kazandirabiliriz.”

K3 “Yasamumiza etki edecek her deger verilebilir. Hak, adalet, esitlik, sorumluluk vb.”

E1“Her tarihi olayin bir¢ok degere vurgu yaptigt kaginilmaz bir gercektir. O yiizden hikaye-
sine ve gercekligine gore ézellikle toplumsal ve milli deger baglaminda vatan- millet sevgisi,
atalara saygi, esitlik gibi bir¢cok deger kazandirabilir.”

E2 “Tarih dersi ile adalet, empati, hosgorii, yardimseverlik gibi degerlerin agirliginin daha
fazla olmastyla beraber bence her degerin kazandirilmasina tarih dersinde yer verilebilir.”
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Degerleri Kazandirmak Amaciyla Uygulanabilecek Kanit Temelli Etkinliklere Yonelik
Bulgular: Arastirmanin bu boyutuna iliskin olarak katilimcilara “Tarih derslerinde 6grenci-
lere degerleri kazandirmak icin kanit temelli ne tiir etkinlikler gerceklestirilebilir? Bir ornekle
actklar misiniz?” sorulara yoneltilmistir. Katilimcilarin bu sorulara verdikleri cevaplarin
irdelenmesiyle ulasilan bulgulara Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5. Degerleri Kazandirmak icin Uygulanabilecek Kanit Temelli Etkinlikler

Kategoriler f Katilimcilar
Yazili belge tahlili 7 K1, K2, E1, E2, E4, E5, E6
Miize ve oren yeri gezileri 5 K3, K4, K6, E3, E4
Sozli tarih caligmasi 4 K6, E1, E2, E4
Belgesel izletme 2 K1, K5
Yerel tarih ¢alismasi 1 E2

Tablo 5 incelendiginde, katilimcilarin tarih dersinde degerlerin kazandirilmasi amaciyla
kanit temelli bircok etkinlik gelistirilebilecegini diisiindiikleri sdylenebilir. Bu kapsamda
katilimcilar yazili belge tahlilini, miize ve 6ren yeri gezilerini, s6zlii tarih ¢alismasini, bel-
gesel izletmeyi ve yerel tarih calismalarini temel alan etkinliklerin gelistirilerek uygula-
nabilecegini diisiindiikleri saptanmistir. Bu kapsamdaki katilimci goriislerinden dogrudan
alintilar asagida verilmistir:

K1“Genellikle yazili belgelerden faydalanarak bunlar tahlil etme lizerinden uygulama ya-
pryorum.”

K2 “Antlasma maddelerini anlattigim bir derste o antlasmaya ait maddelerin esitlik icerip
icermedigini géstermeye calistrim. Bunun icin Istanbul Arkeoloji Miizesi'nde yer alan Kades
Antlasmast’nt érnek gosterir ve durumu bu ornek ilizerinden kanitlamaya ¢alistrim.”

E1 “... Bir belgeden yola ¢ikarak tartisma, 6rnek olay gibi yontemleri kullanmaya Ozen
gosteririm.”

E4 “...ya da bir baska etkinlik cesidi ise birinci el kaynak bir mektubun sinif ortamina
okunmast ve sonrasinda ogrencilerin gruplara ayrilmast ile her ogrenci grubundan ortak
calisma sonucunda okunan mektuba cevap yazilmast istenebilir. Boylece hem o donemin
sartlarina inerek diisiinmesi ve cevap verirken donemin karakterleri ile empati kurma be-
cerisini gelistirebilirler.

E6 “18 Mart haftasinda Canakkale sehitleri ile ilgili mektup, esya, hatiralar vb. bir kanit
yardimi ile vatan sevgisi degeri kazandirilabilir.”

K3 “Ornegin “Kadim Diinyada insan”... Tarihin ilk dénemlerinde temele alinan seyin
inanc arayist oldugunu diisiiniirsek rotamiz Gobeklitepe olurdu. Diinyanin ilk tapinagi,
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ilk ibadetgahi insanin tapma ihtiyacini1 ayan beyan ortaya koyuyor. Yerinde 6gretim ve
en temel O0greti. Tabi imkanlar el verdigi siirece. Buna benzer konularda elbette miize
ve oren yerleri gezilebilir. Mesela Istanbul’un fethi konusu islenirken bir Surici gezisi
yapilabilir.”

K6 “.... Islenen konuyla ilgili o konuya sahit olmus bir kisi sézlii tarih kapsaminda 6§-
rencilerle bulusturulabilir.”

E4 “gazilere ziyaret ve soylesiler yapilabilir.”

K1 “Siniflarimizda akilli tahta destegi var oldugundan belgeseller izletiyorum. izin al-
mak icin gereken prosediirlerin zorlugundan dolay1 cok istememe ragmen geziler dii-
zenleyemiyorum.”

E2“...Yerel tarih calismasiyla yasadiklari yeri inceleme imkani saglanabilir.”

Arastirmada katilimcilar deger kavramini maddi ve manevi unsurlar, erdemler biitiin,
varligin 6nemini belirleyen Olciit, yaratilisimiza ve yasamimiza kattigimiz her sey, sozlii
kurallar ve yaklasim bicimi boyutlarini 6ne ¢ikararak tanimladiklar1 saptanmistir. Bu cer-
cevede katilimcilardan bazilar1 (K2, E4, E6) topluma millet olma 6zelligi kazandiran sos-
yokiiltiirel alandaki maddi ve manevi 6zelliklerin deger olduguna dikkat ¢cekmislerdir. Bazi
katilimcilarin (K4, K5, E5) deger kavramini, insanin yasami boyunca uygulayacagi ve insa-
na insan olma 6zelligi kazandiran erdemler olarak tanimladiklari saptanmistir. Katilimei-
lardan K1 ve K3, yaradilis itibariyle dogustan gelen ve yasam devam ederken edindigimiz
her seyin deger oldugunu belirtmistir. Bunun yaninda katilimcilarin degerler egitimini mil-
li birligi saglayan gelenek ve goreneklerin aktarimi, dogrudan ya da dolayl yolla adil olma,
esitlik vb. erdemlerin aktarimi, 6grencilerin kendi pozitif yonlerini kesfederek kendilerini
gelistirmeleri anlamlarinda yapilan egitimsel faaliyetler olarak ele aldiklari tespit edilmis-
tir. Arastirmada deger ve degerler egitimine yonelik ulasilan sonuclar ilgili alan yazinda
vurgulanan boyutlarla birebir ortiismese de 6nemli ol¢iide benzerlik gostermektedir (Eksi,
2003; Eksi ve Katilmis, 2016; Giingér, 1998; Halstead, 2008; Ulken, 2001). Arastirmada
katilimcilarin degerlerin kazanilmasi siirecinde iyi rol model olmanin 6nemine iliskin far-
kindaliklarinin oldugu da saptanmistir. Bu sonuca dayanarak tarih 6gretmenlerinin iyi rol
modeller olarak 6grencilerin degerleri kazanmalarina miispet katki yapabileceklerini dile
getirebiliriz.

Arastirmada katilimcilarin tarihi kanitlarin, degerlerin somutlastirilmasina, 6rneklen-
dirilmesine ve empati kurmaya firsat vererek degerler egitimi uygulamalarina zenginlik
katacaklarini diisiindiikleri saptanmistir.Bu kapsamda katilimcilardan bazilar1 (K1, K6, E1,
E2, E3, E4) konu ve kazandirilmak istenen degere uygun birinci elden kaynagin yani ka-
nitin sinif incelenmesiyle 6grencilerin kaynagi bilissel ve duyussal boyutlarda sorgulatarak
veya analiz ettirilerek degerlerin kazandirilabilecegini diistindiikleri tespit edilmistir. Bu
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analiz stirecinde st diizey diistinme becerilerinin de ise dahil edilecek olmasindan dolay1
tarihi kanitlarin tarih derslerinde deger kazandirmak amaciyla etkili bir bicimde kullani-
labilecegini sOyleyebiliriz. Degerlerin kazandirilma siirecinde iist diizey diisiinme beceri-
lerinin kullanima firsat verecek etkinliklerin 6grencilerin degerleri kendi kisiliklerinin bir
parcast haline getirmelerini olumlu etkileyecegi diisiincesini (Eksi ve Katilmig, 2020) goz
oniine aldigimiz zaman, tarihi kanitlarin degerler egitimine yonelik etkinliklere 6nemli
Olclide katkida bulunacagini dile getirebiliriz.

Arastirmada katilimcilarin, adalet, sorumluluk, hosgorii, empati kurabilme, yardimse-
verlik, vatanseverlik, saygi, bagimsizlik, tarihi mirasa kars1 duyarlilik gibi degerlere iliskin
iletileri tarihi kanitlarin icerdigini, bu nedenle degerlerin kazandirilmasinda so6zii edilen
kanitlarin materyal olarak kullanilabilinecegini diisiindiikleri saptanmistir. Bu kapsamda
katilimcilar degerleri kazandirmak icin metin inceleme, miize ve oren yerlerine geziler
diizenleme, sozlii tarih caligmalariyla olaya sahit olan kisilerle 6grencileri bulusturma, bel-
gesel izletme ve yerel tarih ile yasadigi ¢evreyi tanimaya yonelik ¢alismalar yaptirilabile-
cegini ifade etmislerdir. Arastirmada ulasilan bu sonucun tarih dersi 6gretim programinin
uygulanmasinda tavsiye edilen yontem ve hususlarla tutarlilik gosterdigini ifade edebiliriz
(MEB, 2018).

Toparlayacak olursak arastirmada tarih 6gretmenlerinin degerlerin kazandirilma siire-
cinde kanitlarin kullanimini hem tavsiye ettikleri hem de s6z konu kanitlarin degerlerin
kazandirilmasina olumlu etki edecegini diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Bu kapsam-
da tarihi kanitlarin 6grenci merkezli bir degerler egitimi uygulamasinda materyal olarak
kullanilabilecegini ve s6z konusu kanitlarin materyal olarak kullanilmasiyla 6grencilerin
ist diizey diislinme becerilerini kullanarak degerleri edinmelerine katki yapilabilecegini,
tarihi kanitlarin adil olma, diiriistliik, 6zgiirliik, saygi vb. temel insani degerlerin kazandi-
rilmasina olumlu etki edecegini diisiindiikleri sonu¢larina ulasilmistir. Bagka bir anlatimla
tarih 0gretmenlerinin, kanit temelli degerler egitimi uygulamasinin olumlu sonuclarinin
olacagimi diistindiikleri saptanmistir.Bu kapsamda kanit temelli degerler egitimine iliskin
etkinliklerin nasil tasarlanacagini ve nasil uygulanabilecegini konu alan bir eylem arastir-
masinin yapilmasinin gerekli oldugunu onerebiliriz.
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COGRAFI MEKAN - MUFREDAT VE DEGERLER EGITiMi
UCGENINDE LISE TURLERINE GORE VATANDASLIK ALGISI

Nilgiin OZDEMIR!
Bahriye SARIKAYA?

Ozet

Bir {ilkenin varligim siirdiirebilmesi ve farkliliklar ortak bir ¢ercevede biitiinlestirebil-
mesi, bireylere, 6zellikle gelecegin teminati olarak goriilen genclere vatandas olma bilinci
kazandirmakla gerceklesebilir. Vatandaslik egitimi, yasam boyu devam eden bir 6grenme
siirecidir. Vatandaslik egitiminin temelleri aile de baslar ve egitim kurumlarinda sekille-
nerek kalic1 hale gelir. 12 yil zorunlu egitim siiresi vatandaslik algisinin kazanilmasinda
egitim kurumlarina 6nemli bir rol yiiklemektedir. Vatan sevgisini, milli bilinci, vatandaslik
algi1 ve sorumlulugu; aidiyetlik duygusu kazandirilmadan verilemez. Aidiyetlik duygusu da
ancak ait oldugu mekéani cok iyi taninabilmek ve analiz edilebilmek ile gerceklesir. Vatani
veiilkeyi taniyabilmek, mekéansal etkileri kavrayabilmek sosyal alanlarin iki temel dersi
olan cografya ve tarih derslerinin katkis: ile saglanilabilir. Bu ¢alismanin amaci; Gelibo-
lu'da lise Ogrencilerinin vatandagslik algisini tespit etmektir. Calisma sonucunda Gelibo-
lu’da lise O6grencileri evrenini temsil eden 6rneklem grubunun vatandaslik alg1 diizeyinin
yiiksek oldugu ortaya konulmustur.Katilimcilar bu alginin olusmasinda yasadiklari cografi
mekanin tarihi ve kiiltiirel 6zelliklerinin de etkili oldugunu vurgulamislardir. Gelibolu gibi
manevi degeri yiiksek bir ilcede 6grencilerinvatandaslik algi diizeylerinin yiiksek ¢ikmasi
beklenen bir durumdur. Bunun yani sira, vatandashk algis1 degerleri ilesosyal medyada
vatandaslik algis1 degerleri arasinda bir farklilik s6z konusudur. Sosyal medyada vatan-
daslik algis1 daha diisiik diizeydedir. Vatandaslik algi diizeyi yiiksek ¢iksa da katilimcilarin
sadece %7,3’li bu algida cografya dersinin etkili oldugunu belirtmistir. Halbuki vatanse-
verlik kok degerinin, degerler egitimine uygun bir sekilde 6gretim programina islendigi
tek ders cografyadir. Cografya dersleri ve islenis bicimlerine bakildiginda, vatandaslik algi

1 Milli Egitim Bakanligy, Cografya Ogretmeni, nilgunkivrak@hotmail.com
2 Marmara Universitesi, Cografta Boliimii Doktora Ogrencisi, bahriyesarikaya@hotmail.com
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diizeyini acikca cografya dersinde kazandigimizi sOyleyebiliriz. Buna ragmen Orneklem
grubu vatandaslik algisi ile tarih ve edebiyat dersleri daha ¢ok iliskilendirmektedir. Cog-
rafya 6gretim programinda vatandaslik algisi icin kazandirilmasi amaclanan hedefler tarih
ve edebiyat programlarina gore daha fazladir. Cografya dersi ile vatandaslik algisinin iligki-
lendirilememesinin temel sebebi cografya ders sayisinin diger iki derse oranla az olmasidir.
Bu duruma sebep olan etkenler ise son yillarda degisen sinav sistemi nedeniyle cografya
ders sayisinin azaltilmasi ve cografyanin se¢cmeli ders haline gelmesidir.

Anahtar Kelimeler: Vatandaslik Algisi, Cografya, Cografi Mekan, Miifredat, Degerler
Egitimi

Abstract

Sustaining a countrys existence and combining differences for common purposes can
only be achieved by bringing the awareness of citizenship to individuals, especially young
people, who are considered to be the future of the country. Citizenship education is a
lifelong process, but considering that the period of compulsory education is 12 years,
although the family education forms the basics of citizenship education, compulsory edu-
cation is the one that shapes and makes citizenship education permanent. Love of nation,
national awareness, citizenship perception and responsibility; It cannot be given without
having a sense of belonging. The sense of belonging takes place only by knowing and per-
ceiving the place it belongs to very well. Getting to know your homeland, country, and un-
derstanding the spatial effects can only be achieved with geography lessons.In our study, it
was revealed that our sample group, representing the universe of high school students in
Gelibolu, had a high perception of homeland and citizenship, and the participants empha-
sized that the historical and cultural characteristics of the geographical place they live in
were also effective in the formation of this perception. It is very pleasing that the students’
perception of homeland and citizenship is high in a district with high moral, cultural and
historical value, such as Gelibolu. In addition, there is a noticeable difference between the
perception of citizenship and the questions of citizenship perception in social media. Citi-
zenship perception is lower in social media.Although the citizenship perception level was
high, only 7.3% of the participants stated that the geography lesson was effective in this
perception. However, the only course in which the citizenship values is included in the cur-
riculum in accordance with the education of values is geography. Considering the lessons
we teach and the way they work, we can clearly say that we have learned the homeland
and citizenship perception in geography lessons. Geography has seen the biggest loss of
value in the ever-changing examination system in recent years. No doubt, you cannot real-
ize that a lesson that you consider unnecessary has a very important effect on you.

Key Words: Citizenship Perception, Geography, Geographic Space, Curriculum, Values
Education.
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Giris

Vatandaslik en basit tanimla, kisinin devlet ve birey arasinda karsilikli sorumlulugu
ifade eden resmi bagdir. Her toplum ya da devlet kendi sosyal, siyasal, kiiltiirel beklen-
tilerine uygun vatandaslarin yetismesini istemektedir. Vatandaslik bag: ailede kurulmaya
baslar, egitim kurumlarinda farkli disiplinler icerisinde vatandaslik egitimleri ile kazanilir
ve yasam boyu devam eder. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda,Tiirk Milli Egitim
Sisteminin amaclarinin ilk maddesi; “Tiirk Milletinin biitiin fertlerini, Atatiirk inkilap ve
ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine bagli; Tiirk Milletinin milli,
ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesi-
ni, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye calisan, insan haklarina ve Anayasanin
baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan
Tirkiye Cumhuriyetine karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline
getirmis yurttaslar olarak yetistirmek” olarak ifade edilmistir. Tiirk Milli Egitiminin Genel
Amaclari ile Tiirk Milli Egitiminin Temel ilkeleri esas alinarak hazirlanan 6gretim prog-
ramlar1 yoluyla bireylerin donanimli bir sekilde gelecege hazirlanlamasi, hayat kalitesinin
gelismesi, ayni zamanda iilkenin toplumsal, demokratik alanda ilerlemesi ve refah diizeyi-
nin artmasini hedeflenir.

Milli Egitim Bakanlig1 2017 yilinda miifredatta bazi degisiklikler yaparak on kok deger
tespit etmis, degerler egitimiogretim programlari ile biitiinlesik hale getirmistir. Degerler
egitimi, bireylerin kimlik ve kisilik kazanmalarinda en hayati konulardan biridir. Bireyle-
re sistematik bir sekilde duyussal davranis oriintiilerinin kazandirilabilmesi ancak egitim
programlart ile miimkiin olabilmektedir (Kart ve Simsek, 2020: 12). Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan belirlenen degerler:adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sev-
gi, sorumluluk,yardimseverlik ve vatanseverliktir. Toplumun asli baglar1 olan, tarihin ilk
donemlerinden itibaren nesilden nesile tasinan milli ve manevi kiiltiir unsurlar1 degerler
egitiminin temelini olusturur. Bu nedenle degerler egitimi, egitim programlarindan ayri
diistiniilemez. Hazirlanan calismada on kok deger icerisinden vatanseverlik esas alinarak
vatanseverlik degeri ile iligskilendirilen kazanimlar incelenmistir. Vatanseverlik degeri ile
iliskilendirilen kazanimlar ortadgretim sosyal alanlarin temel dersleri olan sosyal bilgiler,
tarih ve cografya 6lceginde degerlendirilmistir.

Arastirma Problemleri

Gelibolu ilcesinde 5 farkl tiirde; 8 ortadgretim kurumunda anket calismasi yapilarak,
lise tiirlerine gorevatandaslik algis1 incelenmistir. Vatandaslik algisina etki ettigini diisiin-
diigiimiiz alt problemleri su sekilde siralayabiliriz;
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1. Lise 6grencileri vatandaslik alg1 diizeylerinde yasadiklari cografi mekan (Gelibolu)
etkili midir?

2. Degerler egitimi ile iligkilendirilen ders programlar1 vatandaslik alg:1 diizeyine katki

saglar mi1?
3. Lise 0grencilerinin vatandaslik algisini kazanmasinda cografya dersinin etkisi nedir?

4. Vatandaglik algilar sosyal medya kullanim aliskanliklarina yon vermis ya da etkili
olmus mudur?

Yontem

Bu arastirmada lise 6grencilerinden bir 6rneklem belirlenmis, belirlenen 6rneklem gru-
buna vatandaslik algisi ile ilgili cesitli sorular sorulmustur. Orneklem grubunun gériisleri
SPSS Istatistik Programindan yararlanilarak analiz edilmistir. Calismanin kaynagini nitel
veriler olusturmaktadir.

Arastirmanin Orneklem Grubu

Bu arastirmanin hedef evrenini 2019- 2020 egitim ve 6gretim yilinda ortadgretime
devam eden 6grenciler, ulasilabilir evrenini Gelibolu ilgcesinde ortadgretime devam eden
ogrenciler; 6rneklemini ise ilcede 5 farkl tiirde; 8 ortadgretim kurumuna devam eden
9,10,11ve 12. sinif diizeyinde 6grenim goren 320 lise 6grencisi olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Bu calismada kullanilan veriler, 6grencilerin vatandaslik algilarina yonelik goriislerini
ortaya ¢ikarabilmek amaciyla veri toplama yontemlerinden anket teknigi ile elde edilmistir.
Anket uygulamasi sinif ortaminda 6gretmen gozetiminde kontrol edilerek uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan 6grencilerin verdikleri cevaplardan elde edilen veriler, SPSS ista-
tistik programi kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan analizler sonrasinda elde edilen bul-
gulara bulgular ve yorum bashig1 altinda detayli olarak yer verilecektir. SPSS analiz islemi
anket formunun birinci ve ikinci béliimleri i¢in kullanilmistir. Anket formunun son boli-
miinde yer alan acik ucglu sorular icin ise 6grencilerin cevaplar: dogrultusunda siniflama

yontemine basvurulmustur.
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VATANDASLIK KAVRAMI VE VATANDASLIK EGITIMI

Vatandaslik, hukuki, siyasi, sosyal ve ekonomik bakis acilariyla genis ¢ercevede tanimla-
nabilir. Ttrk Dil Kurumu Sozligiine gore vatandas; yurtlart veya yurt duygulart bir olanlar-
dan her biri olarak tanimlanmistir. Vatandaslik kavrami “Anne babanin uyruguna, iizerinde
diinyaya gelinen tiilkeye veya yasalarin gerektirdigi belirli sartlart tasiyyip tastmamaya bagl
olarak belirlenen ve kisilerin hangi devlet veya millete bagli olduklarini ifade eden kimlik”
seklinde ifade edilmistir (Demir ve Acar, 1997: 354).

Yasi, meslegi, egitim durumu, gelir diizeyi vb. sosyo-demografik 6zellikleri ne olursa ol-
sun her bireyin aktif ya da pasif diizeyde devlet yapisi icerisinde bir takim gorevleri vardir.
Birey bu gorevleri ve sorumluluklari yerine getirirken devlet ve birey arasinda karsilikli
sorumlulugu ifade eden vatandas kavramai ile tanimlanir. Ge¢misteki anayasalar ve halen
ylriirlikteki 1982 Anayasasi’ndaki vatandaslik kavramini ve bagini su sekilde tanimlar;

1924 ANAYASASI: (Madde 88) Tiirkiye’de din ve irk ayirt edilmeksizin vatandaslik
bakimindan herkese Tiirk denir. Tiirkiye’de veya Tiirkiye disinda bir Tiirk babadan gelen
yahut Tiirkiye’de yerlesmis bir yabanci babadan Tiirkiye’de diinyaya gelip de memleket
icinde oturan ve ergenlik yasina vardiginda resmi olarak Tiirk vatandasligini isteyen yahut
Vatandaslik Kanunu geregince Tirkliige kabul olunan herkes Tiirk’ttir.

1961 ANAYASASI: (Madde 54: Vatandaslik): Tiirk devletine vatandaslik bagi ile bagh
olan herkes Tiirk’tiir. Tlirk babanin veya Tiirk ananin ¢cocugu Tiirk’tiir. Yabanci babadan ve
Tiirk anadan olan ¢ocugun vatandaslik durumu kanunla diizenlenir.

1982 ANAYASASI: (Madde 66: Tiirk Vatandasligi): Tiirk devletine vatandaslik bag ile
bagli olan herkes Tiirk’tiir. Tiirk babanin veya Tiirk ananin cocugu Tiirk’tiir. Vatandaslik,
kanunun gosterdigi sartlarla kazanilir ve ancak kanunda belirtilen hallerde kaybedilir.

Bireyin vatandas olarak ait oldugu topluma kars1 birtakim gorevleri varken, vatandas
olmasindan otiirli de birtakim haklar1 bulunmaktadir. Vatandaslik, toplumda yasayan bi-
reylerin davranis sinirlarini yasalar yoluyla belirlerleyen kavramdir. Bu sinir vatandaslik
egitimleri ile cizilir.Vatandaslik egitimleri ile cocuklarin ve genclerin yerel ve kiiresel or-
tamda haklarini ve sorumluluklarini gelistirmek amaclanir (Balbag, 2016: 41).

Vatandaslik egitimi, yasam boyu devam eden ve okulla sinirlandirilmayan bir 6grenme
siirecidir. Bu siirecte, aile, okul, kitle iletisim araclari ve akran gruplar gibi farkli ortam ve
topluluklar bireylerde vatandaslik bilincinin gelisiminde 6nemli rol oynar. Cocuklar vatan-
daslikla ilgili bilgi, beceri ve degerlerin 6nemli bir kismini aile iiyelerini gozleyerek ve aile
tiyeleriyle gecirdigi yasantilar sonucunda kazanirlar. Okulda vatandashik egitimi iizerine
yapilan arastirmalarda ailelerin okulda verilen vatandaslik egitimini yeterli diizeyde des-
tekleyemedigi sonucuna ulasilmistir (Ersoy, 2012:2112).
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Tirkiye’de vatandaslik egitimi Cumhuriyetin kurulusundan baslayarak ilkogretim prog-
raminda Maltimat-1 Vataniye, Vatani Maltimat, Yurt Bilgisi, Yurttaslik Bilgisi dersleri ile
verilmistir. 1995’ten sonra Insan Haklar1 ve Vatandaslik Egitimi ad: altinda 4-8. simiflarda
bazen bir saat, bazen iki ya da ii¢ saat olarak yer almistir. 1998-2005 yillar1 arasinda 7 ve
8. siniflarda Vatandaslik ve insan Haklar1 dersi zorunlu iken 2005-2010 tarihlerinde ders
kaldirilmigtir. 2005’te yenilenen ilkogretim programinda vatandaslik ve insan haklari ara
disiplin olarak tiim 6gretim programlarina yayilmistir. 2010-2011 yilinda, sekizinci sinifta
vatandaslik ve demokrasi egitimi dersi se¢gmeli, 2011-2012 yilinda zorunlu ders olmustur.
2015'te ise sekizinci siniflarda vatandaglik ve demokrasi egitimi dersi son kez 2015-2016
ogretim yilindan itibaren vatandaslik egitimi ilkogretim programinda doérdiincii sinifta in-
san haklari, yurttaslik ve demokrasi dersi adiyla verilmeye baslanmistir. Tiirkiye’de 2016
yilindan baslayarak vatandaslik egitimi sosyal bilgiler dersi icinde, vatandaslik ve insan
haklar1 ara disiplini ile tiim derslerde ve dordiincii sinifta ayri bir ders kapsaminda karma
bir yaklasimla verilmektedir (Ersoy, 2016:71).

Sosyal Bilgiler Dersi ve Vatandaslik Egitimi

Vatandaslik egitimlerininin sosyal bilgiler dersi ile iliskilendirilerek verildigi yaygin bir
goriistiir. Sosyal Bilgiler dersi amaclarinda vatandaslik egitimi yer alir. Tiirkiye’de 2005-
2006 egitim 6gretim yilinda uygulanmaya baslanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
vizyonu, soyle aciklanmaktadir:

21. ytigyilin ¢agdas, Atatiirk ilkeleri ve inkildplarint benimsemis, Tiirk tarihini ve kiiltii-
riinti kavramis, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina saygili, yasadig
cevreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam icinde olus-
turan, kullanan ve diizenleyen (elestirel diisiinen, yaratict, dogru karar veren), sosyal katilim
becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklart yontemleri ka-
ganmuis, sosyal yasamda etkin, iiretken, haklarint ve sorumluluklarint bilen, Tiirkiye Cumhu-
riyeti vatandaslarini yetistirmektir (MEB, 2006: 25).

Sosyal Bilgiler dersinde amaglanan kazanimlara ulasilmasi belirlenen Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programr’nda yer alan 6grenme alanlari araciligiyla gerceklesmektedir. Og-
renme alanlarinin biiylik bir kismi ortadgretim cografya miifredatinin temelini olusturur.
Programda yer alan 6grenme alanlari soyle aciklanabilir (MEB, 2018: 32).

* Birey ve Toplum
* Kiiltiir ve Miras
 Insanlar, Yerler ve Cevreler

e Uretim, Dagitim, Tiiketim

4{ 312



Cografi Mekan - Miifredat ve Degerler Egitimi Ucgeninde Lise Tiirlerine Gére Vatandaslik Algis ’7

* Bilim, Teknoloji ve Toplum
* Kiiresel Baglantilar
* Etkin Vatandashik

Vatanseverlik temel vatandaslik degerlerinden biridir ve vatandaslik anlayisinin teme-
linde yer almaktadir. Bu kapsamda sosyal bilgiler dersi vatandaslik beceri ve yeterliklerini
kazandirma sorumlulugu acisindan vatanseverlik egitimi ile de iliskilendirilmelidir. Tiirk
egitim sisteminde vatanseverlik egitiminin tarihcesi incelendiginde de sosyal bilgiler ice-
risindeki vatandaslik konu ve derslerinin vatanseverligi kazandirmakla sorumlu oldugu
goriilmektedir. 2017 ve 2018 yilinda revize edilen sosyal bilgiler 6gretim programlarin da
vatanseverlik degeri hem programa temel olusturan kok degerler hem de 6grenme alanla-
11 icerisinde 6grencilere kazandirilmasi gereken degerler arasinda yer almaktadir (Yildiz,
2018: 36). Ancak sosyal bilgiler gretim programinda kazanimlar verilmesi beklenen de-
gerler ile baglant: kurularak verilmemistir. Ilkogretim kademesinde vatandaslik egitimi ve
vatanseverlik degeri ile sosyal bilgiler dersikapsaminda kazandirilmaya calisan vatandaslik
algisi, ortadgretim kurumlarindaki devamliliginin tarih ve cografya dersleri ile kazandiril-
mas1 amaclanmaktadir.

Tarih ve Cografya Ogretim Programlarinda Degerler Egitim ve Vatandaslik Algisi

XIX. yiizyilda ulus devletlerin ortaya ¢ikmasini takiben genel egitim kurumlarina veri-
len en 6nemli gorevlerden birisi, vatandaslik bilinci gelismis bireyler yetistirmek olmustur.
Bu dogrultuda tarih derslerine de 6zel 6nem verilmistir. Bu donemde, gecmisteki olay ve
olgularin tarihgiler tarafindan ortaya konuldugu haliyle 6grencilere aktarilmasini temel
alan geleneksel tarih 6gretimi anlayisi hakim olmustur. Yirminci yiizyilin son ¢eyreginde
gelisen yeni tarih 6gretimi anlayisinda ise bilgiden ziyade tarihsel diisiinme becerileri 6n
plana cikarilmistir. Bu baglamda 6grencilere kanit degerlendirme, elestirel diistinme ve
problem ¢6zme gibi becerilerin kazandirilmasi hedeflenmistir. Tarih Dersi Ogretim Progra-
mu1 lizerinde, 6nceki 6gretim programlarinin aksayan ve elestirilen yonleri dikkate alinarak
giincellemeler yapilmistir. Gilincellenen yeni programda, kavram ve olgulara dair soyut
temalara iliskin somut tarihi 6rneklerde Tiirk, Islam ve Anadolu tarihlerine agirlik veril-
mistir. Bu bakis acis1 cercevesinde icerigin sunumunda insanlik tarihinin birikimi Tiirk ve
Tiirkiye tarihinden secilen olaylar merkezinde ele alinmistir. Ogrencilerin, tarihi olay ve
olgular1 mekanin yani sira maddi manevi baglam ve yapilarla da iliskilendirerek neden ve
sonuclariyla birlikte derinlemesine analiz etmeleri amaclanmistir (Tarih Ogretim Progra-
mi1,2018: 11).

Tarih dersi 0gretim programini inceledigimizde programda degerler egitimine yer ve-
rilmistir. Degerler yoluyla kazandirilmasi hedeflenen tutum ve davranislar belirlenmistir.
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Vatandaslik algisini iligskilendirilen vatanseverlik degeri ile kazandirilmasi hedeflenen tu-
tum ve davraniglar; caliskan olma, dayanigsma, kurallara ve kanunlara uyma, tarihsel ve
dogal mirasa duyarli olma, toplumu 6nemseme olarak belirlenmistir. Ancak sosyal bilgiler
ogretim programindaoldugu gibi kazanimlar degerler ile iliskilendirilmemistir. Vatandaslik
egitiminde asil olan; bilgi, beceri ve degerlerdir. Bagka bir ifadeyle kisi vatandaslik egitimi
yoluyla vatandas olarak sahip olmasi gereken bilgi, yetenek ve degerler edinilmektedir.
Bu nedenle 6gretim programlarinda degerlerin islenisi 6nemlidir. Dogru olan; kazanim ve
deger iliskisinin birlikte kurulmasidir.

Tarih ile cografya birbirini tamamlayan, destekleyen iki farkli bilim dalidir. Bir savas,
tarihi veya toplumsal bir olay cografi mekandan, cografi sartlardan bagimsiz degerlendi-
rilemez. Tarihi olaylar disinda, sanat tarihine konu olan bir eserin yapildig1 kayac tiiri ve
bulundugu cografi kosullar cografyanin ¢alisma alanina girmektedir. Ayni sekilde ortadg-
retim kurumlarinda verilmekte olan tarih ve cografya derslerinin kazanimlari da birbirini
desteklemekte, tamamlamaktadir. Ortadgretim kurumlarinda vatandaslik ve vatanseverlik
degerleri tarih ve cografya dersleri kapsaminda kazandirilmasi planlanmaktadir. Verilmek
istenen degerler tarih ve cografya dersleri 6gretim programlarina paylastirilmistir. Bu ¢a-
lismada da her iki dersi de alan 6grencilerin vatanseverlik algisi 6l¢iilmeye, tespit edilmeye
calisilmistir.

Cografya Dersi Ogretim Programinda ortaokuldan liseye gecisteki biitiinliik pekistiril-
mis, alana iliskin giincel gelismeler 1s181inda {initeler ve kazanimlar gézden gecirilmis, ihti-
ya¢ duyulan yerlerde {inite ve kazanim siralamasinda degisiklikler yapilmistir. Hayatimizin
her alaninda yer alan bilgi ve iletisim teknolojilerinin Cografya 6gretiminde kullanimi-
na ve kazanmimlarin giinliik hayatla iligskisine yonelik vurgu arttirilmistir. Tarih 6gretim
programinda verilmeyen kazanim-degerler iliskisine cografya 6gretim programinda yer
verilmistir. Ogretim programlarinda yer alan “kok degerler” sadece cografya programinda
kazanimlarla iligkilendirilerek verilmistir (Sekil 1).
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Kazanim

9.1. DOGAL SISTEMLER

Kazamim ve Agiklamalan

. 9.1.1. Doga ve insan etkilesimini rneklerle agiklar.
T oa Diinyadan ve Tirkiye'den érnekler verilir.
b. Doda-insan etkilesiminde insanlann dogaya karsi gdstermesi gereken

duyarhhga yer verilir.

Degerler Kazanim Agiklamasi
Dofa Sevgisi (kzm.9.1.1), Oz denetim (kzm.9.1.1)

Cografi Beceriler \
Cografi gozlem (kzm. 9.1.1, 9.1.8, 9.1.9, 9.1.10)

Cografi sorgulama (kzm. 9.1.1, 9.1.2, 9.1.3, 9.1.10) I DCIQI’].I‘
Degisim ve sirekliligi algilama (kzm. 9.1.4)

Harita becerisi (kzm. 9.1.5, 9.1.6, 9.1.7, 9.1.12, 9.1.13)

Kanit kullanma (kzm. 9.1.1, 9.1.6, 9.1.7, 9.1.9, 9.1.10, 9.1.11, 9.1.12)

Tablo, grafik ve diyagram hazirlama ve yorumlama (kzm. 9.1.9, 9.1.10, 9.1.11)

Coiufl Beceriler Zaman algilama (kzm. 9.1.3, 9.1.4)

Kazanim No.

Sekil 1. Cografya Ogretim Programi Kazanimlarin Yapisi

Bir toplumun geleceginin, degerlerini benimsemis ve bu degerleri sahip oldugu yetkin-
liklerle ete kemige biiriindiiren insanlarina bagli oldugu tartisma gotiirmez bir gercektir.
Bu sebeple uygulanan O0gretim programlari her 6grenciye uygun ahlaki kararlar alma ve
bunlar1 davranislarinda sergileme yeterliligini kazandirmak amaciyla hareket eder. Egitim
sistemi sadece akademik acidan basarili, belirlenmis bazi bilgi, beceri ve davranislar1 ka-
zandiran bir yapida degildir. Temel degerleri benimsemis bireyler yetistirmek egitimin asli
amacidir. Egitim sistemi, yeni neslin degerlerini, aliskanliklarini ve davranislarini etkileye-
bilmelidir (Cografya Ogretim Programi,2018:6).

Her toplum kendi gelecegini en ileri seviyeye tasiyacak sekilde uygun vatandaslarin
yetistirilmesini arzulamaktadir. Devletler, kendi vatandaslarinin bugiin ve yarinini garanti
altina almak i¢in vatandaslarini egitmek durumundadir. Genglerin, iilkelerine karsi sosyal,
politik ve ahlaki sorumluluklarini yerine getirmeleri ancak vatandaslik algisinin giiclenme-
si ile gerceklesebilir. Degerler egitimi ideal vatandas yetistirilmesinde tiim disiplinlerle ic¢
ice verilmesi yerinde bir uygulamadir.

Cografya programiu ile ic ice hazirlanarak verilen degerler egitiminde, vatandaslik algisi
ile iliskilendirilen, kok deger vatanseverlik ile verilen kazanimlari sunlardir;
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9.2.4. Tiirkiye’deki yerlesim birimlerini idari fonksiyonlarina gore ayirt eder.
Tirkiye'nin idari yapisi verilirken tilkenin mevcut sinirlar dahilinde béliinmez bii-
tlinliigline vurgu yapilir.

10.1.14. Tiirkiye topraklarinin kullanimini verimlilik acisindan degerlendirir.
a) Tiirkiye’de erozyonun etkisine vurgu yapilir.

b) Gelecek nesillere daha yasanabilir bir {ilke birakabilmek icin topraklarimizin ko-
runmasinin gerekliligine deginilir.

10.1.17. Tirkiye’deki dogal bitki topluluklarinin dagilisini yetisme sartlari acisindan
analiz eder.

Tiirkiye’deki endemik ve relikt bitkilerin dagilisi, 6nemi ve korunmasi gerekliligi
tizerinde durulur.

11.1.4. Su ekosisteminin unsurlarini ve isleyisini aciklar.

a) Su dongiisii ve diinyadaki su varliginin dogal sistemlerin isleyisi iizerindeki etki-
lerine deginilir.

b) Ramsar Sozlesmesi'ne vurgu yapilir.

c) Tiirkiye’deki sulak alanlarin endemik zenginliginin 6nemi ve korunmasinin ge-
rekliligi tizerinde durulur.

11.3.4. Tirkiye'nin tarih boyunca medeniyetler merkezi olmasini konumu acisindan
degerlendirir.

12.2.14. Tiirkiye’deki dogal ve kiiltiirel sembollerin mekanla iliskisini aciklar.

a) Tiirkiye’deki dogal ve kiiltiirel sembollerin mekéan algisina olan etkisine yer ve-
rilir.

b) Tiirkiye'nin diinya miras listesinde yer alan dogal varliklar ile sehirleri sembolize
eden dogal ve kiiltiirel degerlere yer verilir.

c) Cografi isaret kavrami ve Tiirkiye’deki 6rneklerine yer verilir.

Gencler {izerinde vatandaslik algisi olusturma da cografya dersi son derece 6nemlidir.

Cografya derslerinde 6grencilere miifredata uygun verilen bilgiler 1s1g§1nda yurttas kimli-

gine katki yapilmaktadir. Cografya dersinin amaclar: incelendiginde tasarruflu, cevre so-

runlarina kars1 duyarli, bulundugu mekani dogru sekilde kullanan, yurdunun sahip oldugu

dogal,

beseri ve kiiltiirel 6zelliklere sahip cikan, tilkesinde ve diinyada meydana gelen cog-

rafi olaylara kars1 bilincli, yurdunu seven ve sorumlulugunu bilen kisilerin yetistirilmesine
yardimci olmaktadir (Yorii, 2007:25).
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Cografya dersi miifredatinda belirtildigi gibi cografya bilimi giiniimiiz diinyasindan
beslenerek yeni yaklasimlar gelistirme gerekliligi acisindan 6grencilerin yeni bakis agilari
gelistirmelerine yardimc1 olur. Ogrenciler, cografya egitimi ile diinyay: algilama, anlama
ve degerlendirme agisindan yasadig1 alandan kiiresel dl¢ege doga ve insana ait sistemler,
siirecler ve dokulara yonelik cografi bilin¢ kazanmaktadir. Boylece 6grencilerin iilkesini ta-
niyarak yurdunun giizelliklerini gormesine ve yurduna karsi bir sevginin olusmasina katki
saglamaktadir. Cografyalarini bilmeyenler, iilkelerinin nelere muktedir oldugunu veya olma-
digint bilemegler (Tanoglu, 1964: 4). Tanoglu'nun ifade ettigi iizere insanlarin hayatlarini
siirdiirdiikleri yurtlarinin dogal, beseri, ekonomik, kiiltiirel 6zelliklerini en iyi sekilde tani-
malar1 gerekmektedir. Bu anlamda cografya dersleri vatandaslik algisinin olusturulmasin-
da tarihi desteklemektedir.

Cografya dersleri bireyin;

e Vataninin dogal giizelliklerini 6grenmesine, tanimasina, lilkesinde gidemedigi, gidip
de goremedigi giizellikleri gormesine yardimci olmaktadir.

* Cografya dersini gormiis her yurttasta iilkesine karsi bir sevgi olusur. Yurdunun
ozelliklerini 6grenerek diger iilkelerle iilkesini kiyaslama olanagi1 bulur. Boylece iil-
kesinin artilarini gorerek yasadigi iilkeye daha fazla sevgi besler.

e Tiirkiye’nin diinya {izerindeki yerini ve 6nemini 6grenip iilkemizin kalkinmasinda
gerekli olan sorumluluk duygusuna sahip olur.

* Doga ve insan sistemlerinin tirettigi degerlerin uyumlu birlikteligi ve stirekliligi icin
mekansal planlamanin 6nemini kavrayarak insan ve dogal kaynaklarinin kullani-
minda tasarruf bilinci gelistirir.

* Dogal afetler ve ¢evre sorunlarini degerlendirerek korunma ve 6nlem alma yollarina
yonelik uygulamalar gelistirir.

e Milli servet kaynaklarimizi koruma ve degerlendirme geregine inanmis ve bu yolda
aliskanliklar kazanmis vatandas olarak yetismesine yardimci olur.

Kapsam bakimindan cografyanin etki alani ¢ok genistir ve ilgi-baginti, nedensellik ilke-
leri geregi bircok konu ile iliskilendirilerek islenmektedir. Ornegin, Tiirkiye’de kiy1 tipleri
konusu islenirken, “Tiirkiye’de Ege kiyilar1 enine kiy1 tipine 6rnektir” bilgisi ile birlikte ,
Yunanistan ile yasadigimiz kita sahanlig1 sorunu iliskilendirilerek anlatilabilir, ya da Ttir-
kiye’nin akarsulari konusu islenirken, sinir asan sularimiz nedeniyle yasadigimiz sorunlar
hakkinda bilgi verilmesi; fiziki cografya konusu anlatilirken bile iilkemizde her yurttasi
ilgilendiren, uluslararasi platformda siyasi konu olmus meselelere dair ¢ikarimlar yapmaya
imkan verir. Bu 6rnekleri artirabiliriz ve tiim bu 6rnekler aidiyet duygusunun gelismesine
paralel olarak vatandaslik algisi olusturma da cografyanin etkisinin ortaya koyar.
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Cografya egitimi kendimizi, diinyayla olan iliskimizi ve diinyadaki diger insanlarla olan
karsilikli bagimliligimizi daha iyi anlamak icin bilgi, degerler, kavramlar ve beceriler saglar.
Bu kapsamda cografya dersinin amaci bireylere yasadigi cevreyi ve diinyayi tanitma, ya-
sadig1 mekan ve diinya {izerinde meydana gelen cesitli olaylarin benzerlikleri, farkliliklar
arasindaki neden sonuc iliskisini kurmalarini 6gretmektir. Cografya 6gretim programinda
da ifadesini buldugu sekli ile bu derste bireylerin cografi beceriler kazanmada, yakin cev-
resinden baslayarak iilkesine ve diinyaya ait mekansal degerleri kavramada, ¢evre sorun-
lar1 karsisinda bilingli, cografi bilginin “vatan bilinci” gelistirmedeki 6nemini kavramada
bilincli bireylerin yetistirilmesini amaclamaktadir (Unal-Aydin ve Turgut, 2018: 2)

Cografi Mekan Gelibolu

Cografyay1 cok farkl sekillerde tanimlayabilir ancak esasen cografya bir mekan bilimi-
dir. Mekén, insanin biitlin faaliyetlerinin gerceklestirildigi, tim deneyimlerinin yasandigi
yerdir. Bir mekéan bilimi olan cografya da 6teden beri odak noktasi olarak, mekanin insan
deneyimi ve anlami ile zenginlesmis sekli olan yere 6nem vermistir. Her birey i¢in 6nce
bir dogal yer vardir. Burasi onun kisisel referans sisteminde sifir noktasi olarak alinir. Her
kisi odadan baslayip, eve, mahalleye, sehre, bolgeye ve iilkeye dogru uzanan bir dizi ic¢
ice gecmis katmanlar halindeki yasam mekéanlariyla cevrilidir. Bu katmanlara ek olarak
da yasaminda “ayricalikli yerler” vardir. Ozellikle 1960’lardan itibaren beseri cografyada
arastirma ve incelemeler insanin meydana getirdigi mekanlar, bunlarin ¢evreden etkilenis
sekilleri, dolayisiyla da toplumun mekani nasil orgiitledigi tizerinde yogunlagmistir (Uysal,
2017:2).

iki kitay1 birbirinden ayiran Canakkale bogazi iizerinde konumlanmasindan dolay: stra-
tejik degeri olan Gelibolu, tarihin ilk donemlerinden itibaren 6nemli bir yere sahiptir. Ge-
libolu, Osmanli hakimiyetinden sonra, 6nemli bir donanma iissii ve Rumeli ilerleyisinin
baslangic noktasi olarak tarihi degerde kazanmistir. Ayni sekilde I. Diinya Savasi’nda da
savasin kaderini degistiren kilit noktalardan biridir.

Savasin kaderini degistiren, on binlerce sehidin verildigi, vatan savunmasinin en siddet-
li haline ev sahipligi yapan Gelibolu Yarimadasi her yil yiizbinlerce ziyaretci kabul etmek-
tedir. Savaslarin gectigi tarihi yarimada disinda, Diinya’nin en biiyiik ve aktif Mevlevihane-
sinin, konum ve mimari acisindan sayili namazgahlarindan birinin de sehirde bulunmasi,
sehre ayr1 bir deger katar. Ayrica, her yil resmi térenlerle anilan, Rumeli fatihi olarak ta-
rihlere gecen, Orhan Gazi'nin biiyiik oglu Siileyman Sah’in, Vatan ve Hiirriyet Sairi Namik
Kemal’in, kabirleri de ilge sinirlari icerisinde bulunmaktadir.

Ulkemizin 6nemli tarihi alanlarindan biri olan, her yil yiizbinlerce yerli ve yabanci tu-
risti kendine ceken Gelibolu'nun tarihi atmosferinin siiphesiz burada yasayanlar1 da et-
kilemesi beklenir. Bu bakimdan arastirmada ortadgretim Ogrencileri bu tarihi ve manevi
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atmosferin ne kadar farkindadir ve milli biling, vatan, vatandaslik algisinda mekanin bir
etkisi var midir? Sorularina cevap aranmistir. Nitekim Gelibolu’da anket uygulanan or-
neklem grubunda mekan ile iliskilendirilen sorularin puan degeri yliksek ¢ikmistir. Anket
sonucunda tespit edilen detayl ciktilara ¢alismanin bulgular boliimiinde yer verilecektir.

Bulgular ve Yorum

Arastirmada anket formunun uygulanmasinin ardindan elde edilen bulgular analiz
edilerek ortaya konmustur. Anketin ilk boliimiinde 6rneklemi olusturan 6grencilerin okul
tlird, cinsiyet, sinif diizeyi, anne-baba egitim durumu ve bos zamanlari degerlendirme du-
rumlar1 degerlendirilmistir.

Anketin ikinci boliimiinii olusturan 42 maddeye 6grencilerin katilim diizeyleri “Hic Yap-
mam” 1, “Nadiren ” 2, “Genellikle” 3, “sik s1k” 4 ve “Hep Yaparim” 5, seklinde puanlan-
mustir. Bazi ifadeler i¢in, “Kesinlikle Katilmiyorum” ile “Tamamen Katiliyorum” seklinde
secenekleri 1 ile 5 arasinda degerlendirmeleri katilimcilara 6zellikle belirtilmistir. Negatif
yonlii ifadeler icin puanlama ters olarak hesaplanmistir. Bazi ifadeler aynen, bazi ifadeler
de benzer seklide tekrarlanarak anketin gecerliligi tespit edilmeye calisilmistir. Frekans
tablolarinin yorumlanmasi asamasinda da bu puanlanma dikkate alinmistir. Anketin, kati-
limcilarin sosyal medyada vatandaslik algisina dair aliskanliklarini belirlemeye calistigimiz
26 maddelik {iciincii béliimiinde de ayn1 puanlama esas alinmistir. Ikinci boliime eklenen
acik uclu ve tercihli sorularimiz siniflama yontemi ile degerlendirilmistir.

Anket uygulanan 6rneklem grubu ilcede bulunan 8 ortadgretim kurumudur. Her kurum-
dan her sinif diizeyini temsil eden toplamda 40 6grenci belirlenmistir. meslek liselilerinin
katiliminin yiiksek goriinmesinin nedeni, ilgede 4 farkli meslek tiiriinde lise bulunmasidir.
Lise tiirlerine gore elde edilen sonuclar en diisiik 1.0, en yiiksek 5.0 olabilecek puan degeri
icerisinde ortalamanin iizerinde yiiksek bir degere sahiptir. Tiim lise tiirlerinin vatandaslik
algis1 puan degeri ortalamasi 3,7757 iken, lise tiirleri arasindaki degerler birbirine yakin
seyretmekte, bariz farkliliklar bulunmamaktadir. Meslek liselerinin puan degeri ortalamasi
3,8908 ile ilk sirada, fen lisesinin puan degeri ortalamasi 3,6850 ile son sirada yer bulmus
olsa da aradaki puan farki oldukca diisiik seviyededir (Tablo 1).

Okul Tiird Ogrenci Sayisi Katilim Orani (%) | Puan Degeri Ortalamasi
Anadolu Lisesi 40 12,5 3,7455
Fen Lisesi 40 12,5 3,6850
Imam-Hatip Lisesi 40 12,5 3,8307
Meslek Lisesi 160 50,0 3,8908
Ozel Lise 40 12,5 3,7963
Toplam 320 100 3,7757

Tablo 1. Orneklem Grubunun Okul Tiirlerine Dagilimi ve Vatandashk Algis1 PuanDegeri
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Her okulda tiim sinif diizeylerini temsilen 10’ar 6grenci ile toplamda 40 6grenci ile
anket calismasi yapilmistir. Ancak, fen lisesi ve anadolu imam-hatip lisesi’'nde heniiz 12.s1-
nif diizeyinde 6grenci olmamasi nedeniyle agirlik 11.siniflara verilmistir. sinif diizeylerine
gore vatandaslik algis1 puan degeri ortalamasi incelendiginde, sinif diizeyinin artmasina
paralel bir sekilde vatandaslik algi diizeyinin arttig1 sonucuna ulasilmistir. 9.sinif 6grenci-
lerinin vatandaslik algisi puan degeri 3,2134 iken, 12.sinif 6grencilerinin vatandaslik algisi
puan degeri 4,1786 gibi yiiksek bir degere sahiptir (Tablo 2).

Sinif Diizeyi Ogrenci Sayisi Katilim Orani (%) Puan Degeri Ortalamasi
9. Simif 80 25 3,2134
10. Sinif 80 25 3,6781
11. Sif 100 31,5 4,1132
12. Smif 60 18,75 4,1786

Tablo 2. Orneklem Grubu Sinif Diizeyine gére Katilim Orani ve Vatandashk Algis1 Pu-
anDegeri

Orneklem grubunu olusturan égrencilerin 162’si kiz, 158’ erkekdgrencidir. Anket uy-
gulanan 6grencilerin % 50,6 ‘s1 kiz, % 49,4’l ise erkek 6grencilerden olusmaktadir. Kiz
ve erkek 0grenciler arasinda vatandaslik algi puan degeri ortalamasinda belirgin bir fark
oldugu gozlemlenmistir. Kiz 6grencilerin vatandaslik algis1 puan degeri ortalamasi 3,9234
iken, erkek 6grenciler icin bu oran 3,4785 olarak hesaplanmistir (Tablo 3).

Cinsiyet Ogrenci Sayisi Katilim Orani (%) Puan Degeri Ortalamasi
Kiz 162 50,6 3,9234
Erkek 158 49,4 3,4785

Tablo 3. Orneklem Grubunun Cinsiyete Gére Dagilimi ve Vatandaslik Algis1 PuanDegeri

Aragtirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik durumuna gore gore de-
mografik bilgileri incelendiginde 6rneklem grubunun %?70.7’si ekonomik durumunu orta
seviye olarak tanimlarken,% 6,1’i cok yiiksek, % 4,3t diisiik, % 5,6’s1 orta alt1, % 13,3 ‘i
yliksek olarak ifade etmistir. Ankete katilan 6grencilerin sosyo-ekonomik durum 6zellikleri
ile vatandagslik algis1 puan degeri ortalamasi arasinda kademeli bir iliski kurulamamastur.
Sosyoekonomik durumunu orta seviye olarak ifade eden ve %70,7 ile en yiiksek orana sa-
hip olan grubun, vatandaslik algis1 puan degeri ortalamas: da 3.8254 ile yiiksek seviyede
tabloda yer bulmustur (Tablo 4).
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Sosyo-Ekonomik Durum Ogrenci Saysi Orani (%) Puan Degeri Ortalamasi
Diisiik 14 4,3 3.4523
Orta Alt1 18 5,6 2,4355
Orta 226 70,7 3,8254
Yiiksek 37 13,3 3,6435
Cok Yiiksek 20 6,1 3,7211

Tablo 4. Orneklem Grubunun Ailelerinin Sosyo-Ekonomik Durumlar1 ve Vatandaslik
Algis1 PuanDegeri

Aile egitimin ilk adimidir. Vatandaslik bilinci de dahil olmak iizere tiim egitimlerin te-
meli ailede atilir. Egitim kurumlarinda verilen egitimin tiimii bu temel iizerine insa edilir.
Bu bakimdan 6rneklem grubunda yer alan 6grencilere ailelerine iligkin sorular sorulmus-
tur. Ailelerin egitim durumu ile vatanseverlik bilinci arasinda bir iliskisi tespit edilmeye
calisilmistir. Orneklem grubuna anne ve babalarinin mezun olduklar1 okullar ve egitim du-
rumu sorulmustur. Elde edilen verilere gore 6grencilerin annelerinin % 28,41 ilkogretim
mezunudur. Bu orani sirasiyla % 24,7 ile lise mezunlari, % 19,4 ile ortaokul mezunlari, %
14,8 ile liniversite mezunlari, % 6,3 ile okuma-yazma bilmeyenler ,% 5,6 ile okuryazar ve
% 1,8 ile yiiksek lisans-doktora mezunlari takip etmektedir. Anket analizleri neticesinde,
okuma yazma bilmeyen grup ile yiiksek lisnas-doktora mezunu anne grubuna dogru kade-
meli bir puan degeri ortalamasi artis1 goriilmemekle birlikte, 2,9432 ile en diisiik puan de-
geri okuma- yazma bilmeyen anne grubu katilimcilarina ait iken, en yiiksek deger 3.8732
ile yiiksek lisans-doktora mezunu anne grubu katilimcilarina aittir. Katilimci orani, % 28.4
ile ile en ytliksek degere sahip olan ilkokul mezunu anne grunu katilimcilarinin vatandaslik
algis1 puan degeri ortalamasi 3.0976 olarak kaydedilmistir (Tablo 5).

Egitim Durumu Ogrenci Sayis1 Orani (%) | Puan Degeri Ortalamasi
Okuma Yazma Bilmeyen 20 6,3 2,9432
Okuryazar 18 5,6 3,0043
Ilkokul Mezunu 95 28,4 3,0976
Ortaokul Mezunu 62 19,4 3,3754
Lise Mezunu 79 24,7 3,6543
Universite Mezunu 40 14,8 3,4213
Yiiksek 1{4/112332/11 Doktora 6 1.8 3,8732

Tablo 5. Orneklem Grubunun Annelerinin Egitim Durumu ve Vatandaslik Algis1 Puan-
Degeri
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Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin egitim durumu incelendiginde ise en bii-
ylk oranin % 25,1 ile lise mezunlarina ait oldugu tespit edilmistir. Sirasiyla bu orani %
22,2 ile ortaokul mezunlar1 % 21,9 ile iiniversite mezunlar1 % 18,8 ile ilk6gretim mezunla-
1 % 4,1 ile yiiksek lisans-doktora % 3,8 ile okuryazar ve % 3,2 ile okuma-yazmasi olmayan
grup takip etmistir. Orneklem grubundaki égrencilerin babalarinin egitim durumu annele-
rinin egitim durumundan daha yiiksektir. Anne egitim durumlarinda sonuclara yansidigi
gibi, baba egitim durumu ile vatandaslik algis1 puan degeri ortalamalari, egitim durumuna
paralel kademeli bir ytlikselmeden uzaktir. En diisiik oran 2,9854 ile ilkokul mezunu baba-
ya sahip katilimcilara ait iken, en ytiiksek oran 4,3511 ile anne egitim durumu tablosunda
gozlemlendigi gibi, yiiksek lisans/doktora mezunugruba aittir. En yiliksek katilim orani-
na sahip lise mezunu baba katilimc1 grubunun vatandaslik algis1 puan degeri ortalamasi
3,6788 olarak kaydedilmistir (Tablo 6).

Egitim Durumu Osgar;r;fi Orani (%) Puan Degeri Ortalamasi
Okuma Yazma Bilmeyen 11 3,2 3.1242
Okuryazar 13 3,8 3,0456
Ilkokul Mezunu 60 18,8 2,9854
Ortaokul Mezunu 71 22,2 3,8754
Lise Mezunu 82 25,1 3,6788
Universite Mezunu 70 21,9 3,4891
Yiiksek l]\J/Ii(seezlﬁil/uDoktora 13 41 43511

Tablo 6. Orneklem Grubu Babalarinin Egitim Durumuve Vatandaslik Algis1 PuanDegeri

Arastirmaya katilan 6grencilerin bos zamanlarini degerlendirme durumuna baktigimiz-
da, % 40,6’s1n1 internette gezindigini ifade ettigini goriiriiz. Bizim gozlemlerimize gore bu
oran ¢ok daha yiiksektir ancak, bircok katilimc1 internette gezindigi siireyi bos vakit olarak
gormediginden oran diisiik ¢ikmistir. Sirasiyla, % 14,6’s1 arkadaslari ,le sohbet ortamla-
rinda, % 12,8’i kafe, kahvehanelerde oyun oynayarak, % 11,9’u kitap, gazete okuyarak, %
9,41 televizyon izleyerek, % 8,4’ yar1 zamanli bir iste ¢alisarak bos zamanlarini degerlen-
dirdigini ifade etmistir.”Bos zamanlarimi televizyon seyrederek geciririm” ifadesini isaret-
leyen Ogrencilerin vatandaslik algi puan degeri orrtalamasi 2,7532 ile en diisiik seviyede
gozlemlenirken, “arkadaslarimla cesitli konularda sohbet ederim” ifadesini isaretliyen 6g-
rencilerin puan degeri ortalamasi 4,2317 ile en yiiksek degere sahiptir. En ytiksek katilim
oranina sahip “internette gezirim” ifadesini isaretleyen 6grencilerin vatandaslik algi degeri
ortalamasi ise 3,2341olarak tabloya yansimistir(Tablo 7).
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Bos zamanlarini Degerlendirme Ogrenci Orani Puan Degeri
Durumu Sayisi (%) Ortalamasi
Kitap/gazete okurum 38 11,9 3,9856
Televizyon seyrederim 30 9,4 2,7532
Kahvehanede/ kafede oyun oynarim 39 12,8 3,0112
Internette gezinirim 127 40,6 3,2341
Arkadaslarimla c;e§it1_i konularda sohbet 47 14.6 4,2317
ederim
Bir iste yar1 zamanl calisiyorum 27 8,4 4,1809
Diger 12 3,4 3,5432

Tablo 7. Orneklem Grubunun Bos Zamanlarini Degerlendirme Durumu ve Vatandaslik
Algis1 PuanDegeri

Anket Sonuclarina Dair Genel Veriler

Galismanin alt problemlerinden biri, vatandaslik algisina sosyal alan derslerinin ne 61-
clidekatki sagladigini ortaya koyabilmektir. Buna yonelik 6rneklem grubuna yonelttigimiz
“Vatan ve vatandaslik algimi kazandigim ders oncelikle; (............ )” ifadesinde ders
alani bog birakilmis ve 6grencinin doldurmasi beklenmistir.Bu ifadeye verilen cevaplara
gore orneklem grubunun% 70,6’s1 tarih, % 21.7’si edebiyat ve % 7,3’ cografya cevabini
vermistir. % 26,8 ile en yiiksek orandatarih cevabini veren 6grencilerin Mesleklisesinde, %
9,9 ile en az oranda tarih cevabini veren o0grencilerin isefen lisesinde 6grencileri oldugu
tespit edilmistir. Cografya cevabini verenler arasinda en biiyiik oran % 32,6 ile Anadolu li-
sesi 6grencilerine, en diisiik oran ise % 1 ile 6zel lise 6grencilerine aittir. Edebiyat cevabini
verenler arasinda en biiyiik oran % 31,1 ile Ozel lise 6grencilerine, en diisiik oran ise % 9.4
ile fen lisesi 6grencilerine aittir.Her ne kadar tarihi olaylara hakim olmak vatan bilincini ve
kimlik algisim1 giiclendirerek vatandaslik algisini da desteklese de yasadiginiz cografyayi,
mekani tanimadan aidiyetlik duygusunu elbette gelistirecektir. Ancak tiim tarihi olaylar,
cografi mekanin 6zelliklerine gore sekillenir. Ornegin tiim savaslar herhangi bir cografi
mekani ele gecirmek amaciyla baslar, fiziki ve demografik olarak mekani en cok taniyan,
o mekanin sahibi olmaya bir adim daha yakindir.Tarih 6gretim programinda vatandaslik
algis1 kazandirmaya yonelik verilmesi planlanan kazanim sayisi az olmasina ragmen Or-
neklem gurubunun verdigi cevaplara gore lise 6grencileri vatandaslik algisi ile en ¢ok tarih
dersini iliskilendirmektedir. Vatandaslik denildiginde akla ilk gelen dersin tarih olmasi do-
galdir. Ancak cografya dersi 6gretim programinda vatandaslik algisini destekleyen kaza-
nimlarin varligi ve degerler egitimi ile desteklenmesi cografya dersini daha etkin kilmakta-
dir. Tarih ve cografya 6gretim programlari birbirini desteklemektedir. Anket sonuclarinda
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vatandaslik degerinin kazandirilmasinda edebiyat dersinin cografya dersinden daha ¢ok
tercih edilmesi beklenmeyen bir sonuctur. Orneklem grubunda vatandashk algisini tarih
dersi ile iliskilendiren 6grenci sayisi en fazla anadolu lisesindedir. Vatandaslik algisini ede-
biyat dersi ile iliskinlendiren 6grenciler meslek lisesinde 6grenim gérmektedir. Cografya
dersi ile vatandaslik algisimi iligskilendiren 6grenciler de yine meslek lisesi 6grencileridir.
Burada dikkat edilecek basat unsur tarih, edebiyat ve cografya derslerinin egitim-6gretim
yili icerisinde haftalikprogramda kacg saat yer aldigidir. Meslek liselerinde meslek dersle-
rine 10. siniftan itibaren agirlik verildiginden temel derslerin orani diismektedir. Anadolu
ve fen liselerinde alinan derslerin saati siniflara gore farklilik gostermektedir. Tiim lise
tlirlerinde 9 ve 10.siniflarda tarih ve cografya dersleri haftada 2 saat verilmektedir. 11. ve
12. siniflarda esit agirlik ve sozel grubu 6grencileri disinda cografya dersi verilmemektedir.
Buna ragmen 11. siniflar haftada 2 saat Osmanli Tarihi, 12.simflar haftada 2 saat Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi almaktadir. Esit agirlik ve sozel alan 6grencilerinde ise tarih ve
cografya dersinin agirlig1 artmaktadir. Tarih dersinin ortadgretim programlarinda agirligi
daha fazladir. Cografya dersinin ortadgretim programlarindaki ders sayisinin azlig1 6gren-
cilerin vatandaslik algisi ile cografya dersini iliskilendirememelerinin temel sebebidir.Ote
yandan iiniversite sinavinda edebiyat ve tarih derslerinin soru sayisinin daha fazla olmasi
vatandaslik algisi ile cografya dersinin iliskilendirilememesinde etkilidir.

Vatan sevgisi ile iliskilendirilerek, vatandagslik algi 6lcegine eklenen sorulardan ilki, evet
ya da hayir seklinde cevap beklenen “Vatan sevgisi icin resmi vatandaslik bag1 6nem-
lidir” ifadesine katilimcilarin % 70,1’i evet, % 26,9’u hayir cevabini verirken % 3’ti bu
soruyu bos birakmistir. Vatan sevgisi,milli degerlerle aciklandiginda, siiphesiz vatandaslik
baginin etki alaninin disina ¢ikmasi beklenir. Katilimcilar bu soruda, vatan sevgisini res-
mi sinirlara sigdirmis, resmi vatandaslik bag ile sinirlandirmistir. Verilen cevaplarin okul
tlirtine dagilis1 incelendiginde evet diyenler icerinde en yiiksek oran olan % 28,5’i meslek
lisesi 6grencilerine, en diisiin oran olan % 11.2 6zel lise 6grencilerine aittir. Hayir diyenler
icerinde en biyiik oran, % 30.7 ile imam-hatip lisesi 6grencilerine, en diisiik oran ise %
12,2 ile fen lisesi 6grencilerine aittir.

“Milli Bayramlara katillm saglamak o6nemlidir” ifadesine 6rneklem grubunun %
59,6’s1 hep yaparim yanitini isaretlemis, sadece % 4,4’i hic yapmam secenegini isaretle-
yerek katilmadigini belirtmistir. Hep yaparim secenegini isaretleyenler arasinda en yiiksek
oran % 29,5 ile meslek lisesi 6grencilerine aittir. “Milli Bayramlara goniillii olarak, istek-
le katilirim” ifadesine 6rneklem grubunun% 48,6 ‘s1 hep yaparim, % 15,51 sik sik, % 0,3’
genellikle, % 8,8’i nadiren, % 4,9’u hi¢c yapmam seklinde yanitlamistir. Bu ifadeye katilim
istegini en biiylik oranda belirten okul tiirii, % 29,2 ile meslek lisesi 6grencileri, nadire ya
da hi¢ yapmam seklinde cevap verenler arasindaki en yiliksek oran ise 6zel lise 6grencile-
rine aittir. “Vatandas olmak, Tiirk dili ve kiiltiiriine sahip cikmaktan gecer” ifadesine
verilen yanitlarin % 64,4t hep yaparim seklinde iken sadece % 3,4’1i hi¢c yapmam seklinde
katilmadigini ifade etmistir. Hep yaparim seklinde ifade edenler arasindaki en yiiksek oran
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% 27,9 ile imam-hatip lisesi 6grencilerine aittir. “Ulusal (milli) ¢cikarlarimizi her seyin
iistiinde tutarim” ifadesine 6rneklem grubunun % 30,1’i hep yaparim, % 22,6s1 sik sik, %
25,2’si genellikle, % 13.4’ti nadiren ve % 8,1’i hi¢c yapmam seklinde cevap vermistir. Hep
yaparim seklinde cevap verenlerin okul tiiriine gore dagilimi incelendiginde % 33,4 ile en
fazla oranin meslek lisesine ait oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada cevap aranan “Lise 6grencileri vatandaslik alg: diizeylerinde yasadikla-
r1 cografi mekan(Gelibolu ) etkili midir?” problemine, ankette “Gelibolu tarihi, kiiltii-
rel ve manevi acidan 6zel bir sehir olduguna inanirim” ve “Gelibolu’nun tarihi ve kiil-
tiirel degerinin, vatandaslik algimi olumlu yonde etkiler” ifadeleri ile yanit aranmistir.
Her iki ifadeye verilen cevaplar ile yasanan cografi mekan ile vatandaslik algis1 arasindaki
iliski belirlenmeye calisilmistir. “Gelibolu tarihi, kiiltiirel ve manevi acidan 6zel bir se-
hir olduguna inanirim” ifadesine 6rneklem grubunun % 59,1’i hep yaparim, % 22,6’s1 sik
sik, % 14,2’si genellikle, % 3.4’ti nadiren ve % 1,1’i hi¢c yapmam seklinde cevaplamistir.
Hep yaparim cevabini vererek ifadeye en yiiksek oranda katilan okul tiirti % 34,1 ile meslek
lisesi 0grencileridir. Bu ifadeye katilimi en az olan 6grenciler ise fen lisesi 6grencileridir. Bu
sonucun ortaya cikmasinda fen lisesi 6grencilerinin biiylik cogunlugunun ilce disindan gel-
mesi etkili olmustur. Ikinci soruya, katilimcilarin % 56,8’ hep yaparim secenegini isaret-
leyerek ifadeye katildigini belirtmis, onu sirasiyla, % 21,1’i sik sik, % 14,9’u genellikle, %
2,7’i nadiren, % 1,5’i hic yapmam izlemistir. Hep yaparim tercihini isaretleyenler arasinda,
en yiiksek orana sahip okul tiirti % 30,4 ile anadolu lisesi 6grencilerine aittir.

5.2Lise Tiirlerine Gore Vatandaslik Alg: Diizeyi ve Sosyal Medya Aliskanliklarinda-
ki Yansimasi

Maddelerin faktor ile iliskisini agiklayan faktor yiik degeri dikkate alinarak, analiz so-
nuclar lise tiirti bazinda aritmetik ortalamalari ile kiyaslanmaya calisilmistir. Vatandaslik
algis1 6lcegindeki ilk 40 ifade ile sosyal medya aliskanliklarinda vatandaslik bilincine yo6-
nelik hazirlanan 28 ifade degerlendirilerek sonuca varilmistir. Orneklem grubuna uygu-
lanan anket hazirlanirken Vatandaslik Algt ve Sosyal Medya Vatandaslik anketinden yarar-
lanilmistir?. Vatandaslik algi diizeyi ilce geneli ve lise tiirlerine gore ayr1 ayr1 hesaplanmis,
alg1 diizeylerinin aritmetik ortalamalari verilmistir (Tablo 8).

Vatandaslik Algi Sosyal Medya Vatandaslik
Diizeyi Diizeyi

2Utku, M.(2015), Universite Ogrencilerinin Vatandaslik e Sosyal Medya (Sosyal A§) Vatandaglik Algisinin Cesitli Degiskenle-
re Gore Incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii [Ik6gretim Anabilim Dali.
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Fen Lisesi 3,6850 2,8166
Anadolu Lisesi 3,7455 3,0956
Meslek Lisesi 3,8908 3,1128
Imam-Hatip Lisesi 3,8307 2,8578
Ozel Lise 3,7963 2,7490

flce Geneli 3,7757 2,9263

Tablo 8. Lise Tiirlerine Gore Vatandaslik Alg1 Diizeyi ve Sosyal Medya Vatandaslik Dii-
zeyleri

Analiz sonuclarinda en diisiik deger 1 en yiiksek deger 5'tir. ilce genelinde lise 6grenci-
lerinin vatandaslik alg1 diizeyi ortalamasinin 3,7757 orani ile yiiksek oldugu tespit edilmis-
tir. Lise tiirlerine gore ayirt edici diizeyde bir fark ¢itkmamakla birlikte 3,8907 ile en yiiksek
oran meslek lisesi 0grencilerine ait iken, meslek lisesi 6grencilerini sirasiyla imam-hatip
lisesi, 0zel lise, anadolu lis esi ve fen lisesi 6grencileri takip etmektedir.

ifade Puan Degeri
Ortalamasi
Temel hak ve sorumluluklarimi bilirim 4,2354
Farkl fikirlere saygi duyarim 4,4781
Aile ici demokrasi benim icin 6nemlidir 4,5324
Iyi vatandas, vergisini zamaninda 6der 4,3278
Vatandas olmak, Tiirk dili ve kiiltlirtine sahip ¢ikmaktan gecer 4,6548
Milli bayramlara katilim gosteririm 4,6952
Vatandas olarak bir konu hakkindaki diisiincelerimi 6zgiirce
e 4,1674
aciklayabilirim
Sahip oldugum haklar: ve 6zgiirliikleri bilirim 4,2243
Gelibolu tarihi, kiiltlirel ve manevi acidan 6zel bir sehir olduguna 47563
inanirim ’
Gelibolu'nun tarihi ve kiiltiirel degerinin, vatandaslik algimi olumlu
.. . 4,8345
yonde etkiler

Vatandaslik algi olceginde 4 ve {izeri puanlanan ifadeler sunlardir;

“Gelibolu tarihi, kiiltiirel ve manevi acidan 6zel bir sehir olduguna inanirim” ve“Geli-
bolu'nun tarihi ve kiiltiirel degerinin, vatandaslik algimi olumlu yonde etkiler” ifadesinin
aritmetik puan degerinin, tam puan degeri olan 5.0 derecesine yakinlig1 yasanilan cografi
mekan Gelibolu'nun, vatandaslik alg:1 diizeyine olumlu katk: sagladigini desteklemektedir.
Yapilan analiz neticesinde, bu ifadeleri “5” puan degeri vererek cevaplayan 6grencilerin,
vatandaslik algisi ortalama puan degeri 4,3562 olarak hesaplanmaistir.
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lfade Ortalamas,
Yonetici pozisyonundaki kisilerin demokratik olduguna inanirim 2,3453
Ulkemdeki siyasetle yakindan ilgilenirim 2,4786
Toplumu ilgilendiren sorunlarin ¢6ziimiinde etkin bir sekilde rol al- 20321
maya calisirim ’
Tiirkiye’'nin uluslararsi siyaset giindemindeki etki alani ile ilgilenirim 2,1453

Vatandaslik algi olceginde 3 puanin altinda kalan ifadeler sunlardir;

Katilimcilarin anket sorularina verdigi cevaplarda vatandaslik algisi ile sosyal medya-
da vatandaslik algis1 sorulari arasinda ciddi bir farklilik s6z konusudur. Vatandaslik algisi
Olcegine verilen yanitlarin tiim sorular icin aritmetik ortalamasi 3,7757 iken sosyal med-
yada vatandaslik algisina yonelik sorularin aritmetik ortalamasi 2,9263 olmustur. Ornegin
“Milli Bayramlara katilim saglamak 6nemlidir” ifadesinin aritmetik ortalamasi 4,6952
iken “Milli Bayramlarin sosyal medya iizerinden kutlarim” ifadesinin aritmetik ortala-
ma degeri 2,3451 olmustur. “Sahip oldugum haklar: ve 6zgiirliikleri bilirim” ifadesinin
aritmetik ortalama degeri 4,2243 iken “Demokratik uygulamalari paylasirim” ifadesinin
aritmetik ortalama degeri 2,1765 olmustur. Teknolojiye hdkim ve bilisim diinyasinda etkin
olan 6rneklem grubu 6grencileri sosyal medyayi etkin olarak kullanmaktadir. Ancak sosyal
medyay1 kullanirken tercihleri ve 6ncelikleri farklidir. Bu nedenle vatandaslik alg: diizeyi
yliksek iken, sosyal medyada vatandaslik algi diizeyi diisiiktiir.

Orneklem grubunun “Vatandashik bagin1 ve vatan sevgisini en iyi kazandigim or-
tam” ifadesine% 45,1 oraninda aile ortami, % 25,2 oraninda sosyal cevre, % 18,2 oranin-
da okul, % 10,6 oraninda da sosyal medya oldugunu belirtmistir.

SONUG VE ONERILER

Tiirkiye niifusunun % 7,4'tini lise cagindaki 6grenciler olusturmaktadir. Bir iilkenin
devamliligini saglayabilmek ve farkliliklar1 ortak amaclarda birlestirebilmek, 6zellikle ge-
lecegin teminati olan genclere vatandas olma bilinci kazandirmakla gerceklesebilir. Va-
tandaslik egitimi, yasam boyu devam eden bir 6grenme siirecidir. Bu siirecte, aile, okul,
kitle iletisim araclari, akran gruplari, is ortami gibi sosyallesme araglar1 6nemli rol oynar.
Vatandaslik egitiminin temelleri aile de atilsa da sekillendiren ve kalici hale getiren ortam
egitim kurumlaridir. Zorunlu egitim siiresinin 12 y1l olmasi da bu durum iizerinde etkilidir.
Vatan sevgisi, milli biling, vatandaslik algi ve sorumlulugu, aidiyetlik duygusu kazandiril-
madan verilemez. Aidiyetlik duygusu da ancak ait oldugu mekani tanimasi ve gec¢misin
bilinmesi yoluyla gerceklesir. Vatanin boliinmez biitiinliigiinden bahseden ve savunan bir
birey yasadig: {ilkenin ge¢cmisini bilmeli, bugiiniinii takip etmeli ve sahip oldugu fizikive
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beseri 6zelliklere hakim olmalidir. Basta tarih ve cografya olmak iizere egitim kurumlarin-
da verilen tiim dersler vatandaslik bilincinin olusturulmasinda etkilidir.

Calisma sonucunda Gelibolu’da lise 6grencileri evrenini temsil eden 6rneklem grubu-
nun vatandaslik alg1 diizeyinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Katilimcilar bu alginin olus-
masinda yasadiklar1 cografi mekdnin tarihi ve kiiltiirel 6zelliklerinin de etkili oldugunu
vurgulamislardar.

Vatandaslik alg1 diizeyi yiiksek olmasina ragmen katilimecilarin % 7,3’i bu algida cograf-
ya dersinin etkili oldugunu belirtmistir. Tarih dersinin pay1 % 70,6 edebiyat dersinin pay1
ise % 21,7’dir. Halbuki vatanseverlik kok degerinin, degerler egitimine uygun bir sekilde
O0gretim programina islendigi tek ders cografyadir. Ancak son yillarda degisen sinav siste-
minde cografya dersinin deger kaybina ugramasi 6grencilerin cografya derslerine yonelik
algilarinin diisiik seviyede olmasina neden olmustur. Yiiksekogretim kurumlarina gecis si-
navinin da oncesinde, ortadgretim kurumlarina gecil sinavi (LGS) konularina bakildigin-
da cografya dersi kapsaminda degerlendirdigimiz konulara iligskin sorular fen bilgisi dersi
kapsaminda sorulmaktadir. Ogrencilerin ana motivasyonu sinav basarilaridir. Bir dersin
agirhiginin smavlarda diisiiriilmesi derse olan ilgiyi de azaltmaktadir. Orneklem grubunun
vatandaslik algisi ile en az cografya dersini iliskilendirmesinin ana nedeni de budur.

Vatandaslik egitimlerinin siniri, giiniimiizde bireyin sadece kendi hak ve sorumlulukla-
rinin Otesinde bagka kiiltlirlere, farkliklara deger veren, canlilarin yasama hakkina sahip
¢ikan ve dogal gevreyi koruyan bir ¢izgiye tasinmistir. Bu beklentiyi karsilayan disiplinin
tek basina tarih olmayacag: aciktir. Tarihi olaylar1 sekillendiren unsurlar arasinda cografi
mekéanin etkileri baslarda yer alir.

Sadece bilgi odakli islenilen,konu giincel olaylar ve giinliik yasantimizla iliskilendiril-
meyendersin kavranmasi zorlasabilmektedir. Ozellikle cografya dersinde, konunun baglan-
til1 oldugu olaylar ve 6rneklerle iliskilendirildiginde vatan sevgisi ve vatandaslik algisina
en biiylik etkiyi yaptig1 hissedilebilir.
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Okul Yéneticiligine Gegen Ogretmenlerin Okul Yoneticilerinin Segilmesi
ve Yetistirilmesi Hakkinda Goériislerinin Incelenmesi

OKUL YONETICILIGINE GEGEN OGRETMENLERIN OKUL
YONETICILERININ SECILMESI VE YETiSTIRILMESI
HAKKINDA GORUSLERININ INCELENMESI

Ahmet BODUR
Dr. Esref NURAL

Ozet

Bu arastirmanin amaci; Milli Egitim Bakanliginin, okul yoneticilerinin se¢ilmesinde
ve yetistirilmesinde olciitlerin neler olmasi gerektigi ve Milli Egitim Bakanliginin, egitim
kurumlarina yonetici gorevlendirme yonetmeligini sik sik degistirmesinin okul yonetici-
si secilmesinde ve yetistirilmesinde okul yoneticiligine atanan 6gretmenlerin goriislerinin
alinarak incelenmesini icerir. Bu alanda yapilacak egitim politikalarina katkida bulana-
bilmek amaciyla 6gretmen ve okul yOneticilerimizin goriisleri incelenmis ve onerilerde
bulunulmustur.

Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Kurumlarina Yonetici Gorevlendirme Yonetmeliginin sii-
rekli degismesi, belirli bir sisteme kavusturulamamasi, bunlarin etkilerini incelemek,okul
yoneticiligine atanan 6gretmenlerin ,okul yonetici secilmesi ve yetistirilmesi hakkinda okul
yoneticiligine atanan 6gretmenlerin goriislerini alarak yar1 yapilandirilmis gézlem formu
kullanildi. Okul yonetici secilmesi ve yetistirilmesi hakkinda okul yoneticiligine atanan
ogretmenlerin goriisleri nitel arastirma yontemi kullanilarak yapilan bir arastirmadir.

Arastirmada, yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmis ve goriisme sorulari, alan
yazin taramasi yapildiktan sonra alt amaclar goz 6niinde bulundurularak uzman gortsleri
de alinarak hazirlanmus, veriler icerik analizi ile ¢oztimlenmistir.

Arastirmada nesnel, liyakata dayali, herkes tarafindan belirli Olciitlerin kabul edildigi,
belli bir deneyime sahip olan, hizmet ici egitimlerle stirekli desteklenen okul yoneticileri-
ne kosullarin saglanmasi ile okul yoneticilerinin secilmesi ve yetistirilmesi, desteklenmesi
gerektigi ortaya cikarmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Okul Yoneticisi, Yonetici Se¢cme ve Yetistirme
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ABSTARCT

The aim of this study includes the criteria in choosing the headmasters of the ministry
of education changes that the ministry of educaiton often makes and it also involves in
taking in to consideration of the opinions of the newly appointed teachers while choosing
headmaster for schools and training.In order to make contribution for this field the teach-
ers and headmasters opinions were researched and made suggestions.

The regulation changes that the ministry of education makes while choosing head-
masters resulted in uncertain system and for this reason the semi structured observation
form was used by taking into consirederation of the opinions of the headmasters who are
appointed newly.The choosing of headmaster and their training is the study that includes
opinions of newly appointed teachers and for this study a qualitative research was made.

In this study,the semi stractured observation form was used and the interview questions
were prepared after making review literature and taking of expert opinions and the data
was sort out with content analysis.

In this study we can say that while choosing headmasters and providing training for
them they should be supported and provide good conditions which involves in servsce
training and the studies should be objective and based on merit based.

Key words: school manager, selection and training of school manage

GIRiS

21.ytizyilin en 6nemli etkisi degisimin, doniistimiin iist diizeyde olmasi ve buna uyum
saglayamayan sistemlerin biiyiik zorluklar yasamasi kacinilmaz bir son olarak goriiliir. Bu
degisimin ve gelisimin en 6nemli etkeni ise egitim ve egitimin yiiriitiici kurumu olan okul-
lardir. Okul; bir ¢cocugun diger ¢ocuklara en yogun sekilde etkiletisime girdigi, davranis
degisikligi gosterdigi bir egitim 0gretim ortamidir.(Topbas,2004, s.65). Okullar, egitim -
o0gretim uygulamalarinin belirli bir amaca yonelik planli, organize ve bilimsel temellerle
dayanarak devletin idaresi ile faaliyetlerini yiiriitt{igii yerlerdir. Biitiin egitim sistemlerinde
oldugu gibi Tiirk egitim sisteminde de ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Sistem, bir araya gelen
parcalarin, diizenli bir sekilde birbirini etkileyerek kiiciik parcalarin bir araya gelerek biitii-
nii olusturdugu parcalar toplamidir.(Basaran 2000, s.65). Yonetim ve yOnetici terimleri ise
genelde, bir bagkasina is yaptirma, baskalarini kullanarak onlar1 organize etme, baskalari-
n1 kullanarak is basarma ve isi amaglarina ulastirmanin siirecleri olarak ifade edilir. “Egitim
bilimcilere gore yonetici amaglanan islerin yerine getirilmesi icin grubunu orgiitleyen, ¢ali-
sanlart aynt amaca yoneltip uyum icinde ¢alistiran, denetleyen, kisaca sorumlulugu iistelenen
kimsedir.”( Tiirkmen, 2003, s.11). Okul yoneticisi, okulu tiim organlari ile koordine ederek
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basariya ulastirmanin yolunu bulur. Yani okulun basarisi ya da basarisizlig1 en temel sekil-
de okul yoneticisiyle ilgilidir. Biitiin okullarin ¢ok 6nemli bir misyonu ve vizyonu sadece
yazili olarak kalmamali, bir¢ok {istiin yetenege sahip kisiler tarafindan yonetilmelidir. Okul
yoneticisi ise bunlar1 gerceklestirecek olan en 6nemli kisidir. Okul yoneticisi bir geminin
kaptani gibi her tiirlii olumlu veya olumsuz durumlarda, iceriden veya disaridan etkileyen
biitiin degiskenleri gorebilmeli, bunlara 6nlem alabilmeli, kriz aninda ¢6ziim tiiretebilmeli-
dir. Bunlar1 yapmasi icinse isinin piif noktalarini en ince ayritsina kadar bilmeli ve bunlari
ustalikla yonetebilme yetenegine sahip olmalidir.

Okulun basarisi ya da basarisizlig1 da egitim sistemini etkiler. Zincirin kuvvetli yeri zin-
cirin en zayif halkasi olarak diisiiniildiigiinde, egitim sisteminde en biiyiik sorumluluk sis-
temin kilit noktas1 durumunda bulunan okul yoneticilerine 6nemli goérevler diismektedir.
Ne kadar basarili okul yoneticisi secilip yetistirilirse egitim sistemi ¢cok daha basarili hale
getirilir. Egitim sisteminin basarisini arttirmak icin okul yoneticisi, okulu belirli hedefler
dogrultusunda bir araya getirip uyum halinde calismasini ve sisteme katki vermesini sag-
lamalidir. Sonug olarak egitimin hedeflerine ulasip ulasmadigini ya da bunun ne kadarinin
gerceklestigini belirlemektir. Gerceklestiyse bu basarinin ortaya ¢ikmasi yonetici sayesinde
olur. Tiirkiye’de okul yoneticilerinin atanmasi, secilmesi ve yetistirilmesi icin neler yapil-
mustir, bu konuda okul yoneticiligine atanan 6gretmenlerin goriisleri alinmis midir?

Diinyanin hemen hemen tiim tilkelerinde okul yoneticilerinin bir¢cogu 6gretmenlerden
olusur. Tiirk egitim sisteminde de okul yoneticilerinin 6gretmenlerden olustugu goriliir.
Tirk egitim sisteminde, okul yoneticilerine temel olacak belirli bir sistemin bulunmamasi,
siirekli bir degisimin yasanmasi okul yoneticiligine geciste 6gretmenlerin istekli olmama-
sina yol agmaktadir. Tiirkiye okul yoneticilerinin yetistirilmesinde asamalara bakildiginda
1939 ‘dan beri Milli Egitim Suralar1 toplanmasina ragmen ilk defa 7.Milli Egitim Surasi’n-
da egitim yoneticilerine iliskin bazi 6nerilerde bulunuldugu goriilmiistiir. Bu Oneriler;

18- Og retmen Yetistirilmesi ve Ogretmenlik Mesleginin Cazip Hale Getirilmesi

C- Egitim Enstitiileri

Koordinasyon Grubunca teklif ve Milli Egitim Stirasinca da kabul edildigi iizere egitim
enstitiilerinin biitiin boéliimlerinin, 6grenim siirelerinin ii¢ yila cikarilmasi uygun goriil-
mistiir. Egitim enstitiilerinin edebiyat ve fen gruplarinin ikiser béliime ayrilmasi teklifi
Koordinasyon Grubunca uygun goriilmedigi halde Milli Egitim Stirasinda edebiyat boliim-
lerinin (a) Tiirkce (b) tarih, cografya ve yurttaslik bilgisi; fen boliimlerinin de (a) mate-
matik, fizik, (b) kimya ve tabiat bilgisi olmak iizere ikiser bransa ayrilmasi teklif edilmis-
tir. Egitim enstitiileri, fen gruplarinin ayrica boliimlere ayrilmasi yeni ortaokul miifredat
programlarinin hazirlanmasindan sonra kararlastirilabilecek bir konu olarak miitalaa edil-
mistir. Bu itibarla, edebiyat ve fen boliimlerinin simdiki halde sadece ti¢ yillik miifredat
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programlarinin hazirlanmasi gerekmektedir. Gerek bu esaslara gerekse bu esaslara uygun
olarak Koordinasyon Grubunca hazirlanan ve Milli Egitim Stirasinca kabul edilen teklifle-
re gore egitim enstitiilerinin Gicer yillik miifredat programlari kisa zamanda hazirlanarak
1962- 1963 6gretim yilinda uygulanmaya baslanmalidir. Bu maksatla yapilacak ¢alismalar,
Talim v Terbiye Kurulu ile is birligi etmek suretiyle Ogretmen Okullar1 Genel Miidiirliigiin-
ce yapilmali ve hazirlanan program tasarilar1 1962 Agustos ay1 basinda Talim ve Terbiye
Kurulunun incelemesine sunulmalidir. Diger taraftan, egitim enstitiilerinin ilmi hiiviyetle-
rinin ytikseltilmesi, bu kurumlarin her yonden istikrara kavusturulmasi ve 6gretmenlerinin
ilmi ehliyetlerinin belirtilmesi icin bir Egitim Enstitiisii Kanunu hazirlanmasi, Koordinas-
yon Grubunca teklif ve Milli Egitim Stirasinca da kabul edildigi vechile uygun goriilmiis-
tir. Bu konu XII numarali konuda belirtilen Yiiksekokullar Kanun Tasaris1 hazirlanirken
dikkate alinacaktir.

C- Egitim Bilimleri Yiiksek Enstitiisii

Egitim Bilimleri Yiiksek Enstitiisiiniin, Koordinasyon Grubunca teklif ve Milli Egitim S{i-
rasinca kabul edilen esaslar ¢ercevesinde, 6zel bir kanunla, 6nce iiniversite disinda ve Milli
Egitim Bakanligina bagli olarak kurulmasi, kurulus tamamlandiktan sonra da tiniversiteye
bir egitim fakiiltesi halinde katilma yol ve ¢arelerinin aranmasi uygun goriilmiistiir. Egitim
Bilimleri Yiiksek Enstitiisii icin Koordinasyon Grubunca teklif ve Milll Egitim Strasinca
kabul edilen amaclar muvafik bulunmustur.

Bu hususta gerekli hazirliklarin yapilmasi i¢in Stira’dan sonra kurulan komisyon tara-
findan tespit edilecek esaslar Ogretmen Okullar1 Genel Miidiirliigiince gozden gecirilerek
Talim ve Terbiye Kurulunun incelemesine sunulmalidir.

Tiirkiye’de 19. Milli Egitim Suarasi yapilmasina ragmen yOnetici secme, atama ve yetis-
tirme ile ilgili hususlarin uzun siire gecmeden degismesi, belirli standartlarin oturtulama-
masi biiyiik bir eksikliktir. Ayrica yoneticiligin 6gretmenlige ek bir gorev olarak goriilmesi,
profesyonel bir meslek olarak kabul edilmeyisi okullarin yonetimiyle ilgili islevsel sorunla-
ra sebep olmaktadir. (Sayan, 2018, s. 133).

21 Haziran 2018 tarihinde Resmi Gazete’de yayimlanan yonetmelik degisikligi ile yo-
neticilerde aranacak sartlar ve sinavlarla ilgili ikinci ve ti¢lincii boliimler su sekilde ifade

edilmistir:

Yonetici Olarak Gorevlendirileceklerde Aranacak Genel Sartlar
MADDE 5 - (1) Yonetici olarak gorevlendirileceklerde asagidaki genel sartlar aranir:

a. Yiiksekogretim mezunu olmak.
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b. Bakanlik kadrolarinda 6gretmen olarak gorev yapiyor olmak.

c. Gorevlendirilecegi egitim kurumu ile aymi tiirdeki egitim kurumlarindan birine 68-
retmen olarak atanabilecek nitelikte olmak ve gorevlendirilecegi egitim kurumu ile
ayni tiirdeki egitim kurumlarindan birinde aylik karsiliginda okutabilecegi ders bu-
lunmak.

d. ¢) Yazili sinav basvurusunun son giinii itibariyla, son dort yil icinde adli veya idari
sorusturma sonucu yoneticilik gorevi tizerinden alinmamis olmak.

e. Zorunlu calisma gerektiren yerler disindaki egitim kurumu yoneticiliklerine gorev-
lendirilecekler bakimindan, ilgili mevzuatina gore zorunlu calisma yiikiimliligiini

tamamlamis, erteletmis ya da bu yiikiimliiliikten muaf tutulmus olmak.

Miidiir Olarak Gorevlendirileceklerde Aranacak Ozel Sartlar

MADDE 6 - (1) Miidiir olarak gorevlendirileceklerin asagidaki sartlardan en az birini
tasimalar1 gerekir:

a. Miidiir olarak gorev yapmis olmak.

b. Kurucu miidiir, miidiir bagyardimcisi, miidiir yardimeisi ve miidiir yetkili 6gretmen
olarak ayr1 ayr1 veya toplam en az bir y1l gérev yapmis olmak.

c. Bakanligin sube miidiirii veya daha iist unvanl kadrolarinda gorev yapmis olmak.
(2) (Ek:RG-9/2/2019-30681) Miidiir olarak gorevlendirileceklerde ayrica;

a. Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarina miidiir olarak gorevlendirileceklerde,
atolye ve laboratuvar 6gretmenleri kapsaminda olmak,

ID'TI LISTWIIg WHIZH - ID[LIP[Ig 1s218U0) JLIBRIA [T

b. Imam Hatip Liselerine miidiir olarak gérevlendirileceklerde, Iimam Hatip Lisesi Mes-
lek Dersleri alan 6gretmeni olmak,

sartlar1 aranir.

(3) (Ek:RG-9/2/2019-30681) Bu maddenin ikinci fikrasinda belirtilen niteliklerde
aday bulunmamasi hélinde, diger alan 6gretmenlerinden de gorevlendirme yapilabilir.

Miidiir Yardimcis1 Olarak Gorevlendirileceklerde Aranacak Ozel Sartlar

MADDE 7 - (1) Miidiir yardimcisi olarak gorevlendirileceklerin asagidaki sartlardan en
az birini tasimalar1 gerekir:
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a. Midir, kurucu midir, midir basyardimcisi, miidiir yardimcisi veya miidiir yetkili
ogretmen olarak gorev yapmis olmak.

b. Bakanligin sube miidiirii veya daha iist unvanl kadrolarinda gorev yapmis olmak.

c. Adaylik dahil en az iki yil 6gretmen olarak gorev yapmis olmak.

Izlenecek Yontem ve Yazili Sinav
Yonetici Gorevlendirmede Izlenecek Yontem

MADDE 14 - (1) Yoneticilige ilk defa gorevlendirme yazili sinav ve s6zli sinav sonucu-
na gore; yoneticilige yeniden gorevlendirme ise Ek-1’de yer alan Form iizerinden yapilacak
degerlendirme sonucu belirlenen puanlar dikkate alinarak puan iistiinliigiine gore yapilir.

Yazili Sinav

MADDE 15 - (1) Yazili sinav duyurusunun son giinii itibariyla 5’inci, 6'nct ve 7’nci
maddelerde belirtilen sartlar1 tasiyanlar arasindan miidiir ve miidiir yardimcisi olarak ilk
defa gérevlendirilecekleri belirlemek amaciyla Bakanlik Olcme, Degerlendirme ve Sinav
Hizmetleri Genel Midiirliigiince (Ek ibare:RG-12/1/2019-30653) veya Olcme, Secme ve
Yerlestirme Merkezi Baskanliginca test usulii ile yazili sinav yapilir. Bu sinavda 100 puan
tizerinden 60 ve iizerinde puan alanlar basarili sayilir.

(2) Yazili sinav sonugclari, sonuglarin agiklandigi tarihten itibaren iic¢ yil siireyle gecerli-
dir. Yazili sinav puanini yiikseltmek isteyenler yeniden yazili sinava girebilir.

(3) Sozli sinava alinacaklarin belirlenmesinde, yazili sinavlarin gecerlilik siiresiyle si-
nirli olmak tizere en yiiksek yazili sinav puani dikkate alinir.

Yazili sinav konular1 ve agirliklari

MADDE 16 - (Degisik: RG-12/1/2019-30653)
(1) Yazili sinav konular1 ve agirliklar1 sunlardir:
a. Genel Kiiltiir ve Genel Yetenek: %35.

b. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi: %10.

c. Degerler Egitimi: %5.

d. ¢) Egitim ve Ogretimde Etik: %5.
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Egitim Bilimleri: %35.

Mevzuat (T.C. Anayasasi, 5/1/1961 tarihli ve 222 sayili ilkégretim ve Egitim Ka-
nunu, 657 sayili Devlet Memurlar1 Kanunu, 14/6/1973 tarihli ve 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu, 1/11/1984 tarihli ve 3071 sayili Dilek¢ce Hakkinin Kullanil-
masina Dair Kanun, 2/12/1999 tarihli ve 4483 sayili Memurlar ve Diger Kamu Go6-
revlilerinin Yargilanmasi Hakkinda Kanun, 25/6/2001 tarihli ve 4688 sayili Kamu
Gorevlileri Sendikalar1 ve Toplu S6zlesme Kanunu, 10/12/2003 tarihli ve 5018 sa-
yili Kamu Mali Yonetimi ve Kontrol Kanunu, 10/6/1949 tarihli ve 5442 sayil il
idaresi Kanunu, 1 sayili Cumhurbaskanligi Teskilat1 Hakkinda Cumhurbaskanlig
Kararnamesinin Milli Egitim Bakanlig1 baslikli Onuncu Boliimiinde yer alan hiikiim-
ler): %10.

“2023 Egitim Vizyonu” Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan belge incelendi-

ginde yoneticilerle ilgili su ifadelere yer verilmistir.

1.

Ogretmen ve okul yoneticilerimizin atanmalari, calisma, gorevde yiikselmeleri, 6z-
liikk halkas: ve bezeri diger hususlar dikkate alan Ogretmenlik Meslek Kanunu ¢ika-
rilmasina iliskin hazirlik calismasi yiriitiilecektir.

Okul yoneticiligi profesyonel bir uzmanlik alani olarak diizenlenerek bir kariyer
basamagi olarak yapilandirilacak, 6zliik haklar iyilestirilecektir.

i1 ve ilce milli egitim miidiirleri okul profili degerlendirme yaklasimi icinde yer alan
oOlciitler ozelinde, il ve ilcedeki 6gretmenlerin desteklenmesi ve okul gelisim planla-
rinin gerceklesmesi kapsaminda yillik olarak degerlendirilecektir.

Elverissiz kosullarda gorev yapan 6gretmenlere ve yoneticilere yeni bir tesvik meka-
nizmasi kurulacaktir.

Okul yoneticiligi yiiksek lisans diizeyinde mesleki uzmanlik becerisine dayali profes-
yonel bir kariyer alani yapilandirilacaktir.

Okul yoneticiligine atanmada, yeterliliklere dayali yazili sinav uygulamasi ve belir-
lenecek nesnel olciitler kullanilacaktir.

Biitiin bunlar incelendiginde okul yOneticilerinin secilmesi ve yetistirilmesinde stirekli

bir degisiklik oldugu gozlemlenmektedir. Bu durumda sistemin icinde bire bir her seyiyle

ilgilenen, en biiyiik etkiyi gerceklestirebilecek giicli olan okul yoneticilerinin bu konu hak-

kindaki gortislerini incelemek en 6nemli husustur.
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Problem Ciimlesi

Okul yoneticiligine atanan 0gretmenlerin okul yoneticisi se¢ilmesi ve yetistirilmesinde

gortisleri nelerdir?

Alt Problemler

1. Okul yoneticiligine atanan 6gretmenlerin secilmesi ve yetistirilmesinde nelere dik-
kat edilmelidir?

2. Milli Egitim Bakanlhigi Egitim Kurumlarina Yonetici Gorevlendirme Yonetmeligi'nin
sik sik degismesinin okul yoneticileri {izerinde etkileri nelerdir?

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri II.Cilt

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; Milli Egitim Bakanliginin okul yoneticilerinin secilmesinde ve
yetistirilmesinde Olctitlerin neler olmasi gerektigi, Milli Egitim Bakanliginin Egitim Kurum-
larina Yonetici Gorevlendirme Yonetmeligi'nin sik sik degismesinin, okul yoneticisi segil-
mesinde ve yetistirilmesinde, okul yoneticiligine atanan 6gretmenlerin goriisleri alinarak
ne gibi etkilerinin oldugunun goézlemlenmesidir. Bu calismayla, okul yoneticiliginin secil-
mesi ve yetistirilmesini belirli standartlara ve saglam yapilara kavusturmak istenmesine
151k tutulmak istenmektedir.

Varsayimlar

Uzman goriisinden sonra kullanilan, arastirmacinin hazirladig1 goriisme formunun
okul yoneticiligiyle ilgili sorulara uygun cevaplar verdigi varsayilmaktadir.

1. Goriisme formunu kabul eden yonetici, yoneltilen sorulara, okul yoneticilerinin so-
rulara samimi ve gercekci cevaplar verdikleri varsayilmaistir.

Sinirhiliklar

1. 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Istanbul/Eyiipsultan’da bulunan Milli Egitim Ba-
kanligina bagh ortaokullarda gorev yapan 16 okul yoneticisiyle sinirhdir.

2. Arastirmanin sonuclari, veri toplama araci olarak kullanilan yar1 yapilandirilmis go-
riisme formunda bulunan acik uclu 4 soru ile sinirhdir.

3. Arastirma tekli egitim yapan devlet okullari ile sinirhidir.
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Tanimlar

Egitim: Egitim, kisinin davranislarinda bir hedefe uygun, kendi yasantilarindan yola
cikarak istenilen davranislarin olusturulmasi ve yeni davramislar kazanmasi istenen bir
siirectir (Kalayci, 2000).

Egitim Sistemi: Bireylere belirli davranislar1 kazandirma islevi tarihsel siire¢ icinde
geliserek kurumlasan egitim sistemlerine doniismiistiir. Egitim, tek bir kurum diizeyinde
yada egitsel kurumlarin tiimiiyle bir «sistem» olarak diisiintilebilir. Ciinkii sistemlerde va-
rolan bir amaca yonelik girdi, siirec, cikt1 ve yonetim gibi 6geler egitim icin de gecerlidir.
(Basaran 1977).

Yonetim: Belirli bir amaci gerceklestirebilmek iizere kurulan 6rgiitlerde bireyleri veya
gruplar1 bu amaclar etrafinda toplayarak is birligi ve esglidiimii saglama siireci olarak
nitelendirdigimiz yonetim, bu siireci etkili bir sekilde isletecek bir yoneticiye ve bireylere
ihtiyac duymaktadir.

Egitim YOnetimi: Egitim kurumlarin1 hedeflere ulastirmak icin insan ve madde kay-
naklarini etkili ve verimli bir sekilde kullanarak belirtilen politikalar1 ve istenen karalari
uygulamaya koymaktir .(Taymaz, 1997, s. 18).

Okul Yonetimi: Egitimin temel unsuru okuldur. Genel olarak iiretim calismalarinin
okulda yapilmasi bunun en 6nemli sonucudur. Diger sistem veya Orgiitler ise ancak okulu
destekleyici bir unsur olarak gorev alir. (Aytag, 2000, s. 3).

Yénetici: Orgiitii hedeflerine ulastirmak icin yapilmasi gereken davranislari organize
eden kisidir.

Egitim YOneticisi: Egitim yoneticisi ise egitim siirecini iilkenin ¢ikarlarina uyumlu bir
sekilde modern egitim anlayisiyla birlikte yiiriitiilmesine katkida bulunabilen ve calisanlar
ile iletisim kurabilen, kisileri es giidiimleyen ve gerceklestirilen biitiin faaliyetlerideger-
lendirerek okul orgiitiinii etkili, verimli ve basarili bir seviyeye gotiirmeye calisan kisidir,
(Kaya, 1984, s. 94).

Okul Yoneticisi: Egitim siirecini iilke cikarlari ile paralel bir sekilde cagdas egitim an-
layisla yiiriitiilmesine katkida bulunabilen ve calisanlar arasinda bag kurabilen, calisanlari
es glidiimleyen ve gerceklestirilen biitiin etkinlikleri degerlendirerek okul kurumunun ve-
rimli ve basarili bir seviyeye ulastirmaya calisan kisidir. (Kaya, 1984, s. 94).
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BOLUM 11
YONTEM

Arastirma yontemi, bir arastirma siirecinin amac ve niteliklerini gerceklestirmek icin
kullanilan araclar veya bir ara¢ olarak tanimlanmaktadir.

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama, verilerin
coziimlenmesi ve analizi, insan giicli ve takvimi ile ilgili calismalar agiklanmistir.

Arastirmanin Modeli

Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Kurumlarina Yonetici Gorevlendirme Yonetmeliginin sii-
rekli degismesinin, belirli bir sisteme kavusturulamamasinin, etkilerini incelemek mak-
sadiyla okul yoneticiligine atanan 6gretmenlerin, okul yonetici secilmesi ve yetistirilmesi
hakkinda okul yoneticiligine atanan 6gretmenlerin goriislerini almak amaciyla yar1 yapi-
landirilmis gozlem formu kullanildi. Nitel arastirma yontemi, okul yonetici secilmesi ve
yetistirilmesi hakkinda okul yoneticiligine atanan 6gretmenlerin goriislerini almak icin en
verimli ve aciklayici arastirma teknigidir.

Nitel arastirma, gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemleri-
nin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanmimlanabilir. Diger bir de-
yisle nitel arastirma, kuram olusturmayt esas alan bir anlayisla sosyal olgulart bagl bulun-
duklart gevre icerisinde arastirmayt ve anlamayt 6n plana alan bir yaklasimdur (Yildirim ve
Simgek 2005:39). Calismada bu amaca en uygun olan yart yapilandirilmig gériisme yontemi
kullanilmustir. Yart yapilandirilmis goriisme metodunda; arastirmact goriismeyi konu ile ilgili
bir soru ile baslatir. Arastirmacinin gorevi; goriismeciyi konu igerisinde tutmak, konu disina
cikildiginda yonlendirerek arastirma konusuna odaklanmasini saglamaktir (Ekiz 2007:191).

Calisma Grubu

Galisma grubu bir arastirmada, gézlem ya da inceleme kapsamina giren ve ulasilmak
istenen nesne ya da bireylerin tamaminin olusturdugu biiyiik bir grup ve nesne ya da bi-
reylerin tamamini temsil edecek nitelikte kiiclik bir grup olarak tanimlanabilir.

Arastirmanin calisma grubu 2019-2020 egitim-6gretim yilinda istanbul/Eyiipsultan’da
tekli 6gretim uygulayan resmi okullarda gorev yapan 16 okul yoneticisinden olugsmaktadir.
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Veri Toplama Araclar1 ve Veri Toplama Siireci

Goriisme, nitel arastirmada temel veri toplama araglarindandir. Ayn1 zamanda baskala-

rin1 anlamak icin kullanilan en giiclii yontemlerdendir.

Goriisme yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ya da yapilandirilmamais sekilde yapilabi-

lir. Okul yonetici secilmesi ve yetistirilmesi hakkinda okul yoneticiligine atanan 6gretmen-

lerin goriislerini almak amaciyla bu arastirmada veri toplama yontemi olarak yar1 yapilan-

dirilmis goriisme formlar1 kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismede acik uglu sorular

sorularak uzman goriisii alinarak goriisme formu hazirlanmistir. Bu goriisme tiiriinde de-

rinlemesine bilgi elde etmek miimkiin olur.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formlar: gerekli aciklamalar dogrultusunda okul yonetici-

lerine bir haftalik slirede sunulmus ve arastirmaci tarafindan yiiz yiize uygulanmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmaya konu edilen probleme yanit olusturacak, alt problemlere ilis-

kin bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

Arastirma Grubu ile Ilgili Tanimlayici Demografik Bilgiler

DEMOGRAFIK OZELLIKLER KiSI SAYISI YUZDE
o ERKEK 10 67,50%
CINSIYETINiZ
KADIN 6 25,00%
30 VE ALTI 4 25,00%
30-40 ARASI 5 31,20%
YAS
40-50 ARASI 7 43,80%
50 VE USTU : ! }
ON LISANS - -
LISANS 9 56,20%
OGRENIM DURUMU YUKEK LiSANS 7 43,80%
DOKTORA - -
5 VE ALTI 8 50,00%
5-10 ARASI 6 37,50%
KIDEM YILI 10-15 ARASI 2 12,50%
15 VE USTU - -
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Arastirma grubu ile ilgili tanimlayic1 demografik bilgilere bakildiginda, arastirmaya ka-
tilan okul yoneticilerinin toplami 16 kisidir. Bunlarin 10’u erkek olup yiizdelik orani ise
67,50% iken kadinlarin sayis1 6 olup yiizdelik orani 25,00%’dir. Yas olarak dagilimi 30 ve
alt1 4 kisi olup 25,00%, 30-40 aras1 5 kisi olup 31,20%, 40-50 aras: 7 kisi olup 43,80%dir.
Arastirmaya 50 yas ve iistii okul yoneticileri katilmamistir. Ogrenim durumlari incelen-
diginde 9 kisi lisans mezunu olup 56,20%, 7 kisi ise yiiksek lisans mezunu olup 43,80%
oldugu goriilmektedir. Meslege yeni baslamis okul yoneticilerinin sayisi, kidem yil1 5 ve
6 olanlar 8 kisi olup 50,00%, 5-10 aras1 olanlar 6 kisi 37,50%, 10-15 aras1 2 kisi 12,50%
oldugu goriilmektedir. Arastirmaya 15 ve tistii kidem yili olan okul yoneticileri katilmadigi
gortilmektedir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum Goriisler Dizini

“1.0kul yoneticiligine atanan 6gretmenlerin secilmesi ve yetistirilmesinde nelere dikkat
edilmelidir?”’sorusuna verdikleri yanitlar incelenmis ve elde edilen goriisler incelendiginde
asagidaki bagliklar altinda toplanabilir:

e Yazili Sinav (10)

* Liyakat (9)

e Tecriibe (8)

e Milakat (5)

e Yiiksek Lisans (4)

e Deneme siireci (3)

 Hizmet ici Egitim Verilmeli (2)

Arastirmada ilk yapilmasi gerekenin, yonetici seciminde on kisi tarafindan sinav ile se-
¢ilmesinin gerektigi, bunun liyakati de beraberinde getirecegini belirtmektedir. Bunun ya-
ninda bes kisi tek basina sinavin yeterli olamayacagini, miilakatin da eklenmesi gerektigini
ifade etmektedir. Katilimcilarin 6nemli bir boliimii de okul yoneticiliginde gecen siirenin
tecriibe olarak onemli bir birikim seklinde goriilmesi gerektigini ve bunun desteklenmesi
gerektigini ifade etmektedirler. Giinlimiizde 6grenim durumunun 6nemli oldugunu belir-
terek yiiksek lisans yapanlarin ve ozellikle egitim yonetimi ve denetimi alaninda egitim
alanlarin oncelikle degerlendirilmesi gerektigi belirtilmektedir. Katilimcilardan ticii okul
yoneticiliginde mutlaka deneme siirecinin olmasi gerektigini 6zellikle gorev siiresi sonun-
da iistlerinin bu konuda goriislerinin alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Nesnel, objek-
tif ve potansiyele sahip okul yoneticilerinin se¢imini ve yetistirilmesini de kolaylastiracagi
belirtilmektedir.
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Okul yoneticilerinden birkaginin goriisii su sekildedir:

“Secilmesi sinavla olmalidir, nesnel ve objektif olmalidir. Yetistirilmesinde 6ncelikle
(eger yoksa) yiiksek lisans egitimi verilmeli, sonra da alaninda uzman kisilerce hiz-
met ici egitim verilmeli. Buegitimdetecriibelerinpaylasilmasina agirlik verilmelidir.”

“Belli bir deneme siirecinde yonetim siireci astlar1 ve {istleri tarafindang6zlemlen-
meli ve bu siirecin resmi raporlanmasiyla karar verilmelidir.”

“Liyakat esasini ortaya cikaracak sinav ile bu anlamda genel yetenek bilgisini 6l¢me-
ye dayali getirilen yeni sinav sistemini uygun buluyorum.”

“Okul yoneticisinin bu alanda akademik egitim almas1 gerekir. Egitim yonetimi ol-
dugu kadar davranis biliminden de egitim alaninda yetismesi gerekir. Okul yonetici-
ligi icin 6gretmenlikten gelmek yeterlidir. Ulkemizde kanuni diizenlemelere ragmen
yonetici secme ve yetistirme bir standarda oturtulamamaktadir. Istenilen sartlarin
net bir sekilde belirlenmesi gerekir. Yoneticilik yapabilmek icin 6gretmen olmanin
yeterli goriilmemesi, yoneticilik bir meslek olmalidir. Egitim yOnetimi ve denetimi
alaninda egitim almalar1 gerekmektedir. Secilmelerde kariyer, liyakat dikkate alinir.
Yapilan sinav sonucundaki puan iistiinliigii dikkate alinir. Norm kadrolardaki boslu-
ga gore yerlestirmeler olur.”

“Toplumsal davranis olciitleri, liyakat ve adalet duygusunu davranisa doniistiirebi-
lecek iradeye sahip olmasina bakilmalidir. Gerek {istlerinden gerekse cevresindeki
popilist aktarimlara karsin vicdani tutumunu ortaya koyabilecekiradeye sahip ol-
malidir.”

“Y1l sart1 kesinlikle olmalidir.5 yil 6gretmenlik yapmadan miidiir yardimcisi ve 5
yillik miidiir yardimciligi yapmadan midiirliik yapilmamalidir.Tecriibe her zaman
ylikselmesinin bir kademesi olmalidir.Yonetici olabilmek icinalanindayiiksek lisans
sart1 da getirilmelidir. Yoneticiligin felsefesini anlamadan uygulmasiniyapmak zor
olacaktir.”

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum Gériisler Dizini

Milli Egitim Bakanligi Egitim Kurumlarina Yonetici Gorevlendirme Yonetmeligi'nin sik

sik degismesinin okul yoneticileri {izerinde etkileri nelerdir? sorusuna verdikleri yanitlar

incelenmis ve incelendiginde asagidaki basliklar altinda toplanmistir:

Istikrarsizlik (10)

Tecriibeli Yoneticilerin Sogutulmasi (9)
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Giiven Duygusunun Zedelenmesi (8)
Donemin Ozelliklerine Yenilenmesi (7)

Siyasi Diisiinceden Etkilenilmesi (6)

Arastirmada Milli Egitim Bakanli§1 Egitim Kurumlarina Yonetici Gorevlendirme Yo-
netmeliginin sik sik degismesinin okul yoneticileri iizerine etkisinin, okul yoneticile-
rinin istikrarsizlik olarak gordiigli belirtilmektedir. Ayrica siirekli degisimin, tecriibeli

yoneticilerin yeniden gorev almada isteksizlik yasayacagi diistiniilmektedir. Yoneticilik

gorevinde giiven duygusunun 6nemli oldugun belirtilerek zedelemesinin ise yoneticili-

gin
nin

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri II.Cilt
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sahiplenilmesinin engellemesine sebep olmaktadir. Degisimlerin zaman araliklari-
kisa olmasi siyasi diisiincelerden kolay etkileneceklerini gostermektedir.

Okul yoneticilerinden birkacinin goriisii asagidaki gibidir:

“Sik yapilan degisiklikler, her degisiklige uyum gostermekle miikellef kisileri huzur-
suz edip giivensizlik ortami yaratir. Gelisim karsisinda degisim elbette sarttir fakat
bu degisiklikten kasit sistemin tamaminin degisikligindencok icerige eklentiler ya-
pilmasi gerektigi kanaatindeyim.”

“Gliven duygusunu yok etmekte bu da milli aidiyet hissini zedelemektedir. Muha-
lefete siiriiklenen insanlar bir noktadan sonra bilincli ya da bilingsiz devlete giiven
duygusunu kaybetmektedir.”

“Stirekli degisen yonetmelikle mevcut yoneticilerde siirekli tedirginlik olmasina ne-
den olur.”

“Olumlu yonii ¢agin sartlarina gore diizenlenmesidir”.

“Olumlu etkisi, onceki yonetmeliklerdeki hatalarin giderilmesi, eksikliklerin tamam-
lanmasi; olumsuz etkisi de kafa karisikligina sebebiyet vermesi ve istikrarsizliktir.”

“Sik sik degismesinin olumlu bir yani oldugunu diistinmiiyorum. Yonetmelikte olan
yonetici gorevlendirmenin dort yilligina olmasi 6gretmenlik ve yoneticilik arasinda
siirekli degisimin olacagi anlamina gelir. Bu durum egitimde basariy1 daha da di-
siiriir. Yapilan iste uzmanlasan idareciler, enerjisini sinava hazirlanarak harcamak
durumunda kalir. Bu hicbir meslek grubu icin s6zkonusu degildir. Herdort yildabir
alaniyla dahi ilgili olmayan sinava girmek zorunda kalir. Bu yonetmeligin degismesi
istenmektedir, siirenin daha uzun olmas1 gerekir.”
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TARTISMA

Arastirmada, okul yoneticisi secilmesinin ilk basamagi yazili sinav ile olmasi gerektigi
ortaya ¢ikmaktadir. Bazi katilimcilar yazili sinavin tek basina yeterli olmadigini, tek basina
etkili olmasinin miilakat ile gozlemlenebilecek etkilerin goz ardi edilmesi okul yoneticisi-
nin secilmesi ve yetistirilmesinde énemli oldugunu vurgulamaktadir. Okul yoneticiliginde
tecritbenin 6nemli bir basamak oldugunu fakat bunun siradanlasmasinin olumsuz sonuglar
getirecegi de belirtilmektedir. Yonetici seciminde liyakatin saglanmasi katilimcilarin ortak

goriisiidiir. Biitiin bunlarin nesnel, objektif ve potansiyele sahip okul yoneticilerinin se-
¢iminin yetistirilmesinin de kolaylastiracagi belirtilmektedir. Ayrica Milli Egitim Bakanlig1
Egitim Kurumlarina Yonetici Gorevlendirme Yonetmeligi'nin sik sik degismesinin okul yo-
neticileri {izerinde okul yoneticilerinde istikrarsizlik ortaya ¢ikaracag ve siirekli degisimin
tecriibeli yoneticileri, yeniden gorev almada isteksizlik yasatacag1 diistiniilmektedir. Bu-
nun yaninda goreve gelenlerin tecriibesiz yoneticilerden oldugu goriildiigiinde sorunlarin
biiylimesine sebep olacagi diisiiniilmektedir. Degisimin yasanmasinin ¢agin beklentilerine
uyum saglayacag gibi siyasi diisiincelerden ¢ok cabuk etkilenecegi, ‘biz’den olsun diisiin-
cesini yayginlastiracagi da goriilmektedir.

SONUGLAR

e Okul yoneticilerinin secilme Olctitleri hakkinda okul yoneticilerinin goriisleri genel
olarak incelendiginde, Olciitlerin yeterli olmadig1 goriilmektedir. Okul yoneticileri-
nin mutlaka yazili sinav olmasi gerektigini, sinav ile atanmanin miilakat ile karsilas-
tirlldiginda seffaf, adil ve nesnel oldugunu belirten yoneticiler, bunun miilakat ile
atama deneyim, iletisim gibi becerilerinin 6lciilebildigi ancak miilakatin kesinlikle
nesnel, tarafsiz ve uzman kisiler tarafindan belirli dl¢iitlere baglh olarak uygulan-
mas1 gerektigini ve okul yoneticisinin kendi calisma arkadaslarini secerek verimli
calisma imkéani bulduklarini ifade etmektedirler.

e Okul yoneticiliginde liyakat ve deneyimin cok 6nemli oldugu vurgulanmaktadir.
Ozellikle okul yoneticiligine gececek adaylarin en az 5 yil 6gretmenlik deneyimi
olmas: gerektigini belirtilmektedir. Okul yoneticilerinin bir¢ok sorunla bas edebil-
mesinde tecriibenin ¢ok 6nemli oldugu ve bunun desteklenmesi gerektigi goriilmek-
tedir.

* Okul yoneticilerini secerken siyasi gruplarin etkisi ve kisi ayrimi yapildigini diisiin-
diikleri icin miilakat ile okul yOneticisi secmenin Olgiitlerini kaybettigini, bundan
dolay1 yonetici secme sistemi olarak tek basina degerlendirmenin miimkiin olmaya-
cagini ifade etmektedirler.
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Okul yoneticisinin egitim yonetimi ve denetimi alaninda yiiksek lisans, doktora egiti-
mialmasinin gorevi esnasinda olumlu etkilere sebep oldugu goriilmektedir. Baska
bir arastirmada da bu sekilde desteklenmektedir. “Okul yoneticiligine aday olan-
larin atanmasinda oncelik, belli bir siire 6gretmenlik deneyiminden sonra EYTEP
alaninda yapilmis tezli yiiksek lisans ve doktora derecesine sahip olanlara verilme-
lidir, okul yoneticiliklerine atanacak olanlarin sinavla secilmeleri ilk kosul olmasina
ragmen bunun yaninda yonetim bilgi ve becerisi ile mesleki deneyimin de dikkate
alinmasi gerekmektedir. (Giinay, 2004)”.

Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Kurumlarina Yonetici Gorevlendirme Yonetmeligi'nin
sik sik degismesinin olumsuz Ozellikleri daha fazla gozlenmektedir. Basarili yoneti-
cilerin tekrar sinavlara girmesinin giiven duygusunu zedeleyerek isteksizlige neden
olmaktadir.

Yonetici gorevlendirmesinin dort yil siirmesi, siirekli degisimi zorunlu kilip istikrar-
sizliga sebep olmaktadir. Bunun yaninda bazi okul yoneticileri ise donemin 6zellik-
lerine yonetmeligin degismesi gerektigini bunun da kisilerin kendilerinin yenileye-
bilecegi icin bir firsat olarak goriilmesi gerektigini ifade etmektedirler.

ONERILER

Ilk olarak okul yoneticiligi sik sik degisen yonetmelik yerine yasa ile meslek haline
getirilmeli ve okul yOneticisi se¢me ve atama siireci beklentileri karsilayacak duru-
ma getirilmelidir.

Okul yoneticiligi atamasinda tecriibeli 6gretmenlere 6ncelik taninmali ve belli bir
siire calismis olma sart1 getirilmelidir.

Okul yoneticileri secimi ve yetistiriimesinde temel 6lciitler gelistirilmeli ve bunu bir
egitim politikasina durumuna getirerek siireklilik olusturulmalidir.

Okul yoneticiligine secilecek yoneticilere mutlaka yazili sinav yapilmali, puanlama
etkisi yiizdelik olarak fazla olmalidir.

Lisans egitiminin okul yoneticiligi icin yeterli olmadig1 goriilmektedir. Bunun gelisti-
rilerek okul yoneticilerinin se¢ilmesinde ve yetistirilmesi icin mutlaka egitim yoneti-
mi alaninda lisansiistli egitim gormeleri gerekir. Bunun yaninda egitim kurumlarina
atanacak okul yoneticilerinde Egitim YOonetimi ve Denetimi alaninda ytiksek lisans
ve doktora yapan 0gretmenlere 6ncelik taninmalidir.

Milli Egitim Bakanlig1 egitim kurumlarina yonetici se¢imlerinde miilakat degerlen-
dirilmesinin; belirli kurallara baglanip objektif ve seffaf bir sekilde saglanmalidir.
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Okul yoneticisi sinavinda basarili olan adaylara goreve baslamadan 6nce mutlaka
bir hizmet ici egitim diizenlenmelidir.
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SURIYELI COCUKLARIN TURK GOCUKLARININ
EGITIiM HAYATINA ETKILERI

Dog¢. Dr. Meskure YILMAZ'

Oz

Suriye’de Arap Baharr'nin etkisiyle 15 Mart 2011’den itibaren rejim giicleri ve muha-
lifler arasinda yasanan catismalar nedeniyle Suriyeliler iilkelerini terk etmeye baslamis-
lardir. Suriyeliler, kitleler halinde Tiirkiye’ye de girmistir. Uygulanan “agik kap1” politikasi
ve kacak gecisler nedeniyle bir siire sonra Tiirkiye’ye gelenlerin kaydi tutulamamaistir. Bu
nedenle su anda Tiirkiye’de ne kadar Suriyeli siginmaci oldugu tam olarak bilinememek-
tedir. Bununla birlikte Tiirkiye'deki gecici koruma altinda barinma merkezleri disindaki
kayith Suriyeli sayis1 24 Subat 2021 tarihi itibariyla resmi kayitlara gore 3 milyon 656 bin
525 olarak aciklanmistir. Milli Egitim Bakanlig1; 30 Haziran 2020 itibariyle anaokulunda
35 bin 553, ilkokulda 338 bin 807, ortaokulda 222 bin 703 ve lisede 89 bin 518 Suriyeli
O0grencinin egitim gordiiglint acgikladi. Rakamlardan da goriildiigii gibi Suriyelilerin ya-
risindan fazlasi ¢cocuk. Siginmacilarin ve 6zellikle siginmaci ¢ocuklarin haklar1 uluslara-
ras1 sozlesmeler ile giivence altina alinmistir. Bu konuda Milli Egitim Bakanlig1 da cesitli
diizenlemeler yaparak bu cocuklara gerekli ve yeterli egitimi vermek icin ¢abalarini siir-
diirmektedir. Ancak ilkogretim ve ortadgretime devam eden 10 milyon 212 bin 683 Tiirk
cocuk, 6z bakim becerilerini dahi kazanamamis, karsilastig1 sorunlar1 siddet yoluyla ¢6z-
me egilimindeki iki milyona yakin Suriyeli akraniyla ayni ortamda biiytimek ve akademik
gelisimini saglamak zorunda birakilmistir. Bu durum Tiirk cocuklari acisinda akademik
basarinin diismesinin yani sira bircok probleme neden olmaktadir. Bu bildiri de Suriyeli
¢ocuklarin Tiirk cocuklarinin egitim hayatlarini nasil etkiledigi ele alinacaktir.

Anahtar Kelimeler: Suriyeliler, egitim, Tiirk cocuklari

1 Ankara Hac1 Bayram Veli Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Tarih Boliimii Cumhuriyet Tarihi Ana Bilim Dali,
meskure.yilmaz@hbv.edu.tr
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The Effects of Syrian Children on the Education Life of Turkish Children

Abstract

Syrians started to leave their country due to the conflicts between the regime forces
and the opposition since 15 March 2011, with the effect of the Arab Spring in Syria. The
Syrians entered Turkey with groups. The applied “open door” policy and the involvement
of illegal crossings Government of Turkey couldn’t be able to recording after the number of
entrance after a while. Therefore, it is currently not known exactly how many Syrian asy-
lum seekers in Turkey. However, the number of registered Syrians under protection outside
the temporary shelter in Turkey was announced as 3 million 656 thousand 525 according
to the official record as of February 24, 2021. Ministry of Education; announced that 35
thousand 553 Syrian students in kindergarten, 338 thousand 807 in primary school, 222
thousand 703 in secondary school and 89 thousand 518 in high school as of 30 June 2020.
As can be seen from the numbers, more than half of the Syrians are children. The rights
of asylum seekers, and especially of their children, are guaranteed by international con-
ventions. In this regard, the Ministry of National Education continues its efforts to provide
these children with the necessary and sufficient education by making various arrange-
ments. However, 10 million 212 thousand 683 Turkish children attending primary and sec-
ondary education could not even acquire self-care skills, and were forced to grow up in the
same environment with nearly two million Syrian peers who tend to solve the problems
they encounter through violence and ensure their academic development. This situation
causes many problems besides the decrease in academic success for Turkish children. This
paper will discuss how Syrian children affect the education life of Turkish children.

Keywords: Syrians, education, Turkish children

Giris
Bildirinin konusu Suriyeli 6grencilerin, Tiirk cocuklarinin egitim hayatini nasil etkiledi-

gi olmakla birlikte konuya ge¢meden Suriyeliler neden ve ne zaman Tiirkiye’ye geldiler ve
ne zaman gidecekler gibi konulara temas etmek gerekmektedir.

Suriyelilerin kitleler halinde Tiirkiye’ye gelmesinin goriiniir nedeni Arap Bahari sonu-
cunda Suriye’de baslayan i¢ savastir. Arap Bahar:1 nedir? Suriye’yi ve Tiirkiye’yi nasil
etkiledi?

Suriyeliler Tiirkiye’ye ne zaman ve neden geldi? Tiirkiye’deki Suriyelilerin statiisii
nedir? Once bu sorularin cevaplarini vermemiz gerekiyor.

Arap Bahari; Arap diinyasinda issizlik, gida enflasyonu, siyasi yozlasma, kotli yasam
kosullari, ifade ozgiirliigii, usulsiizliikler, gibi sorunlardan dolay:1 olaylar baslamis ve bu
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toplumsal olaylar “ Arap Bahar1” olarak tanimlanmistir. 2010 yilinin sonunda Tunus’ta bas-
layan olaylar Misir, Yemen, Cezayir, Urdiin ve Suriye’ye sicramistir. Suriye’de, Arap Baha-
ri’'nin etkisiyle halk ayaklanmalarinin fitili, 15 Mart 2011’de iilkenin giineyindeki Dera’da
bir grup 6grencinin okul duvarina “Halk rejimin yikilmasini istiyor” yazmasiyla ateslenmis-
ti. Kisa siire icinde Dera ve Sam’da rejim karsit1 protestolar baglamisti. Diger Arap tilkele-
rindeki gibi Suriye’de de muhalifler Begssar Esad’a karsi silahlanarak catismaya girismistir.
(https://www.aa.com.tr/tr/dunya/suriyede-halk-ayaklanmalarinin-fitilini-atesleyen-gen-
c-aaya-konustu/1088452).

Rejim gilicleri ve muhalifler arasinda yasanan catismalar nedeniyle savastan once yak-
lasik 22 milyon niifusa sahip olan Suriye’nin niifusunun yaklasik yarisi tilkeyi terk etmistir.
Goc eden Suriyelilerin de yarisi Tiirkiye’ye gelmistir. 15 Mart 2011’de baslayan olaylarin
tizerinde iki ay ge¢meden Suriyeliler iilkelerini terk etmeye baslamislar ve Tiirkiye’ye gelen
252 kisilik ilk kafile 29 Nisan 2011 tarihinde Hatay Yayladagi'ndan giris yapmistir.

Bugiin Tiirkiye, kitleler halinde olmasa da devam eden bir go¢ dalgasi ile karsi karsiya-
dir. Suriye’de 2011 yilinda baslayan yonetim karsit1 protestolar, ilerledikce i¢ savas boyutu
kazanmuistir. Bu i¢ savastan en ¢ok etkilenen komsu iilkelerin basinda Tiirkiye gelmektedir.
Bunun en 6nemli nedeni Tiirkiye’nin takip ettigi; acik kapi, geri gondermeme ilkesi ve
temel ihtiyaclarin karsilanmasi olmak iizere {i¢ temel kriter tizerine olusturulan politika-
dan kaynaklanmaktadir. (T.C. Kalkinma Bakanligi On Birinci Kalkinma Plan1 (2019-2023)
Dis Goc Politikas1 Ozel Thtisas Komisyonu Raporu, 2018:32, Ankara) i¢ savasin baslama-
sindan itibaren Diinya genelinde en cok Suriyeli siginmaciya ev sahipligi yapan Tiirkiye
en cok siginmaci barindiran iilkedir. (T.C. Icisleri Bakanlig1 Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii,
2018, Mayis, Ankara).

Tiirkiye'nin uyguladigi acik kap1 politikasi nedeniyle 2011’de baslayan Tiirkiye girisler
devam ediyor. Tiirkiye icin beklenmeyen bir durum olmamasina ragmen Tiirkiye’nin her-
hangi bir hazirlig1 yoktu. Tiirkiye Besar Esad’in kisa siirede indirilecegine inaniyordu. Go¢
dalgas1 gelse bile kisa siirede bunlarin geri donecegini diistiniiyordu. Bir strateji belirlen-
meden uygulanan “acik kap1” politikasi sonucu Suriyeliler konusu 6ngoriilemez bir hal
aldi. Uygulanan bu politika ve kacak gecisler nedeniyle bir siire sonra Tiirkiye’ye ge-
lenlerin kaydi tutulamamistir. Bu nedenle su anda {ilkemizde ne kadar Suriyeli siginmaci
oldugu tam olarak bilinemiyor. Resmi makamlar ile resmi olmayan rakamlarda arasindaki
fark da buradan kaynaklanmaktadir. Gerek resmi makamlar gerekse STK’lar ve basin-yayin
organlar1 gercek rakamlarin bu sayilarin {izerinde oldugu konusunda birlesiyorlar. Bu da
bize gosteriyor ki Tiirkiye’de bulunan Suriyelilerin tam sayis1 bilinmiyor.

Gecici koruma altina alinan kayitli Suriyelilerin Tiirk niifusuna orani ise iilke genelin-
de %4,42, TUIK tarafindan Tiirkiye’nin niifusu son olarak 83 milyon 614 bin olarak acik-
landi. (tuik.gov.tr, 31 Aralik 2020)
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Bununla birlikte Tiirkiye’deki gecici koruma altinda barinma merkezleri disindaki ka-
yith Suriyeli sayis1 24 Subat 2021 tarihi itibariyla resmi kayitlara gore 3 milyon 656 bin
525 olarak agiklanmistir. Resmi olmayan kaynaklara gore ise 5,3 milyon. Suriye niifusu-
nun 2011°’de 22 milyon oldugu, yarisinin iilkeyi terk ettigi bunun yarisinin da Tiirkiye’ye
geldigi aciklanmisti. O orana bakildig1 zaman da Tiirkiye’ye gelen Suriyeliler 6 milyon.
2011’den itibaren 5.3 dogum orani ile gosterdikleri artis dikkate alindiginda sayinin daha
fazla oldugunu tahmin etmek giic olmayacaktir. Resmi rakamlara gére bunlarinl milyon
733 bin 34’tinl 0-18 yas arasi ¢ocuklar olusturuyor. Milli Egitim Bakanligi; 30 Haziran
2020 itibariyle anaokulunda 35 bin 553, ilkokulda 338 bin 807, ortaokulda 222 bin 703
ve lisede 89 bin 518 Suriyeli 6grencinin egitim gordigiini agikladi. Milli Egitim Bakanlhigi
devlet tiniversitelerinde okuyan Suriyeli 6grenci sayisinin 73 bin 570 oldugunu belirtti.
Rakamlardan da anlasildig: gibi Suriyelilerin yarisindan fazlasi cocuk. Ancak kamuoyunun
yaniltilmak istendigi gibi cogu ¢cocuk ve kadin degil. Suriyelilerin cogunlugu erkek. Tiir-
kiye’de bulunan toplam Suriyeli erkek orant %53,9’unu olusturuyor. Suriyeli kadinlarin
orani ise % 46,1. Cocuk sayisina gelince evet cok cocuk var ciinkii Suriyeliler diinya-
daki en biiyiik dogurganlik oranlarindan birine sahipler 5.3 (Tiirkiye’de giinde yak-
lasik 300 Suriyeli cocuk doguyor). Cocuklarin cogu da egitim yasinda. Siginmacilarin ve
ozellikle siginmaci ¢ocuklarin haklari uluslararasi sozlesmeler ile giivence altina alinmistir.
Cocuk Haklar1 S6zlesmesi'ne gore cocuklarin egitim almasi en temel haklaridir. Bu konu-
da Milli Egitim Bakanlig1 da gesitli diizenlemeler yaparak bu cocuklara gerekli ve yeterli
egitimi vermek icin cabalarini stirdiirmektedir. Ancak ilkogretim ve ortadgretime devam
eden 10 milyon 212 bin 683 Tiirk cocuk, 6z bakim becerilerini dahi kazanamamuis, kar-
silastig1 sorunlar1 siddet yoluyla ¢ozme egilimindeki iki milyona yakin Suriyeli akraniyla
ayni ortamda biiyiimek ve akademik gelisimini saglamak zorunda birakilmistir. Bu durum
Tirk ¢ocuklar agisinda akademik basarinin diismesinin yani sira bircok probleme neden
olmaktadir. Bu bildiri de Tiirk ¢cocuklarinin karsilastig1 problemler ele alinmistir.

I.Suriyeli Cocuklarin Egitimi
I.1. Suriyelilerin Statiisii

Tiirkiye, 1951 tarihli Miiltecilerin Hukuki Durumuna iligkin Cenevre Sézlesmesi'ne taraf
tilkelerden biridir ve 1967 tarihli Ek Protokol’e “cografi sinirlama” ile taraf olmustur. Buna
gore, Tiirkiye sadece Avrupa iilkelerinden gelen ve 1rki, dini, milliyeti, belirli bir toplumsal
gruba tiyeligi veya siyasi diislinceleri nedeniyle takibata ugrayacag: korkusu ile iltica tale-
binde bulunanlara miilteci statiisii vermektedir. Avrupa disindan gelenlerin basvurularini
ise BMMYK (BM Miilteciler Yiiksek Komiserligi) ile birlikte degerlendirmekte ve miilteci
statiisii verilmesi kararlastirilanlari, BMMYK araciligiyla ti¢iincii tilkelere yerlestirmektedir.
Tiirkiye, bu cercevede, Suriyeli siginmacilara miilteci statiisii vermemis ve onlar1 “misafir”
olarak tanimlamistir. Ancak “misafir” kavraminin haklar bakimindan uluslararasi hukukta
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bir karsilig1 bulunmadigi i¢in bu durum siginmacilara yonelik keyfi uygulamalara yol agma
riski tagimaktadir. Tiirkiye, Ekim 2011’den itibaren, Suriyeli “misafirlerini” icisleri Bakan-
111 1994 Yonetmeligi'nin 10. maddesi geregince “gecici koruma rejimi”’ne aldigini ilan
etmistir. Devletin koruma ve himayesi altindadir. Ayn1 yonetmeligin 11. Maddesine gore
“Miilteci ve siginmacilarin barinmalarina yonelik ileri toplama bolgeleri Genelkurmay Bas-
kanlig1 ile koordine edilerek, miimkiin oldugu kadar sinira yakin olacak sekilde, Icisleri
Bakanligi'nca tespit edilir ve valiliklerce kurulur. (Resmi Gazete Yayin Tarihi: 30.11.1994)

Bu yonetmeligin 11. ve 15. Maddelerine uyulmamais gecici koruma altindaki Suriyeliler
sinira yakin yerlerde tutulmamis Tiirkiye’nin her yerine dagilmistir. Dolayisiyla Suri-
yelilerden kaynaklanan sorunlarda Tiirkiye'nin her sehrine yayilmistir. Tiirkiye’de Suri-
yelilerin yasamadig1 bir sehir bulunmamaktadir. (http://www.multeci.org.tr/wp-content/
uploads/2016/12/1994-Yonetmeligi.pdf)

6458 sayili Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu ile “sarthh miilteci” statiisti ge-
tirilerek, bireysel durum degerlendirilmesi yapilmanin zor oldugu kitlesel goc hareketle-
rinde “gecici koruma” olarak ifade edilen bir koruma statiisii getirilmistir. Suriyelilerin
hepsini tek tek sartli miltecilige kabul etmenin zorlugu nedeniyle 2014 yilinda yiiriirlige
giren Gecici Koruma Yonetmeligi ile toplu halde koruma saglayan “gecici koruma statii-
sii” uygulanmasi yoluna gidilerek, Tiirkiye’de kayit altina alinan Suriyeliler “gecici koru-
ma” statlisiinde degerlendirilmistir. Siginmacilarla ilgili sorunlarin basinda kayit sorunu
gelmektedir. Pasaportlu/pasaportsuz, izinli/izinsiz, resmi/kacak yollardan Tirkiye'ye giri-
si yapan siginmacilarin kamu hizmetlerinden yararlanmasinda kayitli olma en kritik nokta
olarak tespit edilmistir.

“Asgari uluslararasi standartlarla uyumlu olan bu rejim, agik kap1 politikasi, geri don-
meye zorlamama, bireysel statii belirlemenin yapilmamasi, kamplarda barinma ve diger
temel hizmetlerin sunulmas: gibi ilkeleri icermektedir. BMMYK’nin Suriyeli miiltecilere
yonelik uyguladig: bireysel kayit ve statii belirleme siirecini durdurmasiyla Tiirkiye’'de
kamplarinin kurulmasi ve koordinasyonunu Afet ve Acil Durum Koordinasyon Baskanligi
(AFAD) ve Kizilay iistlenmistir. Siginmacilarin kayit islemleri ve kimlik dagitimi ise polis
tarafindan koordine edilmektedir. Ancak kayit islemlerinin merkezi hale getirilmesi heniiz
saglanamamistir.” (IThlamur, 2014).

Biitiin bu tehlikelere ragmen 2015 yilindan itibaren (iilkelerine gonderilmeleri 2014
yilinda cikarilan Gecici Korumanin iptali ile miimkiin iken) hicbir gerekceye dayanmadan
Suriyelilerin “kalic1” oldugundan hareketle 6zellikle egitim konusunda farkli uygulamala-
ra gecme amaciyla kararlar alinmistir.

Tirkiye’ye iltica eden veya bagka bir iilkeye iltica etmek iizere Tiirkiye’de ikamet izni
talep eden miinferit yabancilar ile topluca siginma amaciyla sinirlarimiza gelen yabancila-
ra ve olabilecek niifus hareketlerine uygulanacak usul ve esaslar hakkindaki yonetmeligin
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27. Maddesinin (2015) “Miilteci ve siginmacilarin iilkemizde kalacaklari siire ile sinirh
olarak 6grenim gormeleri ve calismalari genel hiikiimlere baglidir” hiikiimlerine gore si-
ginmaci cocuklarin egitim alma haklari saglanmaya c¢alisilmaktadir. Bu konuda Milli Egi-
tim Bakanlig cesitli diizenlemeler yaparak cocuklarin okullara devam etmeleri amaciyla
calismalar yiiriitmektedir.

Aniden gelisip yiiksek rakamlara ulasan insan hareketliliginin Tirkiye icin yarattig1 bir
diger giivenlik riski demografiktir. Savastan kacan insanlar Tiirkiye’de ilk olarak sinir illere
ulagmistir. BOyle bir tecriibesi olmayan Tiirkiye, durumun aciliyeti ve sayinin hizlica artma-
s1 nedeniyle, demografik hassasiyetleri goz ardi ederek bir an 6énce kamp kurma cabasina
girmistir. Kisa vadede sorun yaratmayan bu durum uzun vadede sorun yaratmistir. “Ge-
lenlerle kamplarin sayilar1 arasinda kontrol edilemeyen bir agikligin olusmasi ve ozellikle
sinir illerde ilk baslarda yasanan yigilma demografik acidan Tiirkiye’yi tehditlere acik hale
getirmistir. Gerginligin yiiksek oldugu illerden biri olan Hatay 6rneginde, 6zellikle ildeki
Alevi niifus, gelenleri “terorist” ve hiikiimetin bolgeyi “Siinnilestirme” ¢cabasinin bir parcasi
olarak gormektedir.” (Erdogan, 2014). Yine ayni sekilde Suriyelilerin yogun olarak yasa-
dig1 sinir illerinde farkli olanla birlikte yasamanin tam anlamiyla basarilamamasi giivenlik
riskleri olusturmaktadir.

Suriyelilerin Tiirkiye’de kalma siiresi uzadikca ve iilkedeki yabanciya tahammiilii azal-
tacak gelismeler Ozellikle Suriye’ye diizenlenen operasyonlarda sehit haberlerinin gelmesi,
igsizlik oraninin artmasi, ekonomik sorunlar artik¢a Suriyelilere yonelik toplumsal tepkiler
yerel basinda yer alirken ulusal basinda da yer almaya baslamistir. Okullarda velilerin
“Suriyeli 6grenci istemiyoruz” diyerek eylem yapmalar1 (Hiirriyet, ), “17-45 yas arasi Su-
riyelileri sinir dis1 edin” (Yenicag), “Mehmedimiz El Bab’da sehit olurken Suriyeliler Tiirk
kizlariyla geziyor” (Hiirriyet), “Suriyeli miiltecilere Tiirkiye’de sinavsiz tiniversite”(Cum-
huriyet), “Suriyeliler geldi hastaliklar artt1” (Milliyet) gibi haberler yer almaktadir. San-
liurfa’da “Suriyeli istemiyoruz” sloganiyla 17 Mayis 2015’de bir miting diizenlemek iste-
yenlere valiligin izin vermemesi iizerine yaralanmalarin meydana geldigi olaylar ¢ikmistir.
Ustelik dénemin valisi mitingi diizenlemek amaciyla sosyal medyada haberlesenleri “halki
kin ve nifak duygulariyla bir birine diistirme sucunu” islemekle suclamistir. (http://www.
marastimes.com/site/?page=News&HID=6217&KID=14 e.t 18-04-2021)

Ancak Sanliurfa’da Suriyelilerle yerel halk arasinda ve 6zellikle okullarda 6grenciler ve
veliler arasinda yasanan gerginlikler devam etmistir. (https://www.ajansurfa.com/egitim/
okulda-suriyeli-gerginligi-h19213.html)

Suriyeli siginmacilarin ilk basta misafir kapsaminda degerlendirilmeleri, daha sonra
gecici koruma kapsami altina alinmalari, mevcut sorunlari tam manasiyla ¢ozemedigi gibi
farkli olumsuzluklar da meydana getirmistir. Misafir kapsamiyla baslanmasi1 kamuoyunda
hemen geri dénecekler algis1 yaratmistir. Misafirligin gecici bir durum olmasi dolayisiyla
toplumda (Ekinci, 2015) “ne zaman donecekler” sorusunun sorulmasina ve siginmacilar
tizerinde de sosyal baskiya sebep olmustur. (Simsek, 2015)
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I.2. Suriyeli Cocuklarin Egitim Kategorileri

Egitim, temel insani ihtiya¢ ve etkili insan yetistirme araci olmasina karsin, savas, do-
gal afet vb. durumlarda ilk ara verilen insani faaliyet olmaktadir. BMMYK 2018 verilerine
gore, Tiirkiye’de iki milyona yakin egitim caginda siginmaci cocuk bulunmaktadir. Ulkemiz
bu ¢ocuklara gerekli ve yeterli egitim vermek icin ¢abalarini siirdiirmektedir. (Balci, 2020)

Ancak bu kadar biiyiik bir go¢ hareketi yalnizca go¢ edenlerin cocuk ve genclerini degil,
goc edilen iilkenin genc ve cocuklarini da olumsuz etkilemektedir.

Suriyelilerin Tiirkiye’ye gelmeye basladig1 2011’den giliniimiize Suriyeli ¢cocuklarin egi-
tim hizmetleri, pek cok degisiklik gostermistir. ilk etapta, Suriyelilerin geri dénecekleri
varsayimiyla hareket edilerek, kisa siireli politikalar olusturulmus, planlamalar kamptaki
Suriyelilere yonelik olmustur. Suriyeli siginmacilarin, egitim, saglik, beslenme, giivenlik,
bilgiye erisim gibi haklar1 Tiirkiye’ye gelislerinden ancak iki yil sonra cikarilan YUKK (Ya-
bancilara Uluslararasi Koruma Kanunu 2013’de cikarildi) ile iilke giindemine girmistir.

Bu nedenle, ilk yillarda Tiirkiye’deki siginmacilara Tiirkce 6gretilmemis, daha sonra
kamplardaki egitimlerde 6 saat zorunlu Tiirkce dersi verilmeye baslanmistir. Siginmacilar,
ilk geldiklerinde 1-2 yilda iilkelerine donmeyi aksi halde Tiirk¢e 6grenip, calismay: diisiin-
mekteydiler. Bu durum cocuklara da yansimistir. Nitekim ilk yillarda kisa siire dersler Libya
ve MEB miifredatina gére ancak, Arapca olarak verilmis ve ailelerin Tiirkiye’de kalmalarini
pekistirmeyecek sekilde, kamplarda yapilmistir.

Geldikleri giinden itibaren Suriyelilere, kamp ici, kamp dis1 ve 6zel okullar olmak tize-
re li¢c kategoride egitim verilmistir. Kamp dis1 egitim GEM’ler (Gegici Egitim Merkezleri) ve
Devlet okullar1 olmak iizere iki cesittir ve Bakanlik denetimindedirler. Ozel okullar Suriye-
liler tarafindan acilmistir, egitim Arapca olarak yapilmaktadir.

I.3.1.Gecici Egitim Merkezleri (GEM)

GEM’lerde ve kamplarda; devlet, egitim alaninda calisan hiikiimet dis1 ulusal-ulus-
lararas oOrgiitler, STK ya da Suriyelilerin actig1 egitim kurumlarinda, Arapca agirlikhi
ve Suriye miifredatina gore egitim verilmistir. UNICEF 15 okul insa etmis, Diyanet Vakfi
da egitim vermistir. Yerel makam ve STK’larin destekledigi Suriyeli goniillii 6gretmenlerle,
Suriye miifredatinin izlendigi GEM’ler olusturulmaya baslanmistir. Bunlarin sayis1 2015te

341 kampta, 232’si kamp disinda olmak {izere 266’ya ulagmistur.

Kamplardaki okullarda 2016 yilinda, 80 bin 6grenci; okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve
lise diizeyinde egitim goriiyordu, Tiirk ve Suriyeli 3 bine yakin 6gretmen bulunuyordu.

Bu egitim merkezlerinde, sosyal-fen bilimleri, matematik, bilgisayar, yabanci dil egitimi
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verilmistir. 1.211 derslikte, 78.707 6grenci egitim goériiyordu. Ogrencilere basari ve devam
belgesi verilmis, egitim Arapca olup, 2011-12'de kisa siire Suriye ve Tiirkiye miifredati
takip edilmis, 2012-13’ten itibaren Suriye Gecis Hiikiimeti ve MEB isbirligi ile Suriye
miifredat1 uygulanmistir.

2013 yilindan sonra TDV ve Suriye Egitim Dernegi sistematik bir sekilde ilkokul 1’den
lise sona kadar 203 kitab1 incelemis ve kitaplar: revize etmistir. Kitaplardan Esad ailesi-
nin resimleri ¢ikarilmis, yerine metinlere uygun baska resimler konulmustur. 2015 yilinda
Biilbiilzade Vakfi onciiliigiinde 10 Tiirk ve 10 Suriyeli akademisyen ve 6gretmenden olu-
san bir ekip ile miifredat ve ders kitaplarini inceleme calismasi yapilmis ve bu calismada
ders kitaplarinda ve miifredatlar da mevcut Suriye yOnetiminin mesruiyetini pekistiren
ifadelerin oldugu tespit edilmistir. S6z konusu miifredat ve ders kitaplarinda Osmanli Im-
paratorlugu ve Tiirkiye Cumhuriyeti tarihine iliskin yanlis ve olumsuz ifadelerin yer aldig1
goriilmiistiir. Suriye tarihi icinde Osmanli ve Selcukluya yer verilmemis, ortak tarih ve kiil-
tlr anlatilar1 dislanmais, Suriyelilerin 6zgiirliik savasini 6nce Fransizlara ardindan “zuliim”,
“gasp”, “isgal” ve “istibdat” kavramlariyla tanimlanan Osmanli devletine karsi1 gercekles-
tirdigi anlatilmistir. iskenderun Sancag: yani Hatayin Tiirkler tarafindan isgal edildigi ve
“Suriye Nehirler Haritas1’nda Hatay, Suriye’ye dahil olarak gosterilmistir. Yapilan diizenle-
melerle, Esad yonetimini mesrulastiran ifadeler ders kitaplarindan cikarilmistir. ilaveten,
Osmanli ve Tiirk tarihi ile ilgili olumsuz ifadeler diizeltilmis ve Canakkale Savas1 ve Mavi
Marmara Gemisi gibi Islam diinyasin1 daha yakindan ilgilendiren ifadeler eklenmistir. Ay-
rica ders kitaplarinda Tirkiye’deki sanayi, teknoloji ve kalkinma alanindaki gelismeler de
yer almaktadir. Kitaplar, MEB ve UNICEF’in isbirligi ile hazirlanip licretsiz dagitilmistir.
(BEKAM, 2015)

MEB’in yayimlamis oldugu 2015-2019 Stratejik Planinda ilk defa miiltecilerin egitimle-
rine yonelik planlar da yer almistir.

2014 yilinda yiirtrliige giren Gegici Koruma yonetmeliginin 11. Maddesine gore; Ba-
kanlik, gecici korumanin sona erdirilmesi i¢in Bakanlar Kuruluna teklifte bulunabilir. Geci-
ci koruma Bakanlar Kurulu karar1 ile sonlandirilir. Bakanlar Kurulu sonlandirma karariyla
birlikte; gecici korumay1 tamamen durdurarak gecici korunanlarin iilkelerine donmesine
karar verebilir.” denilmesine ragmen bu konuda harekete gecilmemis tam tersine Suri-
yelilerin Tiirkiye’de “kalic1” oldugu diisiiniilerek yeni uygulamalar baslatilmistir. (Resmi
Gazete 2014) Bu diisiinceden hareketle Suriyelilerin entegrasyonuyla ilgili calismalar
yapan Milli Egitim Bakanlig1 Suriyelilerin “kalic1” oldugunu kabul ederek Gegici Egi-
tim Merkezlerinin onlarin ihtiyacini karsilamadigi icin tedrici olarak kapatmay1 hedefle-
diklerini entegrasyon faaliyetlerinin tam hiz devam ettigini aciklamistir. 2016 itibariyle ii¢
sene icerisinde GEM’lere olan ihtiyacin en aza indirilerek doniistiiriilmesinin planlandigi
ve Suriyeli cocuklara Tiirk egitim sistemine entegrasyonuyla alakali kapilarin da sonuna
kadar acildig: bildirilmistir. (http://www.gercekhayat.com.tr/yasam/suriyeli-cocuklar-ar-
tik-devlet-okullarinda/)
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1.3.2.Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi
Projesi (PIKTES)

PICTES (Promoting Integration of Syrian Children to Turkish Education System), Gegici
Koruma Altindaki cocuklarin, Tiirkiye’deki egitime erisimlerine katkida bulunmak amaciy-
la Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriitiilen bir egitim projesidir. 03.10.2016 tarihinde
baslatilan Proje, halen Suriyelilerin yogun oldugu illerde stirdiiriilmektedir.Proje, Avrupa
Birligi tarafindan finanse edilmekte Avrupa Birligi tarafindan, “Tiirkiye’deki Miilteciler i¢in
Mali Yardim Programi (FRIT)” anlasmasi cercevesinde dogrudan hibe yontemiyle karsilan-
maktadir ve MEB ile AB’nin baslattig1 500 milyon Euro biitgeli bir projedir. Proje ile 300
milyon Euro Suriyeli egitiminde kalite, 200 milyon Euro okul insaat1 i¢in verilmistir. Proje
AB tarafindan finanse ediliyor dense de verilen destek ihtiyacin %10 unu karsilamaktadir.
Proje, Avrupa Birligi ve MEB ile birlikte, 2016’dan beri yiirtitiilmektedir. 2018 yil1 Aralik
ayinda 2. fazina baslayan PIKTES II Projesi 2021 yili Aralik ayina kadar devam edecektir.
Proje kapsamindaki iller; Istanbul, Gaziantep, Sanliurfa, Hatay, Ankara, Mersin, Adana,
Bursa, Kahramanmaras, Kilis, Konya, Izmir, Kayseri, Osmaniye, Mardin, Kocaeli, Malatya,
Adiyaman, Diyarbakir, Sakarya, Antalya, Batman ve Siirt’tir. ikinci fazda égrenci sayisinin
azalmasi nedeniyle Siirt kapsam disina cikarilmis ve Samsun, Corum, Eskisehir, Yalova

projenin uygulama alanina dahil edilmistir. (https://piktes.gov.tr/)

1.3.3. Go¢ ve Acil Durum Egitim Daire Baskanlig1

Pictes projesinden daha onemli olan adim Agustos 2016’da atilmis ve MEB Suriyeli
cocuklarin egitime erisimi konulu “yol haritasi”’ni1 belirlemis, ayrica kurumsal kapasitesini
giiclendirerek Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii icinde “Gé¢ ve Acil Durum Egitim
Daire Baskanligi’n1 kurmustur. Yol haritasinda konu “gecici” olmaktan daha “kalic1” olma
anlayisi lizerine bina edilmis ve Suriyeli cocuklarin Tiirk egitim sistemi icine entegrasyonu
temel hedef olarak belirlenmistir.

(http://www.meb.gov.tr/suriyeli-cocuklarin-egitimi-icin-yol-haritasi belirlendi/haber/11750/tr)

1.3.4. MEB’in Karar1 ile Suriyeli Cocuklarin Devlet Okullarina Devam Zorunlulugu

MEB’ lig1 bir genelge ile 2016-17’den itibaren anaokulu ve 1. sinifa gidecek tiim Suri-
yeli cocuklarin Devlet okullarina devam etmesini zorunlu kilmis, bunun i¢in 2017 Subat
ayindan itibaren bu ¢ocuklara haftada 15 saat Tiirkce dil dersleri verilmeye baslanmistir.
Boylece Suriyeli siginmacilarin ¢ocuklar1 2017-2018 6gretim yilindan itibaren tamamen
Tirkce olan okul miifredatini takip etmeleri kararlastirilmistir. https://hbogm.meb.gov.tr/
meb _iys dosyalar/2018 10/23093037 22- Ekim_ 2018 Ynternet BYlteni.pdf
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Suriyeli ¢ocuklar icin de standartlara uygun, kaliteli ve ayn1 zamanda yerel toplumu
rahatsiz ve magdur etmeyecek bir egitim saglayabilmek icin 6gretmen, derslik ve okul
basta olmak iizere teknik kapasite artisini hizla saglamak gerekmektedir. Kapasite artisi
hem kayip kusaklarin azaltilmasi, hem de yerel toplum ile Suriyeliler arasinda hizmette
yasanabilecek aksakliklar nedeniyle gerginliklerin ortaya ¢ikmamasi icin 6nemlidir. Ancak
bunun ne kadar gii¢ ve zaman alan bir siire¢ oldugu da unutulmamalidir. Zira MEB veri-
lerine gore Tiirkiye’de ortalamada bir derslik 30 6grenci, bir ilkogretim okulu 720 6grenci
kapasiteli olarak yapilandirilmakta, her 20 6grenci icin de 1 6gretmen planlanmaktadir. Bu
cercevede Tirkiye’de sayilari yaklasik 2 milyon olan Suriyeli 6grenci icin ihtiyac¢ son dere-
ce biiyiiktiir. Kusku yok ki egitim ayn1 zamanda bir kapasite ve maliyet kalemidir. TUIK’in
hesaplamalarina gore Tiirkiye’de bir ilkokul-ortaokul-lise 0grencisinin ortalama maliyeti
2019 yilinda yillik 11.769 TL olarak gerceklesmistir. (tuik.gov.tr)

2016-17’den itibaren egitim cagindaki Suriyeli cocuk niifusunun kademeli olarak ME-
B’e bagli resmi okullara kaydedilecegi kararinin alinmasindan sonra GEM’lerin kapatila-
rak 2019 yilinda sonlandirilacagi duyurulmustur. Suriyeli cocuklarin MEB’e bagli resmi
okullara kaydedilmesine iliskin calismalar devam etmektedir. GEM’lerin kademeli olarak
kapatilmasiyla okullasma oraninin da yiikseldigi goriilmektedir. Suriyeli 6grenciler GEM
ad1 verilen gecici egitim merkezlerinde egitim gordiikleri icin okullardaki Suriyeli 6grenci
sayisit azdi. Suriyeli cocuklarin MEB okullarina gecisiyle mevcut egitim kapasitesi {izerine
sinir illerinde yaklasik %15’lik bir yiik binmis olacaktir. Son yillarda egitimde kaliteyi ar-
tirmak adina yapilan calismalar neticesinde derslik basina diisen 6grenci sayis1 ortalama
29’a gerilemistir. Suriyelilerin sisteme dahil olmasinin bu sayiy1 artiracagi 6ngoriilmekte-

dir. (Oytun, 2015)

MEB, 2016-17’den itibaren, Suriyeli cocuklarin Devlet okuluna gitmesini zorunlu kilin-
ca, GEM’leri artik, Gegis Egitim Merkezi olarak gormeye baslamis ve devlet okuluna geciste
bir oryantasyon merkezi haline getirmis, STK’larin actiklarindan baslayarak, kapatmayi

planlamistir.

Kasim 2017’de okullara gonderilen genelge ile gecici koruma kimlik kart1 olmasa bile
Suriyeli 6grencilerin okullara alinmasi karar1 alinmistir. Nitekim 2017-18’de okullasma
orani artmistir. Egitime erisimin en yiiksek oldugu kademe Unicef 2019 raporuna gore,
2019’da %98 ile ilkokul iken, en diisiik oldugu kademe lisedir. Devlet okullari, ara siniflar-
da egitim verme konusunda, GEM’lere gore diisiik diizeydedir. Bunun temel nedeni dil ve

miifredat oldugu gibi bir diger sorun, egitim siireclerindeki bosluk ve yasin ilerlemesidir.

2018 yilinda MEB tarafindan yayinlanan 2023 Egitim Vizyonu belgesine gore 5 ya-
sin erken cocukluk egitiminde 2023 yilindan itibaren zorunlu egitim kapsamina alinacagi

duyurulmustur (MEB, 2018). Bu cercevede Suriyeli ¢ocuklarin ECE hizmetlerine erisimi
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artacagindan Tiirk ¢ocuklarinin erken cocukluk egitiminden itibaren Suriyeli ¢ocuklarla

birlikte egitim almaya baslamasi anlamina gelmektedir.

I1.Suriyeli Cocuklarin MEB Karar1 ile Devlet Okullarinda Egitime Baslamasi ile Kar-
silasilan Sorunlar

I1.1.Saglik Sorunlar1

Suriyeliler, yasadiklar1 yerlerde yerel halk tarafindan kabul gérmemektedir.Yerel halk
Suriyelilerin “sahislarina, ailelerine zarar vereceklerinden endise ettikleri icin onlarla kom-
su olmak” istemedigi gibi, cocuklar1 da Suriyelilerle oynamak istememekte, halk, cocukla-
rinin Suriyelilerle birlikte oturmasini, oynamasini pis ve hastalik kaynagi olduklar: diisiin-

cesiyle onaylamamaktadir.

Yapilan saha calismalar1 bu endiseleri dogrular niteliktedir. Bilim insanlar1 ve strateji
merkezlerinin yaptiklar1 saha arastirmalarinda Tiirkiye’de uzun miicadeleler sonucu yok
edilen cocuk hastaliklarinin veya verem gibi sifirlanan bulasici hastaliklarin Suriyelilerin

gocii ile birlikte tekrar ortaya ciktig1 tespit edilmistir.

frem Sezen ve arkadaslar1 yaptiklar calismada “ Alinan géciin giderek artmasiyla, yasa-
nan niifus hareketliligi ve sonuclari, afet yonetim sisteminin biiyiik 6l¢iide sorunu haline
gelmistir. Temiz su kaynaginin yetersiz olmasi hijyen eksikligini ve hastaliklarin yayiliminin
kolaylagsmasini da beraberinde getirmektir. Bu da gocii dolayl yollarla bulasici hastaliklar
ile iliskilendirir. Suriye’de 6liim nedenleri arasinda; sitma, ishal, pnémoni ve tiiberkiiloz
gibi bulasici hastaliklar bulunmaktadir. Suriye’de sark c¢ibani, tifo, hepatit A hastaliklarinin
endemik oldugu” ve gocle birlikte bu hastaliklarin Tiirkiye’de tekrar goriilmeye basladigini
belirtmektedirler (irem ve ark. 2018). Semra Akgdz Cevik’te yine saha arastirmasina daya-
narak yazdigi makalesinde “kendi topraklarinda ic savas nedeniyle, yetersiz beslenme, te-
mizlik icin gerekli su ve arindirici {iriinlere erisememe gibi nedenlerle ciddi saglik sorunlari
yasanmis ve iilkemize misafir olarak kabul edildiklerinde bu hastaliklari1 da beraberlerinde
getirmislerdir.” diyerek bu tezi desteklemektedir (Cevik 2016).

Orsamin 2015 raporuna gore Tiirkiye’de goriilmeyen hastaliklar ve cocuk felci sinir
illerinde goriilmeye baslanmis, bu kapsamda 0-5 yas arasi ¢cocuklara cocuk felci asis1 yapil-
mustir. Yine bu raporda kizamik ve sark ¢ibani gibi hastaliklarin yeniden goriilmeye baslan-
dig1, 2013 yilinda kizamik vakasinin en fazla yasandigi ilin Gaziantep oldugu belirtilmistir
(Oytun, 2015).

Saglikla ilgili akademisyenlerin yaptiklar1 calismalar bulasici hastaliklarin goc yolu ile
kolaylikla tasinabildigini ortaya koymaktadir. Bilimsel arastirma sonuglari Tiirk cocuklarin
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velilerinin Suriyeli cocuklardan hastalik kapabilecekleri endisesi ile onlardan uzak durma-
larini istemelerinin sebebini agiklamaktadir.

Fiziksel olarak one cikan saglik sorunlarinin yani sira Suriyeli cocuklarin psikolojik
sorunlar1 da bulunmaktadir. Bu ¢ocuklarin tamami savasin psikolojik, sosyal ve pedagojik
etkilerini yasayarak biiytimiislerdir. Cok az1 egitim imkanlarindan yararlanma sansina sa-
hiptir ve bulunduklar1 okullarda siirekli korku icinde, umutsuz ve siddete meyilli bireyler
olarak goze carpmaktadirlar. Yakinlarinin 6liimiine sahit olan Suriyeli cocuklar birtakim

psikolojik problemler yasamaktadirlar (Kirkagacg ve ark., 2019).

Suriyeli ¢ocuklarla ayni okul ve siniflarda okumak durumunda kalan 6grencilerin bu
durumdan olumsuz etkilenmemesi miimkiin géoriinmemektedir. Uzmanlar sinifta travmatik
yasanti gecirmis ¢cocuklarin bulunmasinin boylesi yasanti gecirmemis cocuklar: da etkilece-

gi gortiisiinde birlesmektedir ( Ergene, 2021).

Cocuk hastaliklar1 ve bulasici hastaliklarla ilgili yapilan calismalarda oldugu gibi bu
konuda da yapilan bilimsel calismalarla travmatik yasanti geciren cocuklarin boyle yasanti
gecirmeyen cocuklari da etkiledigi bilimsel calismalarla ortaya konmustur.

Suriyeli cocuklarin egitimi ile ilgili tezlerde yapilmaktadir. Bunlardan birisi de Gamze
Erkus’un yazdigi tezdir. Erkus bu calismasinda “ Kurallar ve davranislar konusunda sikinti-
lar oldugunu Suriye’den go¢ eden ¢ocuklarin icinde bulunduklar: savas ortamindan dolay1
yasadiklari travma ve go¢ kaynakli cevre degisikligi sonucunda yeni ortama uyum saglama
siirecinde davranis problemleri gosterebildiklerinin gozlendigini” yaptig1 saha arastirmala-
r1 ile tespit etmistir (Erkus, 2017).

I1.2.0gretmenlerin Karsilastig1 Sorunlar

Tiirkiye’nin niifusunun %4,46’sina denk gelen Suriyeli niifusun genel egitim durumu
hakkinda eldeki sinirli veriler, Suriyelilerin Tiirkiye ortalamasinin olduk¢a altinda bir egi-
tim seviyesine sahip olduklarini, yaklasik yarisinin ya okur-yazar olmadigini ya da hig¢ oku-
la gitmediklerini gostermektedir. Bunun nedeninin Tiirkiye’ye gelen Suriyelilerin kirsal ve
oldukca geleneksel bir bolgeden gelmeleridir.

Bugiine kadar konu hakkinda neredeyse tek resmi kaynak T.C. Kalkinma Bakanlig: ta-
rafindan 2016 yilinda “Tirkiye-AB Miilteci Uzlasis1” miizakereleri cercevesinde yayinla-
nan “Tiirkiye’deki Gecici Koruma Statiisiindeki Suriyelilere Yonelik 2016-2018 Doénemini
Kapsayan Birinci Asama Ihtiyac Analizi” bashikli calismadir. Tiirkiye’ye gelen Suriyelile-
rin egitim durumlari, eldeki verilere gore oldukca olumsuz bir tabloya isaret etmektedir.
Buna gore, Okuma yazma bilmeyen Suriyelilerin orani yiizde 33,3 iken okuma yazma bilen
ancak bir okul bitirmeyenlerin orani ytlizde 13’tiir. Tiirkiye’de %33,3 goriinen okuryazar
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olmayan Suriyelilerin oranlar1 Urdiin’de %13, Liibnan’da %14, Irak’ta ise %10 goriinmek-
tedir. Temmuz-2020

Ailenin egitim durumu c¢ocuklarin okul hayatlarini takibe de olumsuz sekilde yansimak-
tadir.

I1.2.1. Dil Problemi

Elif Mercan Uzun ve Eda Biitiin’iin yaptig1 saha calismasinda okul 6ncesi 6gretmenleri
ile yaptiklar1 goriismelerde 6gretmenlerin Suriyeli cocuk okulda bir sorun ¢ikardiginda
veli ile iletisime gecemediklerini gecseler bile dil bilmedikleri i¢in anlasamadiklarindan
yakindiklarini belirtmislerdir. Ayrica diger velilerin Suriyeli ¢cocuklarin okula pis gelmesin-
den ¢ok sikayetci olduklarini bu sorunu ¢ézmek icin de velilerle iletisim kuramadiklarini
belirmislerdir. Ogretmen Suriyeli cocugun altina kacirdig1 zaman ailesine ulasamadigini bu
durum cok basit bir 6rnek gibi goziikse bile sinif ortaminda biitiin sinif i¢in ciddi bir sorun
olusturdugunu dile getirmislerdir.

I1.2.2. Ogretmenlerin, Velilerin ve Tiirk Ogrencilerin Suriyeli Cocuklar1 istememesi

Dil farkliliginin neden oldugu diger bir olumsuzluk ise 6gretmenlerin siginmaci 6gren-
cileri sinifta istememesi seklinde karsimiza ¢ikmaktadir.

Sinifinda siginmaci olan 6gretmen “biitiin giin onlar1 da etkinliklere katmak icin alni-
min derisi ¢atliyor. Ister istemez o cocuklara karsi daha tahammiilsiiz davraniyorum, daha
gergin oluyorum. Bu gerginlikte biitlin ¢ocuklara ister istemez yansiyor.” diyerek Tiirk co-
cuklarinin hak etmedikleri bir muamele ile kars1 karsiya kaldiklarini ifade ediyor.

Ogretmenler “evde anne babalarin biitiin gece sakin onunla oynama, sakin onunla ko-
nusma, yan yana gelme, hasta olursun” dedikleri icin kendilerinin onlar1 kaynastirmak
icin caba harcamalarina ragmen ailelerin 6n yargilarinin ¢ocuklara gectigini gozlediklerini
sOyliiyorlar. Aslinda bu durum yapilan saha ¢alismalari ile bir 6n yargidan daha cok gozlem
ve deneylerle elde edilen tecriibelere dayandigini gosteriyor.

Ogretmenler bu cocuklarin kalabalik ailelere sahip olmalarindan dolay1 dogru diiriist
beslenemediklerini okulda beslenme ihtiyaclarini karsilasalar bile yikayamadiklarini belir-
tiyor. Bircogunun 6z bakim becerilerini kazanamamis olmalarindan ve travmatik olaylar
yasadiklarindan dolayi altina kacirdiklarini, elleri yiizleri de kir icinde olunca diger ¢ocuk-
larin yaklasmak istemediklerini belirtmislerdir. (Uzun ve Biitiin, 2016)

Betiil Yanik Ozger ve Ayse Akansel yaptiklar1 arastirmada: Ben okuldaki bit sorunundan
dolay1 cocugumu okula gondermek istemiyorum. (Goériisme, 22,/05/2018) Ogretmenlerin
en cok sikayetci oldugu konulardan bir tanesi bit sorunu ( Yanik Ozger ve Akansel, 2019a).
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Gerek bilim insanlarinin sahada yaptiklar1 arastirmalara dayanan bilimsel makaleler-
de gerekse bildiri sahibinin 6gretmenlerle birebir yaptig1 gortismelerde problemlerin ayni
konularda yogunlastig: acik bir sekilde gortilmiistiir. Goriisiilen 6gretmenlerden birisi; “0g-
rencinin basinda yiiriiyen bir sey gordiim, hemen miidiire gittim, herhalde bit var dedim.
Okulda Suriyeli 6grenci cok oldugu icin koli koli bit sampuani geliyor. Ogrencinin velisine
bit sampuani vermek istediklerinde babasinin alacagini sdyleyerek sampuani almadigini”
anlatti. Bunun yaninda ayni 6gretmen okula Suriyeli ¢cocuklar icin gelen yardimdan ihtiya-
c1 olan Tiirk cocuk icin de istedigi zaman “onlar Suriyelilere geldi” diyerek verilmedigini
de ifade etti. (GOriisme yapilan tarih 23-04-2021).

Yanik Ozger ve Akansel yaptiklar1 arastirmada Tiirk ¢ocuklarinin, Suriyeli cocuklarin
kurallar1 6grenmesine yardimci oldugu gibi bir zaman sonra onlar gibi kurallar1 anlamaz-
liktan gelmeye ve uymamaya basladiklarini Tiirk cocuklarin da Suriyeli ¢cocuklar gibi etkin-
lik saatinde izinsiz koridora ¢ikmaya, koridorda oyun oynamaya ve beslenme meniisiine
itiraz etmeye baslamislardir. Bu durum siniftaki etkinlik siirecinin uzamasina ve sinifta
kargasa yasanmasina ortam hazirlamistir.

Kiiltiirel Farklilik Okulda kiiltiirel farkliligin ve uyusmazligin bu arastirmada 6ne cikan
konusu yemek olmustur. Beslenme meniileri esnek tutulmustur. (Yanik Ozger ve Akansel

2019b).

I1.2.3.Tiirk Velilerin isteklerinin Basina Yansimasi

Ana akim medyada Suriyelilerle ilgili haberler zaman zaman goérmezden gelinse de

Suriyelilerin yogun yasadig: sinir illerinde yasanan olaylar mahalli basina yansimaktadair.

“Sanliurfa’da cocuklarinin egitim gérdiigii Cumhuriyet Ilkokulu'nda Suriyeli cocuklara

Onlara ayr1 okul veya bina yapsinlar. Onlar ayri1 bir yerde okusunlar, bizimkiler ayr1 bir
yerde okusunlar. Bu boyle bu sekilde yiirtimez.”

(https://tr.sputniknews.com/turkiye/201610121025263135-sanliurfa-veli-suriyeli-co-
cuk/ E.T. 18-04-2021).

Sanliurfa’da Eyyubiye Halk Egitim Merkezi ve Aksam Sanat Okulu Miidiirliigii binasin-
da egitim alan Suriyeliler ile ayn1 bahcede bulunan Fatih Sultan Mehmet ilkokulu 6grenci-
leri arasinda, bir kadinin doviildiigii iddiasi tizerine gerginlik cikti. Dayak olayini duyarak
okula gelen veliler, eylem yapti. Gerginligi 6nleyemeyen okul yonetimi durumu polise bil-
dirdi. Thbar iizerine zirhli araclar ile cok sayida cevik kuvvet polisi okula sevk edildi. Oku-
lun bahcesinde barikat olusturan polis, gerginligin bliyimemesi icin Halk Egitim Merke-
zi'nde kursiyer olarak bulunan Suriyelileri tahliye ederek minibiislerle evlerine gonderdi.
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Gelismelere tepki gosteren 6grenci velileri, Suriyelilerin ¢ocuklariyla ayni bahceyi kullan-
masini istemediklerini ifade etti. Veliler, Suriyelilerin tahliye edilmesinin ardindan okul
bahcesinden ayrildi

(21-9-2017https://www.hurriyet.com.tr/sanliurfada-okulda-suriyeli-gerginli-
gi-40586206 E.T. 18-04-2021).

“Eyyiibiye’ye bagli Fatih Sultan Mehmet Ilkokulu'nda okuyan 6grenci aileleri eylem yap-
t1. Sanliurfa’nin Eyyiibiye Ilcesine bagli Fatih Sultan Mehmet Ilkokulu'nda bulunan bir bi-
nanin Halk Egitim binasi olarak kullanilmas: velilerin tepkisini ¢ekti. Durum karsisinda
okul yonetiminden herhangi bir aciklama yapilmazken, konunun ileriki giinlerde nasil so-
nuclanacagi merak konusu.” seklinde olaylar yerel basinda yer almaktadir.

http://www.edessatv.com/egitim/sanliurfada-ilkokul-binasi-suriyelilere-ayrildi-veli-
ler-eylem-yapti-h26069.html E.T. 18-04-2021

Niifuslar1 Tiirkleri gecen Suriyelilerin yasadigi Kilis’te 20 yildir okul sikintisi olan bir
bolgede yeni acilan bir okulun Suriyelilerle sabahg¢i ve 6glenci olmak {izere paylasacaklari-
n1 6grenen veliler eylem yapti.

Veliler, “Okul bizim hakkimiz, séke soke aliriz” diye slogan attu.

(http://www.yarinhaber.net/guncel/38797/20-yildir-okul-sorunu-yasanan-kiliste-veli-
ler-bu-okul-bizim-suriyeli-cocuklari-istemiyoruz. E. T.12 Nisan 2016).

II1. Dil Sorunu ile Gelen Sorunlar

Ana dili disinda egitim dili Tiirkceyi anlamayan ve konusamayan Suriyeli ¢cocuklar, 6g-
retmenleri ve akranlariyla iletisim kuramamakta, ders ve oyunlara katilamamaktadirlar.
Ogretmenlerin karsilastig1 en biiyiik giicliik dil olurken sinif icinde Suriyeli cocuklarin “si-
nifta diizenli calismay1 zorlastiran 6grenci davranislar: soruldugunda”6gretmenler bu bas-
lik altinda, 6grencilerin derste caba gostermemeleri, 0grenciler arasinda gerginlik olmasi,
ogrencilerin saygisiz davraniglari (kiifretmesi, cam kirmasi, 6gretmeni dinlememesi, utan-
mama vb.), 6grencilerin okula/ ders i¢i calismaya 6nem vermemeleri ve okul materyalleri-
ni getirmemeleri gibi konulara isaret etmislerdir (Mavi Kalem Rapor, 2019 a).

Korku ve tedirginligin Suriyeli ¢ocuklarda siirekli bir duygu olarak yerlestigini ifade
eden 6gretmenler, sinif ici etkinlikler ve oyunlarda Suriyeli cocuklarin akranlariyla belli bir
mesafede durmaya dikkat ettiklerini gézlemlemistir. Derdini anlatamadig1 ve soyledikleri-
ni anlamadig1 akranlarina karsi okul icinde ve disinda siddet uygulayan Suriyeli cocuklarin
aileleri ile Tiirk o0grencilerin velileri arasinda zaman zaman gerginlikler yasandigi 6gret-
menler tarafindan belirtiimektedir. Ogretmenler, Suriyeli cocuklarla ayni sinifta okumak
zorunda olan Tiirk 6grencilerde de siddet egilimlerinin arttigini gozlemlemislerdir.
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Ogretmenler tarafindan dikkat cekilen bir baska konu ise Suriyeli 6grencilerin okula
gelislerinden itibaren siniflardaki Tiirk 6grencilerin akademik basar1 ortalamalarinin diis-
mesidir.

ilkogretim ve ortadgretime devam eden 10 milyon 212 bin 683 Tiirk ¢cocuk, 6z bakim
becerilerini dahi kazanamamuis, karsilastigi sorunlari siddet yoluyla ¢6zme egilimindeki iki
milyona yakin Suriyeli akraniyla ayni ortamda biiyiimek ve akademik gelisimini saglamak
zorunda birakilmistir.

Bu durum Tiirkiye'nin gelecek nesillerinde, onarilmasi miimkiin olmayan psikolojik,
akademik ve sosyokiiltiirel travmalara yol acacaktir. Biitiin bu olgular nedeniyle, Tiirki-
ye’deki Suriyeli siginmacilar; egitimden ekonomiye, sosyal hayattan demografiye kadar
genis yelpazede ele alinmasi gereken bir ulusal giivenlik sorunu olusturmaktadir.

Bu gibi sorunlar1 agsmak icin, planl bir siirecle yerel halkla birlikte egitim goriirken iki
taraf cocuklarina da psikolojik destek saglanmasi yararli olacaktir. Bunun icin, cocuklarin
davranislari gézlenmeli, 6gretmenleri 6zel olarak egitilmelidir. Insani krizlerde unutulma-
mas1 gereken bir nokta 6gretmenlerin de krizden etkilenebilecegidir. Bu siireclerde 6gret-
menler ve diger egitim personelinin ihtiyacglari ihmal edilmemeli; 6grencilerin psikolojik
ihtiyaclarin1 karsilamaya destek olurken 6gretmenlerin ihtiyaclari1 ve kapasiteleri de dik-
kate alinmalidir. Savag travmasi yasayan ¢ocuklarla calisan 6gretmenlerin de “ikincil trav-
ma” yasadig1 diisiiniilerek, 6gretmenlere de psikososyal destek verilmesi 6nemlidir. (Mavi
Kalem Rapor, 2019 b).

Bilindigi gibi, savas, catigsma ve afet durumlarinda acil yasam ihtiyaclar1 yerine getiri-
lirken, egitim son siralara diismektedir. Uyumla ilgili olarak barinma, saglik, istihdam ¢ikis
tilkesinde sunulamayip varis iilkesinde de devam ettiginde, insanlar icine kapanmakta, kiz
cocuklar sessizlige, erkek cocuklar siddete yonelmektedirler. Bu psikolojiyle sorunlarini
dile getirirken, kendi degerlerine daha da baglanip, geldikleri yerin kiiltiirel 6zelliklerini
gormezden gelip kendi kiiltiirleri ile yasamaktadirlar. (Cakirer Ozservet, 2015). Sonucta,
kendini hicbir yere ait hissetmeyen, kimliksiz, aidiyetsiz, tutunamayan, problemli insanlar

ortaya ¢ikmaktadir.

SONUG

Resmi rakamlara gore 5,3 milyon Suriyeliye Tiirkiye'de “gecici koruma” saglanmaktadir.
Tiirkiye, yalnizca Suriye’ye komsu iilkeler arasinda degil diinyada en fazla gecici koruma
altindaki Suriyeliye ev sahipligi yapiyor. Suriyelilerin %45’i Tiirkiye’de, %24’ Liibnan’da,
%23’{i Urdiin’de bulunuyor.
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Liibnan ve Urdiin her ikisi de Arap iilkesi olmasina ragmen, dil sorunu yasanmamasina
ragmen ve Suriyelilerin sayisit Tiirkiye’de bulunanlarla mukayese kabul etmeyecek kadar
az olmasina ragmen 2018’den itibaren bu iilkelerden Suriye’ye geri doniisler devam et-
mektedir.

Liibnan’da bulunan Suriyeliler, Nisan 2018’den bu yana Bessar Esad rejimi ile Liibnan
emniyetinin koordinasyonunda kafileler halinde iilkelerine donmeye baslamislardir.

(https://www.ntv.com.tr/dunya/lubnandaki-390-bin-suriyeli-multeci-ulkesine don-
du,iTc5W7AXaEaba_8J3j6LGw)

Urdiin’den de aym sekilde 2018 yilindan itibaren baslayan Suriye’ye doniisler devam
etmektedir. (https://www.aa.com.tr/tr/dunya/urdunden-28-bin-suriyeli-ulkesine-don-
du/1329430).

Tirkiye ise Suriyelileri geri gondermek amaciyla bir girisimde bulunmadig: gibi Suriye-
lilerin geri donmesi ile ilgili uluslararas: toplantilara da davet edilmemistir.

En fazla Suriyeli Tirkiye’de bulunmasina ragmen 11-12 Kasim 2020 tarihlerinde
Sam’daki Emevi Konferanslar Sarayr’'nda, 27 iilkenin katilimi ile gerceklestirilen Rusya des-
tekli iki giinliik “Miiltecilerin Geri Doniisii Uluslararasi Konferansi”na en fazla Suriyeliyi
bulunduran ficiincii iilke olan“Urdiin” konferansa katilmadi, Tiirkiye ise davet edilmedi.

Suriye Cumhurbaskani Besar Esad 2 Mayis 2021’den Once islenen suclar icin genel af
veren 2021 yili 13 sayili Kanun Hiitkmiinde Kararname c¢ikardi. Af, kisa siireli suclar, mu-
halefetler icin cezanin tamami, ¢ocuklar icin reform ve bakim Onlemleri, ic ve dis firarlar,
gecici cinayet suclarindan bazi oranlar, ¢cocuk suclar1 ve diger suglari icermektedir (SANA
Suriye Arap Haber Ajansi 02-05-2021).

Suriye’de genel af ¢cikmasina ragmen Tiirkiye Suriyelilerin sorunlariyla ugrasmaya de-
vam ediyor. Ozellikle egitim konusunda yasanan sorunlar Tiirk cocuklarinin egitim haya-
tin1 olumsuz etkiliyor.

Suriyeli ailelerin, okuldaki problemlere karsi duyarli olmadig:1 ve cocuklariyla yete-
ri kadar ilgilenmedikleri 6gretmenler tarafindan siirekli elestiri konusu olmustur. Yapilan
saha arastirmalarinda, 6gretmenler Suriyeli ailelerin ¢ocuklarina iligkin hicbir sorumluluk
almadiklarin1 ve cogunun okula dahi ugramadiklarini belirtmislerdir. Suriyeli aileler dil
bilmedikleri ve egitim diizeyleri diisiik oldugu i¢in cocuklarinin 6devlerine de yardimci
olamamaktadirlar.

Suriyeli ailelerden bazilarinin tekrar evlerine dénecegine yonelik inanci da okula karsi
isteksizlik ve motivasyon diisiikliigiine sebep olmustur. Bu durum bu arastirmadaki bazi
ailelerde de gozlenmistir. Bu aileler, evlerine doneceklerini diisiinmelerinden dolay1 cocuk-
larinin Tiirkceyi 6grenmesini gereksiz bulmuslardir.
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Okullarda karsilasilan sorunlardan bir digeri de yerli aileler ve akranlar tarafindan ger-
ceklestirilen sosyal dislanmanin temizlik ve beslenme ile ilgili konular oldugu anlasilmak-
tadir. Sahada yapilan arastirmalarda Suriyeli aileler ile beslenme, barinma, temizlik gibi
temel ihtiyaclar noktasinda sorunlar yasadig1 ve ozellikle cocuklarin temizlikleri ile ilgili
sorunlarin okul ortaminda kolayca fark edilebildigi belirtilmistir. Bu arastirmada da Tiirk
ailelerin bir kismi ¢ocuklarini temiz olmadiklar1 gerekcesiyle Suriyeli ¢cocuklardan ve ye-
meklerinden uzak tutmaya c¢alismislardir. Go¢ eden bireylerin beslenme aliskanliklarina
bakildiginda yeterli ve dengeli beslenmedikleri, ekonomik kosullara ve aliskanliklarina
bagli olarak daha ¢ok yag ve karbonhidrat agirlikli beslendikleri saptanmistir ( Tuzcu ve
Bademli, 2014).

Biitiin bu sorunlar ¢6ziimsiizliik olusturan konulardir. Bu da egitimin kalitesini olum-
suz yonde etkilemektedir. Ancak ilkogretim ve ortadgretime devam eden 10 milyon 212
bin 683 Tiirk cocuk, 6z bakim becerilerini dahi kazanamamas, karsilastigi sorunlar: siddet
yoluyla ¢c6zme egilimindeki iki milyona yakin Suriyeli akraniyla ayni1 ortamda biiyiimek
ve akademik gelisimini saglamak zorunda birakilmistir. MEB tarafindan Suriyeli cocuklara
devlet okuluna devam mecburiyetinin getirilmesiyle zaten kalabalik olan sinif mevcutlari-
nin daha da artmasina neden olmustur. Suriyeli cocuklarin derse katilimi icin olaganiistii
caba gostermek zorunda kalan 6gretmenler gergin olduklarini ve bu gerginligin biitiin
cocuklara ister istemez yansidigini ifade etmislerdir. Hem siniflarin mevcutlarinin artmasi
hem de 6gretmenlerin Suriyeli ¢cocuklarla daha fazla ilgilenmek durumunda kalmasi Tiirk
cocuklarinin agisinda akademik basarinin diismesine neden olmaktadir.Bunun sonucunda
Tiirk ¢ocuklar1 hak etmedikleri bir muamele ile kars: karsiya kalmaktadirlar.

Suriyeli cocuklarin okula gitmesi Tiirk cocuklar1 ve 6gretmenler acisindan biiyiik sikin-
tilara neden olurken egitim almamalari durumunda da cok biiyiik tehlikelerin bekledigi

bir gercektir.

Suriyelilerin cogu okula gidebilecekken gidememesi ve toplumla biitiinlesememe sonu-
cunda cocuk isciligi, suca siiriiklenme, cetelesme, madde bagimliligi, ihmal-istismar, cocuk
yasta evlilik ve gebelik, akran zorbaligi, dislanma, ayrimcilik vb. riskler, kisaca “kayip ne-
sil” olusturmaktadir. Bu da iilkemiz icin kurulmus bir saatli bomba etkisine déniigsebilme

potansiyeline sahiptir.

Tiirkiye daha fazla vakit kaybetmeden daha ge¢ olmadan Esad Rejimi ile anlasilmali ve
Suriyeliler Tiirkiye dostu olacak sekilde iilkelerine geri gonderilmelidir.
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MEB 8. SINIF TURKGE DERS KiTAPLARININ
LGS ACISINDAN INCELENMESIi VE KULTUR AKTARIMI
BAKIMINDAN DEGERLENDIRILMESI

Fadime BOZTOPRAK!

Ozet

Ana dil; egitim ve 6gretimi basindan sonuna kadar etkileyen en énemli aractir. Og-
rencilerin okul hayati boyunca Tiirkge, Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinin yaninda biitiin
derslerdeki basarilarini etkileyen basat 6ge, ana dili 6gretim siirecidir. Bu siirecte; ana dil
sayesinde, ogrencilerin dilsel becerilerini gelistirmeleriyle birlikte okuyup dinlediklerini
anlamalar1 ve diisiindiiklerini s6z ve yazi ile ifade edebilmeleri saglanmaktadir. Miifredat
dogrultusunda hazirlanan kaynaklarda 6gretimin temel gerecleri olan 6gretici ve yazinsal
nitelikli metinler kullanilir. Bu metinler kullanilirken kiiltiirel 6gelere dikkat edilmesi ge-
rekmektedir. Nesilden nesile aktarilacak olan somut olmayan kiiltiir miraslar1 ders icerisin-
de kullanilan materyallerle kiiltiir aktarim1 bakimindan etkin rol oynamaktadir. Bunlarin
yaninda 2018 yilindan bu yana Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan diizenlenen Liselere Gegis
Sistemiyle hazirlanan sinavlarin, ders kitaplariyla ayni kazanimlar: icermesi gerekmekte-
dir. Bu kazanimlar sadece ders planlar1 ya da yillik planlar ¢ercevesinde kalmayip uygu-
lamada da islevsel olmas1 beklenmektedir. Bu ¢alisma, 8. Sinif Tiirk¢e Ders Kitaplarinin
mevcut durumu betimlemek amaciyla yapilmistir. incelenen ders kitabinin LGS’ye hazirla-
nan 6grenciler acisindan yeterli olup olmadig1 belirtilmistir. Ozel okullar ve devlet okullar
acisindan LGS hazirlik stireci degerlendirilerek 8. Sinif Tiirkge ders kitaplarinin coktan sec-
meli sinavlara hazirlan 6grenciler i¢in ve bu kitaplarin kiiltiir aktarimi bakimindan yetersiz
oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda incelenen kitap icerigine uygun verilecek 6érneklerle
kiltiir aktarimina katki saglanilacag1 ve 6rnek materyal olacagi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Ogretimi, 8. Simif Tiirkce Ders Kitabs, Kiiltiir Aktarimi, LGS.

1 Tiirk Dili ve Edebiyati Bilim Uzmani,istanbul, Tiirkiye.
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EXAMINATION OF MEB 8TH GRADE TURKISH TEXTBOOKS IN TERMS OF LGS AND
EVALUATION IN TERMS OF CULTURE TRANSFER

Mother tongue; It is the most important tool that affects education and training from
the beginning to the end. In addition to the Turkish, Turkish Language and Literature
lessons throughout the school life, the main element that affects the success of the stu-
dents in all lessons is the mother tongue teaching process. In this process; Thanks to the
mother tongue, students are able to understand what they read and listen to and express
what they think in words and writing, together with their development of linguistic skills.
In the sources prepared in line with the curriculum, instructive and literary texts, which
are the basic materials of teaching, are used. While using these texts, it is necessary to
pay attention to cultural elements. Intangible cultural heritage, which will be transferred
from generation to generation, plays an active role in cultural transfer with the materials
used in the course. In addition, the exams prepared with the Transition System to High
Schools, which have been organized by the Ministry of National Education since 2018,
should include the same achievements as the textbooks. These gains are not only within
the framework of lesson plans or annual plans, but are also expected to be functional in
practice. This study was carried out to describe the current situation of 8th Grade Turkish
Textbooks. It was stated whether the examined textbook was sufficient for the students
preparing for LGS. By evaluating the LGS preparation process in terms of private and pub-
lic schools, it has been determined that the 8th grade Turkish textbooks are insufficient for
students preparing for multiple choice exams and these books are insufficient in terms of
cultural transfer. In this context, it is thought that the examples to be given in accordance
with the content of the examined book will contribute to the transfer of culture and will
be an example material.

Key Words: Teaching Turkish, 8th Grade Turkish Textbook, Cultural Transfer, LGS.

GIRIS

Egitim ve 0gretimin, hedeflenen temel becerileri kazanmasi icin cesitli kaynaklara ih-
tiya¢ duyulmaktadir. Tiirkge 6gretiminde de okul miifredatina uygun hazirlanmis ve MEB
tarafindan onay alinmis ders kitaplari, temel becerilerin kazandirilmasi yoniinde mater-
yal olarak okullara ve 6grencilere dagitilmaktadir. Dagitilan bu kitaplar 6gretmenlerin
ve 6grencilerin basucu kaynaklaridir. Bu kaynaklarin niteliginde; dil ve anlatim, igerik,
gorsel tasarim, egitsel yonleriyle hedef kitleye uygun olmasinin yaninda kiltiir kodlarini
da tiizerinde tasimasi bakimindan 6nemlidir. Bu hassasiyetle hazirlanmasi ve dagitilma-
s1 gerekmektedir. Tiirkce dersi, biitiin derslerin temelini olusturdugundan bu dersin ders
kitaplarinda dikkat edilmesi, 6zen gosterilmesi ve secici olunmasi gerekmektedir. Ciin-
kii Tiirkge, 6grencilerin ana dili oldugu i¢in O0grencilerin akademik basarilarini, sosyal
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ortamlarini ve kiiltiir birikimini artiracagi icin bu dersin ders kitaplarinda yer alan metinler
ve etkinlikler hedef kitleye uygun olacak sekilde hazirlanmalidir. “Tiirkce dersi icin bir is-
kelet gorevi gormektedir”(Solak ve Yayli, 2009: 446). “Tiirkce 6gretimi; Tiirkcenin anlatim
olanaklarin1 yansitan, diizeye uygun cesitli tiirdeki metinlerle; 6grencilerin okuma, dinle-
me, konusma, yazma becerilerini gelistirebilecegi; diissel ve diisiinsel birikimini stirekli
sinama ve gelistirme olanag1 bulacagi; insana, yasama, dogaya 0zgii duyarliklar kazana-
bilecegi etkinliklerle yapilandirilmalidir”( Sever, 2015: 23). Bu anlamda ders kitaplarinin
hedef kazanimlarla dogru orantili olmas1 beklenmektedir.

Ana dil 6gretiminde 6grencilere Tiirkcenin giizelliklerini, inceliklerini, Tiirk kiiltiiriini
yansitan metinlerle dil bilinci ve duyarlilig1 kazandirmak temel amag¢ olmalidir. Metinlerin
seciminde 6grencilerin sosyal, bilissel ve psikolojik gelisimlerine katkida bulunacak; milli
kiiltiir ve degerlere sahip bireyler olmasini saglayacak metinler secilmelidir.Bu 6zelliklere
yer veren metinler “alanda yaygin olarak kabul gormiis yazar ve eserlerden” (MEB,2018:
19)tercih edilmeli, 6grencilerin yazar ve eserleri tanimalarinda katkida bulunulmalidir. Dil
ve kiiltiirt birbirinden ayr1 diistinmek yanlis olacag icin Tiirkce dersine girmis, bu dersi al-
mis 6grencilerden beklenen hedef kitlenin hedef kazanimlarinin yaninda toplumla bagini
kaynastirmak ve maziden atiye bag kurmalarini1 saglamak olmalidir.

Milli Egitim Bakanliginin aldig1 karar dogrultusunda 8. siniflara 2018 yilindan itibaren
Liselere Gecis Sistemi adiyla LGS hazirlanmaktadir. Bu sistem, coktan secmeli bir sinavla
ogrencilerin akademik basarilarini, okudugunu anlama ve yorumlama kabiliyetlerini, gor-
sel ogelerle ve grafiksel sorularla ¢cok boyutlu diisiinme yeteneklerini 6lcen bir sinav siste-
midir. Sinav; ilkokul, ortaokul 5,6,7,8. sinif konularini sarmal bir sekilde ele almaktadir.
Agirlikli olarak 8. sinif miifredatini icermektedir. Bu sinava hazirlanma asamasinda ders
kitaplar1 kaynak olarak gosterilmektedir. Fakat ¢coktan se¢cmeli bir sinava hazirlanan 6gren-
cilerin ve hazirlayan 6gretmenlerin ders kitaplarindaki okuma metinlerini ve etkinlikleri
yeterli bulmadiklar1 goriilmektedir.

Bu calisma,2018-2021 egitim-0gretim yili icin MEB tarafindan hazirlanan ortaokul 8.
sinif Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin(okuma,dinleme/izleme,serbest okuma,etkinlik
ve tema degerlendirme sorularindaki metinler) miifredat kazanimlar1 acisindan, kiiltiir
aktarimi bakimindan ve LGS hazirlik siirecinde 6gretmenlere ve 6grencilere kaynak kitap
olmasi bakimindan degerlendirilerek yeterli ya da yetersiz oldugu tespit edilmeye calisil-
mistir. Incelenen kitap icerigine uygun verilecek drneklerle kiiltiir aktarimina katki sagla-
nilacagi ve ornek materyal olacag: diisiiniilecek metinler, kaynaklar, 6neriler sunulmustur.
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ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Ders kitaplari, hedef 6grenci kitlesinin ve 6gretmenin ana kaynagidir. Ders kitaplarinda
kullanilan metinler, uygulanan etkinlikler, degerlendirmeler ve gorseller 6gretme-0grenme
siirecini canly, ilgi cekici, aktif, glinliik yasamda da kullanilabilir halde olmasi gerekmek-
tedir. Bu arastirmanin amaci, ortaokul 8. Sinif Tiirkce ders kitabinin 6grenme 6gretme
siirecinde miifredat dogrultusunda olup olmadigi, yer alan metinlerin hedef kitleye uygun
olup olmadigi, kiiltiir aktarimi1 bakimindan hangi degerlere yer verildigi ve LGS hazirlik
siirecine katkisi arastirilarak sinava yeterli bir kaynak olup olmadigi tespit edilmeye cali-
silmaktadir.Bu calisma, 8. Sinif Tiirkce ders kitabinin genel icerigi ortaya konulacag i¢in
onemli goriilmektedir. Ayrica, alanyazin calismalarina bakildiginda, 2018 yilinda yenile-
nen ve giincellenen Tiirkce Dersi Ogretim Programi dogrultusunda hazirlanan ders kitap-
lar1 tiizerinde yapilmis bir ¢calismalarda metinlerin igerigi, kiiltiir aktarimi boyutu ve LGS
acisindan degerlendirilmesine rastlanilmamasi bakimindan 6nemlidir.

YONTEM

Galisma nitel arastirma yontemine gore gerceklestirilmistir. “Gozlem, gortisme ve do-
kiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin do-
gal ortamda gercekgi ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin
izlendigi arastirma” nitel arastirma olarak adlandirilir (Yildirim ve Simsek, 2008: 39).
Gorilisme, gozlem ve yazili dokiimanlarin incelenmesi bakimindan ele alinan bu ¢alismayla
alanyazin incelendiginde nitel arastirmada bilgi toplama yontemi kullanilarak bir analiz
ortaya c¢ikarilmaya calisilmaktadir. Ayrica incelenen ders kitabini okutan devlet okullarin-
da calisan 4 Tiirkce 6gretmeni ve 6zel 6gretim kurumlarinda calisan 4 Tiirkge 6gretmeni
ile goriisme yapilarak kitabin uygulamasi ve akademik yeterlilik diizeyi hakkinda veri top-
lanmistir. 10 devlet okulu 6grencisine ve 10 6zel okul 6grencisine incelenen kitabin LGS
hazirlik siirecine katkis1 olup olmadigi, kaynak olarak kullanip kullanmadiklar1 sorularak
veriler toplanmistir.

EVREN

Arastirmada evrenin tamamina ulasilmistir. Arastirma evrenini olusturan MEB 8. Sinif
Tirkce ders kitabidir:

Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulunun 25.07.2019 giin ve 99 sayili karari
ile egitim araci olarak kabul edilen ISBN 978-975-11-4915-2 numarali MEB Yayinlarina ait
Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 8. sinif Tiirkce ders kitabu.
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VERI TOPLAMA ARAGLARI

Bu calismada veri toplama araclari, 2018-2019 egitim Ogretim yilindan itibaren orta-
okullarda okutulan 8. sinif Tiirk¢e ders kitaplaridir. Bu baglamda calismada yer alan veri
toplama araclari sudur;

Ortaokul 8. sinif Tiirkce ders kitab1 MEB Yayinlari.

VERILERIN ANALIZi

Calismada betimsel analiz kullanilmistir. “Betimsel analiz cesitli veri toplama teknikleri
kullanilarak toplanmis verilerin 6nceden belirlenen temalar dogrultusunda 6zetlenmesi ve
yorumlanmasini iceren bir nitel analiz veri tiiriidiir” (Yildirim ve Simsek, 2005). Goriisme,
gozlem ve yazili dokiimanlarin incelenmesiyle bir analiz ortaya cikarilmaktadir.

GECERLIK VE GUVENIRLIK

“Nitel arastirmada gecerlik, bulgularin dogrulugu;giivenilirlik ise tekrarlanabilirlik esa-
sina dayanir” (Yildirim ve Simsek, 2011: 255). ic yap: gecerligini saglamak icin alan yazin
taramas1 yapilmistir, benzer arastirmalardan faydalanilmistir. Arastirmanin dis gecerliligi-
ni artirmak icin yontemi, materyali, verilerin toplamasi, verilerin analizi verilmistir.

BULGULAR

MEB 2019 miifredatina gére tematik yaklasimla hazirlanan Tiirkce Dersi Ogretim Prog-
rami'nda yer alan kazanimlar her sinif diizeyi icin dort temel dil becerisi altinda gruplan-
dirilmistir:

e Dinleme/Izleme,
e Konusma,
e  Okuma

e Yazma Becerileri
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TABLO 1: 8. SINIF KAZANIM VE AGIKLAMALARI ( T.C. MEB TURKCE DERSI OGRETIM
PROGRAMI, 47-50)

8. SINIF KAZANIM VE ACIKLAMALARI
T.8.1. DINLEME/IZLEME

T.8.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda
tahminde bulunur.

T.8.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin
eder. Ogrencilerin kelime anlamlarina yonelik tahminleri ile s6zliik anlamlarini karsilas-
tirmalar1 saglanir.

T.8.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini ozetler.

T.8.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

T.8.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu tespit eder.

T.8.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu tespit eder.

T.8.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkli basliklar onerir.

T.8.1.8. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.

T.8.1.9. Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarlilig1 sorgular.

T.8.1.10. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.

T.8.1.11. Dinledikleri/izledikleri medya metinlerini degerlendirir. Medya metinlerinin
amacini ve kaynagini sorgulamalari saglanir.

T.8.1.12. Dinlediklerinde/izlediklerinde basvurulan diisiinceyi gelistirme yollarini tespit
eder.

Diisiinceyi gelistirme yollarindan 6rneklendirme, tanik gosterme ve sayisal verilerden
yararlanma belirlenir.

T.8.1.13. Konusmacinin s6zlii olmayan mesajlarini kavrar.

T.8.1.14. Dinleme stratejilerini uygular. Secici, yaratici, elestirel, empati kurarak, not
alarak dinleme gibi yontem ve teknikleri uygulamalar: saglanir.

T.8.2. KONUSMA

T.8.2.1. Hazirlikli konusma yapar.

a) Ogrencilerin diisiincelerini mantiksal bir biitiinliik icinde sunmalari, gérsel, isitsel
vb. destekleyici

materyaller kullanmalari, sunu hazirlamalari saglanir.

b)Ogrenciler arastirma sonuclarini sempozyum, panel, forum vb. ortamlarda sunmaya
tesvik edilir.

T.8.2.2. Hazirliks1z konusma yapar.

T.8.2.3. Konusma stratejilerini uygular. Yaratici, giidiimlii, empati kurma, tartisma, ikna
etme ve elestirel konusma gibi yontem ve tekniklerinin kullanilmasi saglanir.
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T.8.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.

T.8.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

T.8.2.6. Konusmalarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelime-
lerin Ttrkegelerini kullanir.

T.8.2.7. Konusmalarinda uygun gecis ve baglant: ifadelerini kullanir.

T.8.3. OKUMA

Akic1 Okuma

T.8.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.

T.8.3.2. Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bicimde okur. Ogrencilerin seviyelerine uygun,
edebi degeri olan siirleri ve kisa yazilari tiirtiniin 6zelligine gére okumalar1 ve ezberle-
meleri saglanir.

T.8.3.3. Farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.

T.8.3.4. Okuma stratejilerini kullanir. GOz atarak, ozetleyerek, not alarak, tartisarak ve
elestirerek okuma gibi yontem ve teknikleri kullanmalari saglanir.

S6z Varligi

T.8.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tah-
min eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarimi 6grenmek icin séz-
liikk, atasozleri ve deyimler s6zl{igii vb. araclar1 kullanmalari saglanir.

b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan sézliik olusturmasi tes-
vik edilir.

T.8.3.6. Deyim, atasozii ve 6zdeyislerin metne katkisini belirler.

T.8.3.7. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder. Benzetme (tesbih), kisilestirme (teshis),
konusturma (intak) ve karsitlik (tezat), abartma (miibalaga) s6z sanatlarinin belirlen-
mesi saglanir.

T.8.3.8. Metindeki anlatim bozukluklarini belirler. Dil bilgisi yoniinden anlatim bozuk-
luklar tizerinde durulur.

T.8.3.9. Fiilimsilerin ciimledeki islevlerini kavrar. Fiilimsilerin tiirleri fark ettirilir. Ekler
ezberletilmez.

T.8.3.10. Gecis ve baglanti ifadelerinin metnin anlamina olan katkisini degerlendirir.

Oysaki, bagka bir deyisle, 6zellikle, kisaca, boylece, ilk olarak ve son olarak ifadeleri
tizerinde durulur.

T.8.3.11. Metindeki anlatim bicimlerini belirler.

Anlama

T.8.3.12. Gorsel ve basliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.

T.8.3.13. Okuduklarini ozetler.

T.8.3.14. Metinle ilgili sorular1 cevaplar. Metin ici ve metin dis1 anlam iliskisi kurulur.
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T.8.3.15. Metinle ilgili sorular sorar.

T.8.3.16. Metnin konusunu belirler.

T.8.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

T.8.3.18. Metindeki yardimci fikirleri belirler.

T.8.3.19. Metnin igerigine uygun baslik/basliklar belirler.

T.8.3.20.0kudugu metinlerdeki hikdye unsurlarini belirler. Olay 6rgiisli, mekan, zaman,
sahis ve varlik kadrosu, anlatici tizerinde durulur.

T.8.3.21. Metnin icerigini yorumlar.

a) Yazarin olaylara bakis acisinin tespit edilmesi saglanir.

b) Metindeki 6znel ve nesnel yaklasimlarin tespit edilmesi saglanir.

c) Metindeki 6rnek ve ayrintilara atif yapilmasi saglanir.

T.8.3.22. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢éziimler iiretir.

T.8.3.23. Metinler arasinda karsilastirma yapar. Ayni metnin ceviri, farkli bask: vb. 6zel-
likleri itibariyla karsilastirilmasi saglanir.

T.8.3.24. Metindeki gercek ve kurgusal unsurlar: ayirt eder.

T.8.3.25. Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur. Neden-sonug, amac-sonug, kosul,
karsilastirma, benzetme, 6rneklendirme, abartma, nesnel, 6znel ve

duygu belirten ifadeler iizerinde durulur.

T.8.3.26. Metin tiirlerini ayirt eder.

a) Fikra (kose yazis1), makale, deneme, roman, destan tiirleri tizerinde durulur.

b) Metin tiirlerine iliskin ayrintili bilgi verilmemelidir.

T.8.3.27. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.

a) Cizgi roman ve karikatiirleri yorumlayarak gortislerini bildirmeleri saglanir.

b) Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin nasil ilettikleri tizerinde durulur.

T.8.3.28. Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bicimlerini kavrar. Altini ¢izmenin, koyu
veya italik yazmanin, renklendirmenin, farkli punto veya font kullanmanin islevi vurgu-
lanir.

T.8.3.29. Medya metinlerini analiz eder. Medya metinlerinin amaclarinin (kultiir aktar-
ma, olay yorumlama, bilgilendirme, eglendirme, ikna etme) belirlenmesi saglanir.

T.8.3.30. Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir.

T.8.3.31. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.

a) Blog ve sahsi internet sayfalarindaki bilgilerin giivenilirligi konusunda ¢alismalar
yapilir.

b) Bilimsel ¢alismalarda agirlikli olarak “edu” ve “gov” uzantili sitelerin kullanildig:
vurgulanir.
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T.8.3.32. Grafik, tablo ve cizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.

T.8.3.33. Edebi eserin yazili metni ile medya sunumunu karsilastirir. Kahramanlar,
mekan, zaman ve olay yoniinden karsilastirilmasi saglanir.

T.8.3.34. Okuduklarinda kullanilan diisiinceyi gelistirme yollarini belirler.

T.8.3.35. Metindeki is ve islem basamaklarini kavrar. Kullanim kilavuzlari inceletilir.

T.8.4. YAZMA

T.8.4.1. Siir yazar.

T.8.4.2. Bilgilendirici metin yazar.

a) Ogrencilerin belirledikleri bir konu ve ana fikir etrafinda giris, gelisme ve sonug bo-
limlerinden olusan bir metin taslagi olusturmalari, gelisme boliimiinde diisiinceyi gelis-
tirme yollarini kullanarak gortislerini ifade etmeleri, goriislerini destekleyecek kanitlar
sunmalari, sonug boliimiinde ise goriislerini sonuca baglamalar1 saglanir.

b) Ogrenciler giinliik hayattan érnekler vermeye tesvik edilir.

T.8.4.3. Hikaye edici metin yazar.

a) Ogrencilerin anlatimin tiirii ve konusuna gére gercekei veya hayali 6geleri tasarlama-
lar1, uyumlu bir zaman ve mekan kurgusu yapmalari, serim, diigim ve ¢6ziim boliimle-
rine yer vermeleri saglanir.

b) Ogrenciler yazim kilavuzundan yaralanmaya, giinliik hayattan érnekler vermeye
yonlendirilir.

T.8.4.4. Yazma stratejilerini uygular. Not alma, 6zet ¢ikarma, elestirel, yaratici, serbest,
kelime ve kavram havuzundan secerek yazma, bir metinden ve duyulardan hareketle
yazma gibi yontem ve tekniklerin kullanilmasi saglanir.

T.8.4.5. Anlatimi desteklemek icin grafik ve tablo kullanir.

T.8.4.6. Bir isi islem basamaklarina gore yazar.

T.8.4.7. Yazilarini zenginlestirmek icin atasozleri, deyimler ve 6zdeyisler kullanir.

T.8.4.8. Yazilarinda mizahi 6geler kullanir.

T.8.4.9. Yazilarinda anlatim bicimlerini kullanir.

T.8.4.10. Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimele-
rin Tiirkgelerini kullanir.

T.8.4.11. Formlar:1 yonergelerine uygun doldurur.

T.8.4.12. Kisa metinler yazar. Haber metni, giinliik ve an1 yazmaya tesvik edilir.

T.8.4.13. Yazdiklarinin icerigine uygun baslik belirler.

T.8.4.14. Arastirmalarinin sonuglarini yazil olarak sunar.

a) Ogrencilerin taslak hazirlamalari, taslaklarinda giris, gelisme, sonug béliimlerine yer
vermeleri saglanir.

b) Kaynak gosterme hakkinda bilgi verilir.
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T.8.4.15. Yazilarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir. Oysaki, baska bir de-
yisle, 6zellikle, ilk olarak ve son olarak ifadelerinin kullanilmasi saglanir.

T.8.4.16. Yazdiklarini diizenler.

a) Dil bilgisine dayali anlatim bozukluklar1 bakimindan yazdiklarin1 gézden gecirmesi
ve diizeltmesi saglanir.

b) Metinde yer alan yazim ve noktalama kurallari ile sinirli tutulur.

T.8.4.17. Yazdiklarin1 paylasir. Ogrenciler yazdiklarini sinif ve okul panosu ile sosyal
medya ortamlarinda paylasmaya, siir ve kompozisyon yarismalarina katilmaya tesvik
edilir.

T.8.4.18. Climlenin 6gelerini ayirt eder.

T.8.4.19. Ciimle tiirlerini tanir. Kavramsal tanimlamalara girilmez.

T.8.4.20. Fiillerin cat1 6zelliklerinin anlama olan katkisini kavrar. Kavram tanimlarina
girilmeden anlamsal farkliliklara deginilir.

Bu kazanimlar dogrultusunda hazirlanan 8. SinifTiirkce kitabinin icerigi:

TABLO 2: 8. SINIF TURKGE KITABI IGINDEKILER

TEMA

ERDEMLER

Iyimserlik ve Kétiimserlik Uzerine (Yusuf Gotuksdken,Sohbet)

Kasag1 (Omer Seyfettin, Oykii)

Insanla Giizel (ilhan Geger, Siir)

Kedi ile Fare (Dinleme / izleme Metni) (Beydeba, Fabl)

Ayaz’in Definesi (Serbest Okuma Metni) (Mevlana, Derleme)

Tema Sonu Degerlendirme Calismalar:

TEMA

MiLLI MUCADELE VE ATATURK

Bayragimizin Altinda ( Halide Edip Adivar, Oykii)

Atatiirk ve Miizik (Seda Bayindir,Makale)

Kinali Ali'nin Mektubu (CUTAM, Mektup)

Atatiirk’ii Gordiim (Dinleme / izleme Metni) (Muzaffer Izgii, Oykii)

Bir Bayrak Riizgar Bekliyor (Serbest Okuma Metni) (ArifNihat Asya, Siir)

Tema Sonu Degerlendirme Calismalar:

TEMA

BILIM VE TEKNOLOJI
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Giindelik Hayatimizda E-Hastaliklar (Ali Murat Kirik, Makale)

Simit ve Peynir’le Bilim insam Oykiileri (Bilgin Ersézlii, Oykii)

Parktaki Bilim (Yasemin Sahin, Deneme)

Uzay Giysileri (Dinleme / Izleme Metni) (Canan Tan, Oykii)

Eski Gaglardan Beri Dislerimize Gok Iyi Baktik (Serbest Okuma Metni) (Bilge Nur Kara-
g0z, Deneme)

Tema Sonu Degerlendirme Calismalari

TEMA

BIREY VE TOPLUM

Kaldirimlar (Necip Fazil Kisakiirek, Siir)

Portakal (Mustafa Ciftci, Oykii)

Dilimiz Kusatma Altinda (Deniz Banoglu, Fikra)

Karanligin Rengi Beyaz (Dinleme / Izleme Metni) (Kerim- Selim Altinok, Oykii)

Masal Agaci (Serbest Okuma Metni) (Giilten Dayioglu, C)ykﬁ)

Tema Sonu Degerlendirme Calismalari

TEMA

ZAMAN VE MEKAN

Esref Saat (Sevket Rado, Deneme)

Tiirkiye (Attila flhan, Siir)

Peri Bacalari (Yasar Kemal, Roman)

Robinson Crusoe (Dinleme / izleme Metni) (Daniel Defoe, Roman)

Istanbul’la Hasbih4l (Serbest Okuma Metni) (Zeynel, Beksac, Siir)

Tema Sonu Degerlendirme Calismalari

TEMA

MILLI KULTURUMUZ

GoO¢ Destani (Nihat Sami Banarli, Destan)

Vatan Sevgisini icten Duyanlar (Asik Veysel Satiroglu, Siir)

Bir Fincan Kahve (Mehmet Onder, Makale)

Kiz Kulesi (Dinleme / Izleme Metni) (Mevliit Kaplan, Oykii)

Karagoz (Serbest Okuma Metni) (Bekir Aktan, Oyun)

Tema Sonu Degerlendirme Calismalari

TEMA

DOGA VE EVREN

Yilki At1 (Abbas Sayar, Roman)
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Riizgar (Cahit Kiilebi, Siir)

Giindiiziinii Kaybeden Kus (Halikarnas Balikcis1, Oykii)

Hava Kirliligi (Dinleme / izleme Metni)

Canberra (Kanberra) (Serbest Okuma Metni) (Giilten Dayioglu, Oykﬁ)

Tema Sonu Degerlendirme Calismalari

TEMA

VATANDASLIK

Haritada Bir Nokta (Sait Faik Abasiyanik, Oykij)

Yasamaya Dair (Nazim Hikmet Ran, Siir)

Kalbim Rumeli’de Kald: (Firdevs Tuncay, Oykii)

Zeytinyag1 Uretimi (Dinleme / izleme Metni) (

Imece (Serbest Okuma Metni) (Yasar Kemal, Oykii

Tema Sonu Degerlendirme Calismalari

Incelenen kitabin iceriginin ve etkinliklerinin MEB kazanimlariyla értiistiigii tespit edil-
mektedir. Inceleme kitabinda yer alan metin tiirleri asagidaki tabloda gosterilmistir. Tablo-
da serbest okuma metinlerine yer verilmemistir. Her temada birer tane olmak {izere 8 tane
de serbest okuma metni bulunmaktadir.

Tablo 2. 8. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda Metin Tiirleri

METIN TURLERI SAYI
Oykii 12
Siir 6
Deneme 2
Sohbet 1
Fabl 1
Destan 1
Efsane 1
Tiyatro 1
Fikra 1
Makale 2
Roman 2

4{ 382



Meb 8. Siif Tiirkce Ders Kitaplarinin Lgs Acisindan incelenmesi

ve Kiiltlir Aktarimi1 Bakimindan Degerlendirilmesi

Bu tabloya gore metinler; oykiileyici metinler, bilgilendirici metinler ve siirler olmak
tizere 3 baslik altinda toplanabilir:

Tablo 3: Metinlerin Oykiileyici, Bilgilendirici ve Siir Basliklarinda Ayrimi

Oykiileyici Metinler Bilgilendirici Metinler Siirler
Oykii Deneme Siir
Fabl Sohbet
Destan Fikra
Efsane Makale
Tiyatro
Roman

Bu metinler dogrultusunda hazirlanan etkinliklerle hazirlik calismalari, anlama, yo-
rumlama ve dil bilgisi kisimlariyla zenginlestirilmistir. Her temanin sonunda yer alan de-
gerlendirme calismalari, verilen bir metin iizerinden gidilerek etkinlikler olusturulmus,
ticer tane de coktan secmeli soru yerlestirilerek temalar bitirilmistir.

Calismanin inceleme konularindan biri olan kiiltiir aktarimi hususunda 6. Tema goze
carpmaktadir. Burada yer alan destan metninde ve vatanla ilgili siirde mili suuru aydinlati-
c1; kahve ve Kiz Kulesi metinleriyle bunlarin hikayelerini, olusum sekillerini, tarihi seyrini;
“Karago6z” oyunuyla da golge oyunlarinin Tirk kiiltiir hayatindaki 6énemine yer verilmeye
calisildig: goriilmektedir.

LISELERE GIRi$ SINAVI

Sinavlarin tarihine bakildiginda Milli Egitim Bakanliginin ortadgretime geciste merkezi
sinavlarin her zaman var oldugu goriilmektedir. Ancak bu sinavlarin yontemleri farkliliklar
gostermistir.

e 2000li yillarda sinavla 6grenci alan ortadgretim kurumlarina LGS (Liselere Gegis
Sinavi),

* 2004 yilindan itibaren OKS (Ortadgretim Kurumlari Se¢me ve Yerlestirme Sinavi),

e Ilkégretim 6, 7 ve 8'inci siniflar icin diizenlenen SBS’ lere (Seviye Belirleme Sinavi)
ise 2008 yilinda gecildi, bu yilda sadece 6 ve 7’nci siniflar icin SBS diizenlendi.

e 2009 yilindan itibaren ise SBS, sadece ilkogretim 8’inci siniflara uygulandi.
e 2012 yilinda SBS i¢in MEB tarafindan asamali olarak kaldirilma siireci baslatildi.

e 2013 yilinda SBS son kez yapildi.
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e 2013-2014 egitim-6gretim yilindan itibaren ise TEOG (Temel Egitimden Ortadgreti-
me Gegis) sistemi getirildi.

* TEOG’ da da once 6grencilerin 6, 7 ve 8. siniflarda toplam 36 sinavdan sorumlu
olmasi planlandi ancak daha sonra sinav, 6 temel ders i¢in sadece 8’inci sinifta do-
nem sinavlarindan birinin merkezi olarak gerceklestirilmesi esasina uygun olarak
diizenlendi.

e 2017’de TEOG son kez uygunlanmistir.

2018’den itibaren de LGS (Liselere Gegis Sistemi) uygulanmaktadir.

2018 yilinda degistirilen sinav sisteminin LGS sonucglarina gore Tiirk¢e ortalamalari
asagidaki tabloda gosterilmistir:

TABLO 4: LGS Tiirkce Ortalamalar:

SINAVA GSIiS}?II\éIO GRENCI TURKGE ORTALAMASI
2018 971.657 12,55
2019 1.029.555 11,75
2020 1.472.088 10
2021 1.038.492 9,41

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri II.Cilt

Tarihi siirecte uygulanan bu sinav sistemlerinin temelinde 6grenciyi diisiiniilerek degi-
siklikler yapildig1 goriilmektedir. Bu baglamda hazirlanan kitaplarda da 6grencilerin tiim
beceri alanlarini esit diizeyde gelistirmesi,bu alanlarda elestirel, yaratic1 ve yansitici bir
bakis acisinin kazandirilmas: gerekmektedir. Ogrencilerin hem bilissel hem duyussal hem
de uygulamaya doniik farkli becerileri kazanmalari saglanmalidir.

Galismada 8. Siniflara yonelik hazirlanan Tiirkce Ders Kitabi cesitli degiskenler acisin-
dan ele alinmistir. Tiirkce Ogretim Programi calismalarina katki saglanmas1 amaclanmustir.
Bu baglamda calismanin arastirma sorular1 asagida belirtilmistir:

1. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi cercevesinde hazirlanan 8. Sinif Tiirkce Ders
Kitabinda yer alan etkinliklerin temalara gore dagilimi nasildir?

2. Kitapta metin tiirlerinin kullanimi nasildir?

3. Kitaba yonelik 6gretmen goriisleri nasildir?

Galismada incelenen kitabi dersinde isleyen 8 Tiirkce 6gretmeninden goriis alinarak kita-
bin 6gretim silirecindeki durumu ve 6gretmenlerin kitaba doniik diisiinceleri tespit edilmeye
calisilmistir. Arastirmanin gériisler analizinde Carkit'in “Ogretmen Goriislerine Gére Ulasilan
Kategori ve Alt Kategorilerin Frekans ve Yiizde Dagilim1” arastirmasindan da faydalanilmistir
(Garkat, 2019,1373).
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ve Kiiltlir Aktarimi1 Bakimindan Degerlendirilmesi

Tablo 4. Ogretmen Gériislerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Kod Listesi Frekans (f) Yizde (%)
Olumlu Gortisler 8 100
Metin Secimi 3 37,5
Siir Secimi 5 62,5
Tiirk ve diinya edebiyatina
o e s 3 37,5
yonelik 6rnekler
Yazar hakkinda bilgi 2 25
Konusma etkinlikleri 1 12,5 =
=
Olumsuz Gériisler 8 100 B
) =
Ogrencilerin ilgisini g
. 7 87,5 oq
¢ekmemesi 3
=
Giincel konular: icermemesi 5 62,5 =
Tema degerlendirmelerinin )
Ry 7 87,5 -
basit nitelikte olmasi o
Gérsel icerikleri . g
orsel iceriklerin zengin 4 50 =
olmamasi =
2,
]
Dil bilgisi etkinliklerinin E
. 7 87,5 =
yetersiz olmasi Q
Ogrencileri LGS’ ye —_
hazirlamakta yeterli 8 100
olmamasi
Bazi dinleme iceriklerinin 6 75
EBA da yer almamasi
Ogretmen kilavuz kitabmin
6 75
olmamasi

Incelenen kitabi kullanan 8. sinif 6grencilerinden 20 6grenciyle goriisme yapilmis, 63-
rencilerin kitabin 6gretim siirecindeki durumu ve 6grencilerin kitaba dontik diistinceleri
tespit edilmeye calisilmistir.
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Kod Listesi Frekans (f) Yizde (%)
Olumlu Gortisler 20 100
Metin Se¢imi 25
Siir Secimi 8 40
Tiirk ve diinya edebiyatina
R 8 40
yonelik o6rnekler
Yazar hakkinda bilgi 11 55
Konusma etkinlikleri 30
Olumsuz Gortisler 100
Konularin ilgi cekmemesi 17 85
Giincel konulari icermemesi 18 90
Tema degerlendirmelerinin 14 70
basit nitelikte olmasi
Gorsel igeriklerin zengin 14 70
olmamasi
Dil bilgisi gtkmhk]ermm 18 90
yetersiz olmasi
LGS’ ye hazu*lanmakta 20 100
yeterli olmamasi
Bazi dinleme iceriklerinin 17 85
EBA da yer almamasi
Etkinliklerde yer alan 13 65

sozliik calismalari

TARTISMA VE SONUG

Egitim O6gretim siirecinde O0gretmenlerin ve 6grencilerin kaynak kitap olarak kullan-
diklar1 ders kitaplari, temel dgretim aracidir. “Ogretmenler bircok etkinligi kitapla basla-
tip kitapla siirdiirmektedir” (Ceyhan, Yigit, 2005). Ogrencilerin kaynak kitap olarak kul-
landiklar1 bu ders kitaplarinda dikkat edilmesi gereken hususlar vardir. Ozellikle 8. sinif
ogrencilerine yonelik hazirlanan Tiirkce ders kitaplar1 6grencilerde dil bilincinin olustu-
rulmasina, 6grencilerin ilgilerini cekip onlar1 eglendirerek bir dil farkindaligi olusturma-
larina, kiiltiir kodlarini taniyip aktarmalarina yardimei olmalidir. Soyut diisiinme yetenegi
gelismis olan 8. Sinif 6grencilerden beklenen anlam ve yorum gii¢lerini artiracak, ayni
zamanda LGS hazirlik siirecine faydali bir kaynak olmalidir.

“1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’'nda ifade edilen Tiirk Milll Egitiminin Genel
Amaclar ve Temel ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programu ile

ogrencilerin;
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ve Kiiltlir Aktarimi1 Bakimindan Degerlendirilmesi

* dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

e Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kul-
lanmalarinin saglanmasi,

e okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil zevki
ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmelerinin
saglanmasi,

* okuma yazma sevgisi ve aligkanligini kazanmalarinin saglanmasi,

* duygu ve diistinceleri ile bir konudaki gortislerini veya tezini sozlii ve yazili olarak
etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerinin saglanmasi,

* Dbilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin gelis-
tirilmesi,

* basili materyaller ile coklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme,
sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi,

e okuduklarin anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve sorgula-
malarinin saglanmasi,

* milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin saglanma-
s1, milli duygu ve diisiincelerinin giiclendirilmesi,

* Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri
fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaglanmistir” ( MEB, 2019,8)

Bu amaclara gore hazirlanan ders kitaplarinin 6grencilerin biitiin temel dil becerilerini
gelistirmeyi hedeflemelidir. Calismada 8. Simif MEB Tiirkce Ders Kitabinda 252 etkinlik
oldugu ve bu etkinliklerin dagiliminda temel dil becerilerine esit diizeyde yer verilmedigi
tespit edilmistir. Bu baglamda hazirlanan ders kitaplarinin temel dil becerilerinin hepsine
cevap verebilecek durumda ve esit diizeyde olmasina 6zen gosterilmelidir.

Arastirma sonucunda metin tiirlerinin cesitliligi bakimindan da sayica yeter oldugu go-
rilmis, oyki tiiriine agirlik verildigi tespit edilmistir. Miifredat dogrultusunda kazanimlar-
da yer alan tiirlerin hepsine esit diizeyde yer verilmeye calisilmasi yerinde olacaktir.

Galismada 6gretmen ve 6grenci goriislerinden elde edilen verilere gore 8. Sinif Tiirkce
kitabinin kaynak kitap olarak yeterli diizeyde faydali olmadig: tespit edilmistir. Goriis-
meler sonucunda 6gretmen, 6grenciler LGS hazirlik siirecinde kaynak kitap olarak farkli
yayinlara ihtiya¢ duyduklarini ve bu kitaplara basvurduklarini dile getirmislerdir. Ozellikle
coktan secmeli sinava hazirlanan 6grencilerin daha fazla test ¢cézme istekleri ve dil bilgisi
konu anlatimlarinin yer aldig1 yayinlar tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ozel okullarda
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bulunan 6gretmen ve 6grencilerin MEB ders kitabinin yaninda kendi okullarinin yayinla-
rin1 kullandiklar i¢in bu ihtiyaci kapadiklarini soylemislerdir. Devlet okullarinda bulunan
o0gretmen ve Ogrenciler ise ders kitaplarinin yetersiz bulduklarindan dolay1 Eba, odsgm.
meb.gov.tr, adreslerinden faydalandiklarini fakat 6gretmenlerin biitiin 6grencilere bu im-
kani1 sunamadiklarim dile getirmislerdir.

Galismada yer alan kiiltiir aktarimi konusunda 8. Sinif ders kitabinin yetersiz oldu-
gu, somut olamayan kiiltiir miraslarimiz masal, destan, efsane, atasozii, deyim gibi sozlii
kiiltiir geleneginin yap1 taslarina yeterli diizeyde yer verilmedigi goriilmektedir. Tiirkce
Ogretim Programrnin anlam ve yorum agirhikli kazanimlar olmasi yoniiyle sozlii kiiltiir
geleneginin unsurlarindan st diizeyde yararlanilmasi yerinde olacaktir.

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri II.Cilt
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TURKIYE’DE RESIM VE HEYKEL SANATININ EGITiMI
VE GELISIMI (1923-1945)
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Ozet

Tirkiye’de resim sanati, 19. yiizyil ortalarindan itibaren Batililasma cergevesinde ge-
lisme imkani bulmustur. Atatiirk’iin cagdaslasma anlayisina gore edebiyat ve sanat, Tiirk
Inkilabrnin tamamlayici bir unsuru olmustur. Bir egitim kurumu olan “Miihendishane-i
Berri-i Himayun” un egitim programinda, ilk kez resim derslerinin yer aldigi goriilmek-
tedir. 1883 yilinda “Sanayi-i Nefise Mekteb-i Ali” nin acilmasi, Batili anlamda Tiirk resmi-
nin hazirlik asamasidir. Daha sonra 1908 yilinda kurulan“Osmanli Ressamlar Cemiyeti”
Tirk resim sanati icinde belirleyici bir rol oynamistir. Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kurulma-
sina dogru akan siirecte, sanat ortaminin “Calli Kusag1” olarak adlandirilan sanatcilarin
egemenliginde oldugu goriilmektedir. Calli Kusagi'nin hedef olarak sectigi kitle, sanatse-
ver ve Inkilaplarin destekleyicisi konumundadir. Yine bu ideolojide Enver Pasa’nin emriyle
Sisli resim atolyesi kurulmustur. Kurtulus Savasi yillarinda cepheden donen ve cepheye
gitmeyen ressamlar, bu atolyede savas resimleriyle savas propagandasi yapmislardir. Milli
Miicadele’nin yogun olarak yasandig: yillarda ise Tiirkiye’deki ilk 6zel sanat okulu olma
ozelligini tasiyan “Serbest Resim Atolyesi” kurulmustur. Kurtulus Savasi resimleri, her za-
man ve yerde ulus devlet kurma girisimlerinin ayrilmaz bir parcasi olmustur. 1930 ve 1940
yiullar1 sanat ortaminin “Miistakiller” ve “D Grubu” egemenliginde olmustur. Bu donemde
hicbir gruba dahil olmadan sanatini devam ettirenler de goriilmektedir. Bir giizel sanatlar
dali olan heykel calismalarinin sanatin bir dali olarak kabul edilip giindeme gelmesi 1883
yili Sanayi-i Nefise Mektebi'nin a¢ilmasi ile olmustur. Cumhuriyet donemi ile birlikte anit
kavrami yeni bir boyut kazanmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti Devletiresmi kiiltlir politikasina

1 Gaziantep U{liversitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi, Tarih Blimi, ytansu@gmail.com, Orcid No: 0000-0002-6183-5302
2 Gaziantep Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tarih Boliimii, Doktora Ogrencisi, semracc27@gmail.com, Orcid
No0:0000-0002-3046-3642
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uygun olarak ulusal bilinci pekistirmeye yarayacak anit heykellerin toplumun giinliik ya-
samina girmesine 0zen gostermistir. Bu anlamda yetismis heykeltraslarimizin olmayisi ne-
deni ile tasarimin uygulanmasi asamasinda ilk 6rnekler yabanci sanatcilara siparis yoluyla
yaptirilmistir. 1930’1u yillardan sonra heykel anit yapimlarinda yeni yetisen Tiirk heykelt-
raslarin 6n plana ciktig1 goriilmektedir. Bu donemde yasanan tiim zorluklara ragmen sana-
ta ve sanatciya onem veren bir Tiirkiye modelinin olusmasinda 6nemli bir adim atilmistir.

Bu calismada; Cumhuriyet Donemi giizel sanatlar 6rneginden yola ¢ikilarak, belli bir
ideolojinin topluma asilanmasi ve ¢agdaslasma siirecinde giizel sanatlar egitiminin 6nemi
vurgulanacaktir.

Anahtar Kelimeler: Ideoloji, Egitim, Sanat, Resim, Heykel

EDUCATION AND DEVELOPMENT OF THE ART OF PAINTING AND SCULPTURE IN
TURKEY (1923-1945)

ABSTRACT

Since the mid-19th century in the framework of Westernization has found the oppor-
tunity to develop the art of painting in Turkey. According to Atatiirk’s understanding of
modernization, literature and art have been a complementary element of the Turkish Rev-
olution. It is seen that painting lessons took place for the first time in the education pro-
gram of the “Miihendishane-i Berri-i Hiimayun”, which is an educational institution. The
opening of “Sanayi-i Nefise Mekteb-i Ali” in 1883 is the preparation stage of Turkish paint-
ing in the Western sense. Founded later in 1908, the “Ottoman Painters Society” played
a decisive role in Turkish painting art. Republic of Turkey was founded in the process of
“Calli Generation” group, it is seen to dominate the picture area. The audience chosen by
the Call1 Generation as the target is an art lover and the supporter of the Revolution, and
the Call1 Generation artists have an important position in Turkish painting. Again in this
ideology, Sisli painting workshop was established by the order of Enver Pasha. During the
years of the War of Independence, the painters who returned from the front and did not
go to the front, made war propaganda with war pictures in this workshop. In years when
there is an intense National Struggle “Free Painting Studio” has the distinction of being
the first private art school in Turkey was established. War of Independence paintings have
always been an integral part of nation-state-building initiatives at any time and place.
The years 1930 and 1940 were dominated by the “Independent” and “D Group” of the
art scene. During this period, there are also those who continue their art without being
included in any group. Sculpture work, which is a fine arts branch, was accepted as a
branch of art and came to the agenda with the opening of the School of Fine Arts in 1883.
With the Republican era, the concept of monument has gained a new dimension. Republic
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of Turkey in accordance with the official cultural policy of the monuments of society will
help to strengthen national consciousness was careful to enter daily life. Due to the lack of
sculptors trained in this sense, the first samples were commissioned by foreign artists dur-
ing the implementation phase of the design. It is seen that newly trained Turkish sculptors
came to the fore in sculpture and monuments after the 1930s. Despite all the difficulties
this period is an important step in the formation of a model of Turkey gives importance to
art and artists.

In this study; Based on the example of fine arts in the Republican Period, the importance
of fine arts education will be emphasized in the process of instilling a certain ideology into
society and in the process of modernization.

Keywords: Ideology, Education,Art, Painting, Sculpture

1.GiRiS

Toplumlarin idaresini elinde bulunduran iktidarin savundugu ideolojiyi halka benimset-
mek icin sanat ve edebiyat olmazsa olmaz unsurlardandir. iktidarin ideolojisini ve inancini
halka sanat ile benimsetme ilk olarak Antik Yunan tarihinde goriilse de hemen her top-
lumda rastlanir. Chevalier Jaucourt'un Ansiklopedi’sinde yer alan “resim” maddesinde su
ifadelere yer verilmistir : “Her donemde, iktidart ellerinde tutanlar insanlarda dogru hisler
uyandirmak igin resim ve heykellerden faydalanmuislardur”. Tirkiye cumhuriyetin kuruldugu
donemde inkilaplar1 uygulamak ve toplumun geneline yaymak icin sanata yatirimlar ya-
pildig1 goriilmektedir. Bu donemde calismalarin ¢cogu sanatin toplum icinde yayginlagmasi
ve inkilaplar1 halka benimsetmek amaciyla iiretilmis didaktik ve belgesel niteligindedir.®

Atatiirk, Kurtulus Savasr’ndan hemen sonra halka ac¢ik konusmalarinda bilimin ve giizel
sanatlarin éneminden her firsatta bahsetmis, yaptig1 konusmalarda sanata karsi tabulari
yikmaya calismistir. Bursa’da Sark Sinemasi'nda, Ocak 1923 tarihinde halka hitaben yapti-
&1 bir konusmada, sorulan bir soru {izerine;

“...Insanlar miitekdmil olmak icin bazi seylere muhtactir. Bir millet ki resim yapmaz,
bir millet ki heykel yapmaz, bir millet ki fennin icabettigi seyleri yapmaz; itiraf etmeli ki
o milletin tarik’i terakkide yeri yoktur. Halbuki bizim milletmiz, evsafi hakikiyesiyle miite-
meddin ve miiterakki olmaya layiktir ve olacaktir’demistir. Bu climlelerin, giizel sanatlar-
da ilerlemeyi cagdas uygarlik seviyesine ulagsmakla bir tutan Atatiirk’iin sanata yaklagimini
gostermesi acisindan 6nemi biiyiiktiir.* Cumhuriyet rejimi kurulurken, kiiltiirel yapilanma
da paralel olarak gelismistir. Bu donemde sanatcilar resmi ideolojinin kiiltiir politikalar1

3 AKENGIN, Giiltekin, KOG, Ahmet Musa, “Cumhuriyet Dénemi Ideolojisinin Tiirk Resim Sanatina Etkileri”
Sosyal Arastirmalar ve Davranis Bilimleri Dergisi, 2018, C.4, S.6, s.s. 146-154, s.147.

4 ULUSKAN, Seda, Atatiirk’iin Sosyo Kiiltiirel Politikalari, Atatiirk Kiiltiir, Dil Ve Tarih Yiiksek Kurumu,
Atatiirk Arastirma Merkezi, Ankara 2010, s.229.
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cercevesinde yapilanmustir. Ilke ve Inkilaplari yansitan eserler cesitli devlet kurumlarinin
duvarlarina asilmis, toplumun resmi ideolojiyi kavramasi ve yeni sanat bicimleriyle yakin-
lasabilmesi icin heykeller bircok sehirde meydanlara yerlestirilmistir. Bu durum sanatin
korunmasi ve gelismesine destek saglarken ilke ve inkilaplarin kavranmasi i¢inde yeni bir
ortam olusturmustur.® Atatiirk, giizel sanatlarda ilerleyen ve eser veren milletlerin yiizyilin
ileri medeniyetleri arasinda yer alabileceklerini, diisiince ve inkilaplarin yayginlasmasi ve
halka mal olmasinin en etkin yolunun sanat oldugunu her firsatta vurgulamistir.

2.RESIM
2.1. Cumhuriyet Dénemi Oncesi Giizel Sanatlar

Tiirkiye’de resim sanat1 19. yilizy1l ortalarindan itibaren Batililagma egilimi cercevesinde
gelisme imkani bulmustur. Osmanli saray1 ve ¢evresinde gelisen sanatsal etkinlikler, 6zel-
likle Tanzimat’in ilanindan sonra resim egitimi veren kurumlarin acgilmasi ile beraber res-
me ilgi artmistir. Fakat resim sanatina olan bu ilgi istanbul’da ve belli bir cercevede sinirli
kalmis, yayillma ve gelisme imkani bulamamaistir.”

Islam dinine mensup bazi din adamlarinin verdigi fetvalarda, insan sureti ve diger can-
lilarin resmedilmesinin giinah ve yasak oldugunu bildirmeleri {izere Islam sanatinda resim
ve heykel gelisme ortami bulamamustir. Oysaki biitiin Islam mimarlik, resim, bezeme eser-
lerinde insan ve canli motiflerine rastlanmaktadir. Bunlar arasinda bogusma, savasma sah-
neleri gosteren kompozisyonlar fazladir. Ozellikle minyatiir sanati Tiirk sanatcilar elinde
gelisim gostermis ve resim sanati tarihinde bir doruk noktasi yasanmistir. Tarihin biitiin bu
belgeleri ortada dururken, Isldm uluslarinda plastik sanatlar yoktur yada giizel sanatlarin
gelismesine din yasag1 neden olmustur denilmesi, Tiirk-IslAm sanatina haksizlik olabilir.?
Nitekim iran ve Selcuklu ressamlari, daha sonra Osmanlilar minyatiir sanatini gelistirerek
bu sanata yon vermislerdir. Bu durum Tiirk resim sanatinin gelismesinde ve Bati anlayisina
uygun resim sanatina zemin hazirlanmasinda son derece etkili olmustur. Fakat son yillarda
daha cok Bati resim tekniklerinin benimsenmesi iizerine minyatiir sanat1 geride kalmistir.”

Osmanli sarayi icerisinde sanat at6lyesi olarak faaliyet gosteren Nakkashanede, Osman-
I1 Padisahlarinin hemen hemen hepsinin portreleri ¢izilmistir. Resim derslerinin okul miif-
redatina alinmasi III. Selim zamanina denk gelmektedir. Resmi dairelere ve okullara II.
Sultan Mahmut'un resimleri asilmistir. Resimler asilirken dualar okunmus, dini torenler

5 AKENGIN, Giiltekin, KOG, Ahmet Musa, “Cumhuriyet Dénemi Ideolojisinin Tiirk Resim Sanatina Etkileri”, s.147.
6 EVCIN, Erol, , “Atatiirk’iin Giizel Sanatlara ve Sanatgilara Bakisi”, Ankara Universitesi Tiirk inkilap Tarihi
Enstitiisti Atatiirk Yolu Dergisi, Ankara 2011, S.47, s.s.521-555, 5.524.

7 ULUSKAN, Atatiirk’iin Sosyo Kiiltiirel Politikalari, s.509.

8 BALTACIOGLU, Ismail Hakki, “Tiirk Sanat Gelenekleri” Yillik Arastirmalar Dergisi, Ankara Universitesi

Ilahiyat Fakiiltesi Tiirk Ve Islam Gelenekleri Tarihi Enstitiisii Yayinlari, Tiirk Tarih Kurumu Basimevi, Ankara

1957, C. 1, Say1: 5., s.15.

9 ULUSKAN, Atatiirk’iin Sosyo Kiiltiirel Politikalari, s.511.
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yapilmis, kurbanlar kesilmistir.!® Fatih Sultan Mehmet'te Avrupa’nin kiltiir ve sanatina
ilgi gostermis, Istanbul’un fethinden sonra Constanzio di Ferrara, Gentille Bellini, Matteo
di Pasti gibi Avrupa’li ressam ve heykeltiraslar1 davet etmistir. Constanza da Ferrara’ya
tizerinde biistii ve atli portresi bulunan madalyonlar1 yaptirtmis, Bellini’ye yagliboya port-
resini cizdirmistir. Bu donemde saraydaki tasvir sanatcilar: da Avrupali sanatindan etkile-
nerek, eserlerine yansitmistir. Ancak daha sonraki kusaklarda bu durum degiserek etkisini
yitirmis ve Dogu gelenegi ile birlikte minyatiir sanat1 gelisimi devam etmistir.'!

Daha sonra II. Mahmut déneminde yenilik hareketleri ile birlikte sanatta 6nemli gelis-
meler izlenmistir. II. Mahmut Batili ressamlara portresini ¢izdirmis ve {izerinde portresi
olan sikkeler bastirmistir. Cesitli okullara ve resmi dairelere yaptirdigi resimlerini astir-
mis, bu tutumu O’nun “Gavur Padisah” olarak anilmasina neden olmustur. II. Mahmut'un
“Tasviri-i Himayun” olarak adlandirilan bu resimlerini yerli ve yabanci ¢ok sayida kisiye
armagan ettigi bilinmektedir.’> Daha sonra Sultan Abdiilaziz, {inlii Fransiz ressami ve sa-
nat adami1 Eugene Fromentin ile dénemin iinlii manzara ressami Daubigny’ i Istanbul’a
davet ederek, sarayda resimler yaptirmistir.'®* Abdiilaziz’in, kendisi de resim sanati ile ilgi-
lenmistir. Paris’ten getirdigi tablolar1 sarayin duvarlarina astirmis, Avrupa gezisi sirasinda
Ayvazovski ve bircok tinlii ressam ile tanigsmistir. Ayrica resim egitimi icin yurt disina 68-
renci gondermistir. Stileyman Seyid, Seker Ahmet Pasa, Ahmet Ali Efendi Seker bunlardan
bazilardir. Saray icinde Batili ressamlara resim yaptirma II. Abdiilhamid déneminde de
goriilmektedir. Bu dénemde Asar-1 Atika Nizamnamesi diizenlenmis, Miize-i Hiimayun’un
(istanbul Arkeoloji Miizesi) acilmistir. Bu gelismeler resim sanatinin gelisimi acisindan
onemli asamalardir. Son halife Abdiilmecid Efendi, son donemde herkesi sasirtacak usta-
likta resim yapmis ve ressam kimligi ile dikkat cekmistir.

Goriildiigii iizere, Osmanli Devleti'nde Fatih Sultan Mehmet’den II. Mahmud’a, Abdii-
laziz’den Abdiilmecid Efendi’ye kadar pek ¢ok hiikiimdar sanatla ilgilenmisler ve sanatin
gelisimi icin kisisel caba harcamislardir.!* Miihendishane-i Berri-i Hiimayun egitim progra-
minda resim derslerinin yer aldigi ilk Tiirk egitim kurumudur. Bati’ya yonelik Tiirk resmi-
nin hazirlik ilk asamas1 Miihendishane-i Berri-i Hiimayun’la baslayan ve 1883’te Sanayi-i
Nefise Mekteb-i Alisi'nin acilmasiyla tamamlanan kisa donemi kapsamaktadir.

III. Selim (1789-1808) doneminde Bati anlayisindaki resim sanati, 6nceleri oldugu gibi
sadece Sultan’in cevresinde ve sarayla sinirli kalmamaistir. 1851 ve 1852 yillarindan sonra
Miihendishane’de 6nemli ressamlar yetismistir. Bu ressamlarin 6nemli bir kismi Harbiye

matbaasinda caligsmis, askeri okullarda resim 6gretmenligi yapmistir. 19. yiizyil teknoloji-

10 KESKINOGLU, Osman, “Islam’da Tasvir ve Minyatiirler”, Ankara ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, Ankara 1961, C.9, s.s.11-23,
5.23.

11 ARIK, Riichan, Batililasma Dénemi Anadolu Tasvir Sanati, Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 Yayinlari, Ankara

1988, 5.36.

12 BAYKARA, Tuncer, “Il. Mahmut ve Resim “Bedrettin Cémert'e Armagan” Hacettepe Universitesi Sosyal veidari Bilimler
Fakiiltesi Beseri Bilimler Dergisi Ozel Say1, Ankara 1980, s.509-516, s.512.; ULUSKAN, Atatiirk’iin Sosyo Kiiltiirel Politikalari,
s.511.

13 BASKAN, Seyfi, Osmanli Ressamlar Cemiyeti, Cagdas Basim Yayin Ltd. Sti, Ankara 1994, s.10.

14 ULUSKAN, Atatiirk’iin Sosyo Kiiltiirel Politikalari, s.511.
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sini kullanabilen teknik eleman yetistirmek icin agilan Mekteb-i Sanayi adi1 verilen sanat
okulu, 1868 yilinda egitime baslamistir. Mithendishane’ye Avrupa’dan resim 6gretmenle-
ri getirilmistir. 1851-1852 yilindan sonra bu okuldan mezun olanlar topcu, mithendis ve
ressam gibi siniflar icinde adlandirilmistir. Ressam sinifini olusturmak icin Avrupa’dan re-
sim O0gretmenleri getirilmis, bu siniftan mezun olanlar da askeri okullara resim 6gretmeni
olarak atanmistir. 1846-1887 yillar1 arasinda Harbiye’de resim dersleri veren Mosyo Kes
adiyla bilinen Fransiz ressam bu 6gretmenlerden biridir.»®

1793’te kurulan Miihendishane-i Berri Hiimayun ve 1834’te agilan Harbiye Mektebi'nin
programlarinda teknik resim dersleri yer almaya baslamistir. Stileyman Seyyid, Seker Ah-
met Pasa gibi Tiirk resminin Onciilerinin, Sanatsever bir padisah olan Abdiilaziz donemin-
de Paris’te egitim gormeleri saglanmistir. 1869’da kurulan Hendese-i Miilkiye Mektebi'nde
desen ve perspektif dersleri de verilmistir. Askeri okul cikish olanlarin disinda kendi ola-
naklari ile Bat’da egitim gorenlerde olmustur. Ressam ve arkeolog olan Osman Hamdi Bey
1838 yillarinda kendi olanaklariyla Bati’'da egitim gorenler arasindadir. Miizecilik, sanat
egitimi ve arkeoloji sahalarinda 6nemli hizmetler vermistir. 1880’1 yillarina kadar Avru-
pa’ya yetenekli 6grenci gonderilmesi devam etmistir.Giizel Sanatlar Akademisi'nin acilisi
ile resim sanat1 daha farkli bir boyutta bicimlenmistir.!¢

Tirk resminde Batililasma yolunu ilk acan ressamlar Sultan Abdulmecid déneminde
Avrupa’ya egitime gonderilen Ferik (Korgeneral) ve Pasa i{invanlari alan Ibrahim ve Tevfik
adli sanatcilardir. 19. yiizyil Londra ve Paris’inde Barbizon okulu agik hava resmi ve Ro-
mantizm akimi etkin ve yayginken, Tevfik ve Ibrahim gibi yurt disina ilk giden sanatcilar
daha ¢ok donemin klasist anlayisi ile egitim veren Paris Giizel Sanatlar Okulunun etkisi
altinda kalmiglardir. Dolayisi ile yurda dondiiklerinde cizgisel desen ve yalama teknigi ile
resimleri {ic boyutlu gosteren bir resim anlayis1 olusturmuslardir.'”

2.1.1.Sanayi-i NefiseMektebi ve Osmanli Ressamlar Cemiyeti

Avrupa’ya egitim icin giden Ogrenci, ressam, sanat¢i ve yazarlar Bati medeniyeti ile
tanigsmistir. Bu durum resim ve heykel sanatina da yansimistir. Zamanla iilkede resim ve
sanata olan ilgi artmis, gerekli teknik bilgi ve formasyona sahip ressamlara ihtiya¢ duyulur
hale gelmis, resim egitimi verecek egitim kurumlara ihtiya¢c duyulmus ve giizel sanatlar
alaninda egitim verecek bir kurumun acilma siireci hizlanmistir.'® Bu siireg icerisinde sanat
kamuoyunun istegi ve yonlendirmesi, Sanayi-i Nefise Mektebi’ nin acilmasinda 6nemli bir
rol oynamustir. Giiniimiizde Mimar Sinan Universitesi olarak bilinen, 1928 yilinda Giizel
Sanatlar Akademisi olarak bilinen Sanayi-i Nefise Mektebi’ nin acilisindan giiniimiize ka-

15BASKAN, Seyfi, Osmanli Ressamlar Cemiyeti, s. 2-12.

16EREN, Seving, “Erken Cumhuriyet Doneminde (1923-1950) Tiirk Resim Sanatina Dair Elestirilere
Genel Bir Bakis”, Ordu Universitesi Sosyal Bilimler Aragtirmalar1 Dergisi, Kasim 2018, s.5.721-728, 5.723
17BASKAN, Seyfi, Osmanli Ressamlar Cemiyeti, s.13.

18ULUSKAN, Atatiirk’iin Sosyo Kiiltiirel Politikalari, s.512.
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dar gecirdigi stire¢ Tiirk sanatlarinin da ge¢cmisi demektir. Batili anlamda ¢agdas Tiirk re-
sim sanatinin erken donemi, Avrupa’ya resim egitimi icin ilk gidenlerle baslar ve Sanayi-i
Nefise’nin acilisi arasinda kalan yaklasik yarim yiizyillik siireyi kapsar.

3 Mart 1883’de egitime baslayan Sanayi-i Nefise'nin ilk yoneticisi, okulun kurulmasi
icin cok caba harcayan Osman Hamdi Bey (1842- 1910) olmustur. Tiirkiye’de miizeciligin
kurucusu olarak da bilinen Osman Hamdi, sanat¢i ve bilim adam kisiligi yani sira orgiit-
¢l kisiligiyle Sanayi-i Nefise’yi kisa surede egitim ve 6gretime gecirmistir. Sanayi-i Nefise
Mektebinde onceleri azinliga mensup gencler ve yabanci egitimciler ragbet gosterirken,
daha sonra Tiirk plastik sanatlarinin yeserip, filizlendigi bereketli bir zemin haline gelmis-
tir. Okulun kurulus hazirliklar1 1860 yilinda baslamis ve 1883 yilina kadar siirmiistiir. 1877
Tiirk-Rus Savasi bu kurulus stirecinin uzamasina neden olmustur.1883 yilinda hazirliklar
tamamlanan okul mimarlik, resim, heykel olmak tizere {i¢ dalda yirmi 6grenci ile egitime
baslamistir. Okulun ilk mezunlarindan adi glintimiize kadar ulasanlar olsada bunlar Tiirk
resim harekati icin etkili olmamastir. Ik mezunlar arasinda Mahmud (1860-1920), Osman
Asaf (1869-1932), Galip (1872-?), Tekezade Sait (1870-?) Mehmet Muazzez (1871-1956)
gibi isimlerdir."”

19. yiizyilin sonlarina dogru Tiirk resim sanati farkli bir 6nem kazanmaya baslar. Resim
dersleri askeri okullarda ve sivil okullarda ders programinda yerini alir. Ulkede resim egi-
timcileri yetismeye baslar, diizenli sergiler kurulur. Tiirk sanat¢ilar1 birligi sonucu, 1908’de
Osmanli Ressamlar Cemiyeti kurulur.?’ “Osmanli Ressamlar Cemiyeti”, kuruldugu giinden

o 9y

itibaren “Gtlizel Sanatlar Birligi” adi ile gliniimiize kadar Tiirk resim sanat1 icinde belirleyici
bir rol oynamistir.?! Mehmet Ruhi Arel dernegin kurulmasina onciiliik eden cemiyetin ilk
tiyelerindendir. Cemiyetin kurulus calismalarin1 Sehzadebasi’'nda bulunan evinde gercek-

lestirmistir.

Donemin sanat ve sanatci sorunlarina ¢oziim bulmak iizere 1908 yilinda kurulan Os-
manli Ressamlar Cemiyeti Sami Yetik, Hikmet Onat, Sevket Dag, Mehmet Ruhi Arel, Ib-
rahim Calli, Ahmet Ziya Akbulut, Agah Bey, Feyhaman Duran, Miifide Kadri ve Mehmet
Ali Laga gibi gen¢ ressamlardan olusan Tiirk ressamlarinin ilk orgiitiidiir. Hiiseyin Zekai
Pasa, Halil Pasa, N. Ziya Giiran, Hiiseyin Avni Lifij gibi {inlii Tiirk ressamlar1 da bu gruba
sonradan katilmislardir. Ahmet Ziya Akbulut, Hoca Ali Riza, Osman Asaf Sevket Dag, Seh-
zade Abdiilmecit gibi yasca daha biiyiik olan ressamlar da bu genclerin arasinda yer alirlar.
Daha sonralar1 14 kusag: olarak taninacak olan genc sanatcilar, cemiyet etkinliklerinin
odak noktasini olusturmustur. Sami Yetik’in liderliginde “Osmanli Ressamlar Cemiyeti Ga-
zetesi” adi altinda ilk sanat dergisini yayimlanmistir.?? Bu gazetenin 30 Ocak 1911 tarihli
niishasinda Sami Yetik;“... cemiyet, genel sanat hukukunun korunmaswn iistlenmis ve tilkede

19BASKAN, Seyfi, Osmanli Ressamlar Cemiyeti, s.22-23.

20KESKIN, Candas, “I. Diinya Savasi ve Sonrasi Tiirkiye’de Kiiltiir Sanat Ortami ve Tiirk Resmi”, Akademik
Bakis Dergisi, C.7, S.14, 2014, 5.268.

21BASKAN, Seyfi, Osmanli Ressamlar Cemiyeti, s.32.

22KESKIN, Candas, “I. Diinya Savasi ve Sonrasi Tiirkiye’de Kiiltiir Sanat Ortami ve Tiirk Resmi”, 5.268.
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sanatin, Sanayi-i Nefise’nin gelismesine giicti yettigi ol¢iide ¢alismaya azmetmistir” ifadeleri-
ni kullanmistir.

2.1.2. 1914 Galli1 Kusag

II. Mesrutiyet Donemi ile birlikte {ilkede beliren 6zgtirliilk ortami sanat diinyasina, ku-
rum ve kuruluslara yansir. Ulkede ekonomik sikintilarin devam etmesine ragmen, sanatin
gelisimi icin daha uygun ortam olusmustur. Bu donemden sonra resim ve sanatla ilginen
genclerin egitim icin Batr’daki akademilere gitmelerinde, hizlanma goriilmiistiir. 1914 y1-
linda olusan savas ortam ile beraber Paris Glizel Sanatlar Akademisi'nde egitim goren
ogrenciler topluca yurda donmek zorunda kalmistir. Bu sanatcilar arasinda Ali Sami Boyar
(1880-1967), Sami Yetik (1878-1945), Hikmet Onat (1885-1977), ibrahim Calli (1882-
1960), Mehmet Ruhi (1880-1945), Feyhaman Duran (1885-1970),Nazmi Ziya (1881-
1937), Namik Ismail’den (1890-1935), Avni Lifij (1886-1927) olusmaktadir.

Gall1 Kusagi, Osmanli’nin son donemini gozlemlemis bir grup olarak, Tiirk resminde
onemli bir konuma sahiptir. Call1 Kusag: sanatcilari, 1914 ve 1937 yillar1 arasinda Cum-
huriyet donemi resminin yapilanmasinda énemli rol oynayarak, Cumhuriyet donemi Tiirk
resminde konu zenginligine ciddi anlamda katkida bulunmuslardir. Genclere resim egiti-
mi, Call1 ve Hikmet Onat'in atblyeleri olmak {izere iki temel atolyede verilmistir. Egitim
siireci icerisinde birinci y1l hazirlik asamasi olarak Hikmet Onat’in 6gretisinde karakalem
dersleri, daha sonraki asamada Ibrahim Callrnin 6gretisinde yagliboya dersleri verilmistir.
Hikmet Onat atdlyesi disiplinli bir atélye olarak anilmistir. Béylece Ibrahim Callrnin sini-
fina gecenler, Hikmet Onat’in kili kirk yaran titiz desen calismalarini ve baraj olan hazirlik
sinifin1 basarmis olanlardan olusmustur.*

Galli1 Kusag1 1923 yilindan sonra natiirmort ve manzara resimlerinin yani sira Atatiirk
inkilaplarinin destekleyicisi nitelikte calismalar gerceklestirmistir. Kurtulus Savasi ve Ata-
tiirk devrimleriyle ilgili konular1 calismistir. Ozellikle Ankara’da gerceklestirilen Inkilap
Sergisi'nde, yasanmis olan destansi kahramanliklar vb. toplumda gelecek kusaklara akta-
rilmasi iizere tarihsel temalar icermektedir.?®

2.1.3.Sisli Atolyesi

23 BASKAN, Seyfi, Osmanli Ressamlar Cemiyeti, s.25-28.

24BASBUG, Fatih , “1914 Galli Kusaginin Tiirk Resim Sanatina Etkisi”, Selcuk Universitesi Ahmet Kelegoglu

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Konya 2010, S. 29, s.371 -392, 5.373-378.

25ALKAN, Ufuk KAHRAMAN, M. Emin, “ibrahim Gall’min Kurtulus Savasi Temali Resimlerinin ikonografik Ve Tkonolojik
Incelenmesi”, Kalemisi Dergisi, 2016, C.4, S.7, s.4
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Birinci Diinya Savasi yillarinda savas resimleri yapilmasi, toplumda milli miicadele ru-
hunu ateslemek amaci ile ddnemin liderleri tarafindan desteklenir. Bu nedenle bazi ressam
ve basin yazarlar1 Canakkale cephesine gonderilir ve bir grup ressamin savas alanini gor-
meleri ve buralardan izlenimler edinmeleri saglanir. Ulkenin savas propagandasini yapmak
icin Sisli’de biiyiik bir ahsap atolye yaptirilir. Ekonomik sikintilar ve savas nedeni ile resim
malzemesi temin etmekte zorlanan ressamlarin, savas atmosferini hissederek yansitabil-
meleri icin atolyenin bulundugu araziye hendekler kazilir, silahlariyla bir manga asker,
atlar kosulmus bir top getirilir. ibrahim Calli, Hikmet Onat, Namik ismail, Feyhaman Du-
ran, Sami Yetik, Ali Sami gibi ressamlarin, iistii camli bu biiyiik atolyede savas ortamini
hissederek resim yapmalar1 amaclanir.

Aslinda Sisli Atolyesi'nden savasa gonderilen ressamlarin sayisi1 fazla degildir. Savasa
gidenler Sami Yetik, Hikmet Onat, Mehmet Ali Laga’dir. Yine savas ortamini izlemesi i¢in
cepheye gonderilmis olan ressamlardan Ali Cemal, savas ortamini cephede izleme olanagi
bulmustur. Bu nedenle Balkan Savasi’nin dramatik yoniinii yansitan basarili resimler yap-
mistir. Sami Yetik, asker ve savas temalarini gercekgi bir yaklasimla sergileyerek, Balkan
Savasr’'nda Edirne Cephesi'nden baslayarak Kurtulus Savasi sonuna kadar degisik cepheler-
de savasmis, ayni zamanda sanat calismalarini da siirdiirmiistiir.2

Canakkale Savasi temalari, 20. yiizyil baslarina dogru Tiirk resminin ana temalarindan
olmustur. Bunun iizerine Harbiye Nezareti de 1917 yilinda bu ¢alismalarin rahat yapila-
bilmesi icin Sisli’de bir atdlye agmistir. Sisli Atolyesi kisa siirede cok etkili olmus ve kalici
sonuclar birakmistir.?”

i1k ressamlar birligi olan Osmanli Ressamlar Cemiyeti'nin iiyesi olarak baglayan Ibrahim
Calli, cagdas resim sanatimizin Bat1 anlayisina yonelik bir siirece girmesinde itici giicler-
den biri olmus ve Enver Pasa’nin kurdugu Sisli Atdlyesi'nin de en verimli sanat¢ilarindan
biri olmustur. “Zeybekler” adli calismasi1 Cumhuriyet’e duydugu bagliligini ifade ederken,
1917 yilinda Sisli Atolyesi'nde biiyiik boyutlu yapmis oldugu “Gece Baskini1”, “Milli Miica-
dele” ve “Yarali” gibi Kurtulus Savasi ile ilgili resimlerinde, Tiirk askerinin gostermis oldu-
gu kahramanliklar1 yansitmistir.?®

2.1.4.Cemberlitas Serbest Resim Atolyesi

26 KESKIN, Candas, “I. Diinya Savas1 ve Sonrasi Tiirkiye’de Kiiltiir Sanat Ortam1 ve Tiirk Resmi”, , 5.271-272.
27ULUSKAN, Atatiirk’iin Sosyo Kiiltiirel Politikalari, s.513.

28ALKAN, Ufuk KAHRAMAN, M. Emin, “Ibrahim Gall’nin Kurtulug Savagi Temali Resimlerinin

Ikonografik Ve ikonolojik incelenmesi”, s.3.
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Cemberlitas Serbest Resim Atolyesi, Tiirkiye’de acilmis olan ilk 6zel sanat okuludur.
Milli Miicadele déneminde heykeltiras Ahmed ihsan Bey ve ressam Mehmet Ruhi Arel tara-
findan 1922 yilinda istanbul Gemberlitag’ta kurulmustur. Bu sanat okulunda resim dalinda
Sami Yetik, Feyhaman Duran, Ibrahim Calli, Sevket Dag, Mehmet Ruhi Arel heykeltiras
dalinda Ahmed Ihsan sanat egitmeni olarak gérev yapmuslardir.

Bu atblye Sanayi-i Nefise Mektebi'nin faaliyetlerini ve politikasini yetersiz bularak,
Alman Uzmanlik Atolyesi sistemini benimsemis ve bu dogrultuda calismistir. Bu kurs,
Akademi’ye giremeyen O0grencilere resim egitimi alma imkani1 vermistir. Ayrica Akademi
hocasi olan Hikmet Onat, haftanin birkac giiniikurstaki 6grencilerin eserlerini kontrol ede-
rek atdlyede calismistir. Bunun yaninda bu okulun amaci kiz, erkek, din mezhep ayirimi
yapmadan Sanayi-i Nefise’ye alternatif olmaktir. Ogrenciler yeni baslayanlar ve devaml
ogrenciler olmak iizere iki gruba béliinmiislerdir. Ogrenciler calisma konularinda serbest
birakilmistir. Serbest Resim Atdlyesi, onemli ii¢ hedef belirler. Bunlar; toplumun sorunlari,
egitim ve 6gretim ve halki ilgilendiren milli konulardir.?

Ayrica egitim programi yayimlanan nizamnamesinde su sekilde aciklanmaktadir;

1- Terbiye ve tedris

2- Halkin sanata olan ilgisini yavas yavas yiikselterek, sanati onlarin nazarinda cazip
hale getirmek.

3- Tezyinatta ve liiks esyada milli zevki hakim kilmak; dolayisiyla da milli iktisadiyati-
miza hizmet etmek”.

Bu okul 1922 yili itibariyle 18 yeni kayitli vedevamli 6grenciden olusmustur. Atolye sa-
bah erkeklere, 6gleden sonra ise hanimlara egitim vermistir. Egitim programi sanat tarihi,
renk bilgisi, canli ve cansiz modellerden etiit ve desen ¢alismalari ve sanat konferanslarini
kapsamuistir. *°

2.2. Cumhuriyet Doneminde Tiirk Resim Sanati

Mustafa Kemal Atatiirk ve arkadaslari, cagdas Tirkiye'nin bir gerekliligi olarak gor-
diikleri giizel sanatlara biiyiik 6nem vermislerdir. Cumhuriyet’in ilaniyla birlikte modern
Tirkiye'yi temsil eden sanat anlayisinin desteklenmesi konusunda sanat egitimi, yeni
sanatcilarin yetismesi konusunda c¢alismalar yapmislardir. Toplumun sanata yonelik du-
yarliligin1 gelistirebilecek halkevleri kurulmus, akademi yenilenmis, miize kurulmus,

yurtdisina genc sanatcilar gonderilmis,sanatgilara siparisler verilmis, yetismis sanatgilarin

29 _KESKiN, Candas, “I. Dlinya Savas: ve Sonrasi Tiirkiye’de Kiiltlir Sanat Ortami ve Tiirk Resmi”, 5.271-273.
300ZYIGIT, HALIL, Cemberlitag Resim At6lyesi, Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi
Yayinlari, Ankara 2011, s.4-5.
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elden geldigince uygun bir bicimde istihdam edilmeleri saglanmistir. Biitiin bu ¢abalara
karsin, sanatci sayis1 azdir, sergi acacak mekan yoktur, yetismis sanatcilarin iiretken ola-
bilecekleri kosullar mevcut degildir. Diger taraftan 1932 yilindan itibaren yayginlasmaya
baslayan halkevleri, bu sikintiya biraz olsun ¢6ziim getirmistir.>!

Cumbhuriyet hiikiimetleri kiiltiir konularina daha ¢ok egilmis ve yaraticiligin gelistirilip
canlandirilmasina ¢alismiglardir.® “Mustakil Ressamlar ve Heykeltraslar Birligi” Tirk re-
sim sanatinda uslupsal 6zellikler yakalama anlayisiyla 1928 yilinda kurulmustur. “Osmanli
Ressamlar Cemiyeti” 1926 yilindan itibaren “Giizel Sanatlar Birligi” adini kullanmis ve
“Osmanli Ressamlar Cemiyeti” artik uslup yaratma kaygilarindan uzak, yine eski “Meslek
Birligi” kavramina baglh varligini siirdiirmiistiir.*®

1930-1940 yillar arasinda sanat ortamini Miistakiller ve D Grubu belirlerken, bu tarih-
lerde hicbir gruba dahil olmadan sanatini devam ettirenler de vardir. 1940 yilindan sonra
tekrar Orgiitlenmeye baslayan sanatcilar 1941 yilinda Yeniler Grubu, 1947 yilindaOnlar
Grubu gibi birlikler kurarak Tiirk resmine renk katmaya devam etmislerdir.>

2.2.1. Miistakil Ressamlar ve Heykeltraslar Birligi

Miistakil Ressamlar ve Heykeltraslar Birligi'nin temel taslarini, cumhuriyetin 1. yilinda
yurt disina egitim icin gonderilen sanatcilar olusturmaktadir. 1923-1924 yillarinda Refik
Fazil (Epikman), Mahmut Fehmi (C{ida), Ali Avni (Celebi), Muhittin Sebati, Ahmet Zeki
(Kocamemi)’nin Almanya ve Fransa’ya egitime gonderilmeleri sonucunda “Yeni Resim Ce-
miyeti” Tiirkiye’ deki kisa yasamini tamamlar. Bu sanatcilar Avrupa’da egitim gordiigi
siirece aralarinda birlik ve beraberlik duygular1 pekismistir. Miize arastirmalari, kurum-
sal ve uygulamali atolye calismalar1 gerceklestirmislerdir. Giincel sanat olaylarina katilan
gencler iilkelerinde ve egitim gordiikleri iilkelerde sanat ortamlarinin farkliliklarini analiz
etmislerdir.®

Bu genc ressamlar 1928 yilinda yurda dénmiis ve bir araya gelerek Ankara Etnografya
Miizesinde 1929 yilinda bir sergi diizenlemistir. Sergide bulunan resimler, izlenimci bir
anlayisla resim yapan hocalari tarafindan biiyiik tepkiyle karsilanmistir. Bunun {izerine
sergiyi diizenleyen genc ressamlar bir araya gelerek Miistakil Ressamlar ve Heykeltras-
lar Birligi'ni kurmuslardir (15 Temmuz 1929). Bu sanatgilar sanat anlayislarin1 topluma
tanitmak amaciyla caba sarfetmisler ve grup iiyelerinden Refik Epikman, Nurullah Berk
yazilariyla Tiirk resim sanati tarihinin aydinlanmasina yardimci olmustur. Diger taraftan

31 USTUNIPEK, Mehmet, “1923-1950 Yillar1 Arasinda Acilan Sergiler”,
https://core.ac.uk/download/pdf/38313316.pdf (21.12.2019), s.40.

32 ULUSKAN, Atatiirk’iin Sosyo Kiiltiirel Politikalari, s.514.

33 BASKAN, Seyfi, Osmanli Ressamlar Cemiyeti, s.34.

34 ULUSKAN, Atatiirk’iin Sosyo Kiiltiirel Politikalari, s.530.

35 GIRAY, Kiymet, Miistakil Ressamlar Ve Heykeltraslar Birligi, Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisti, (Yayinlanmis Doktora Tezi), Ankara 1988, s.27.
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geng ressamlar kiiltiir cercevesinde diizenlenen yurt ici gezilerine, tirettikleri eserleri ta-
nitmak amaci ile katilmislardir.

Miistakil Ressamlar ve Heykeltraslar birligi icinde yer alan sanat¢ilarin bazilarinin daha
sonra, “D Grubu” icerisinde calismalarini devam ettirdigi gortilmektedir. “Miistakiller”,
Cumbhuriyet devrimini konu alan resimler iireterek belli bir olgunluga ulasmis, fakat ¢cag-
das sanat akimlarinin gerisinde kalmistir. Diger taraftan Miistakillerin, {ilke sartlar1 geregi
olarak devletin istekleri dogrultusunda hareket ettigi ve toplumsal icerikli resimlerin disi-
na c¢cikamadigi, D Grubu'nun da biirokrasiye fazla sicak bakmadig1 goriilmektedir.

2.2.2.D Grubu Etkinlikleri

Miistakillerden sonra Tiirk resim sanatinda bagimsiz uslup arayislarinin ikinci asamasi-
n1, “D Grubu” iiyeleri olusturur.®*Tiirk resim sanatinin Avrupa sanat akimlarinin gerisinde
kaldigina inanan alti sanatci, Istanbul Cihangir’de bir apartman katinda toplanip 1933 yi-
linda D Grubu’nu kurmuslardir. D Grubu kuruculari; Abidin Dino, Nurullah Berk, Zeki Faik
izer, Cemal Tollu, Esref Uren, Elif Naci ve heykeltiras Ziihtii Miiridoglu’dur. Grubun soz-
cliliglinii Fikret Adil ve Nurullah Berk yapmistir. “D” harfini se¢melerinin sebebi Osmanli
Ressamlar Cemiyeti, Sanayi Nefise Birligi ve Miistakil Ressam ve Heykeltiraslar Birliginden
sonra kurulan dérdiincii sanat birligi olmasidir.?”

D Grubu’nun kurulusu cumhuriyetin 10. kurulus yildontimi kutlamalarina denk gelmis-
tir. Bu nedenle D Grubu sanatcilarinin etkinlikleri, Tiirk toplumunun ¢agdaslasma heyeca-
ninin ve coskusunun gostergesi olarak degerlendirilmistir.®®

D Grubu iiyelerinin ¢ogu ibrahim Calli ve arkadaslarinin egitmenliginde yetisen Sa-
nayi-i Nefise Mektebi 6grencileridir.?* 1920 yilinda Almanya’ya yaptig1 gezi sonunda iz-
lenimci anlayisinda degisiklikler gériilen Ibrahim Call’'nin “D Grubu” ressamlarinin da
hocasi olmasi onun ayni zamanda iyi bir egitimci oldugunu gostermektedir.*°Bu 6grenciler
Avrupa’da Andre Lhote, Fernand Leger, Ernest Laurent, Hans Hoffmann gibi sanatcilarin
atolyelerinde egitim gormiistiir. D Grubu sanatgilarinin ¢ogu Andre Lhote’nin kiibizmi kli-
selestiren akademik yontemine baglanmislardir. Tiirk plastik sanatlarinin baslica eksikligi-
nin fikir yoni oldugunu savunmus ve bu eksikligi gidermeyi amaclamislardir.*!

36 KILING, Erol, “Tiirk Resminde Sorgulama: Cagdaslasma Sorunu, Miistakiller Ve D Grubu”,
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/28616 (15.11.2019), 5.99.

37 GENG, M. Ali, “D Grubu Ressamlarinin Tiirk Resim Sanatinin Gelisimine Olan Katkilar1” idil Dergisi,
2012, C.1, S. 5, 5.411.

38 KILING, Erol, “Tiirk Resminde Sorgulama: Cagdaslasma Sorunu, Miistakiller Ve D Grubu”, s. 99.

39 GENG, M. Ali, “D Grubu Ressamlarinin Tiirk Resim Sanatinin Gelisimine Olan Katkilar1”, s.411.

40 ALKAN, Ufuk KAHRAMAN, M. Emin, “Ibrahim Gallrnin Kurtulus Savasi Temali Resimlerinin
Ikonografik Ve ikonolojik incelenmesi”, s.4.

41 GENG, M. Ali, “D Grubu Ressamlarinin Tiirk Resim Sanatinin Gelisimine Olan Katkilar1”, s.411.

402



Tiirkiye’de Resim ve Heykel Sanatinin Egitimi ve Gelisimi (1923-1945) ’7

D Grubu faaliyetleri 1933 yilindan 1951 yilina kadar stirmiistiir. D Grubu, Tiirk sana-
tinin, kendi dogulu kimligini koruyarak bati sanatina yaklasamayacagini savunmaktadir.
Grubun resim sanatina getirmek istedigi klasik temellere dayali1 yeni bir bicim anlayisidir.
D Grubu, Cumhuriyet devrimleri ile ayn1 dogrultuda sanati teknik bir yenilenme olarak
ele almistir. Zeki Faik izer’ e gore; Tiirk sanatinin 6zii Bat1 sanatindan farkli olsada, Tiir-
kiye batili olma yolunda kararlidir.** D Grubu'nun Bati sanat anlayisini birden yakalamak
istemesi, sert ve genis tepkilere neden olsada, D Grubu sanati ve yeni sanat akimlarini
topluma tanitmak, dayanisma icinde 6zgiirce resim yapmak, kendi estetik anlayisini kabul
ettirmek gibi miicadelesini en az yirmi yil devam ettimistir.*®

1945 yilindan itibaren Tiirkiye’demilli senlik donemi sona ermis ve ¢ok partili demok-
ratik sisteme gecisle Bati ile olan temaslar daha da yogunlagmistir. Tiirkiye’de iletisimdeki
hizli gelisme ile cagdaslasma olgusu daha da anlasilir olmus ve bunun sonuncunda sanat-
cilar,sanat icin daha 6zgiir bir ortam yakalama sansi yakalamistir. Tiim bu gelismeler so-
nucundal947 yilindan itibaren“D Grubu” sanatcilarinin dagildig1 goriilmektedir. Bundan
sonra grup lyelerinin bireysel olarak calistig1 goriilmektedir.

Baslangicta kiibizmi cagdaslagsmada bir cikis noktasi olarak goren D Grubu sanatcilari
gibi donemin bir ¢ok yazar1 da kiibizmi, demokrasi rejiminin sanati olarak kabul etmistir.
Bu durum D Grubu sanatcilarinin kiibizme yonelmelerinde etken olan bir diger faktor
olmustur. Baslangicta geleneksel degerleri reddeden “D Grubu” sanatcilari, II. Diinya sa-
vasindan sonra goriis degistirerek hat, minyatiir gibi geleneksel sanatlardan esinlenmis ve
sanatlarini yeni bir teknik anlayisla icra etmislerdir.*

2.2.3. Sergiler

Cumbhuriyet’in 1. yilin1 kutlama programi cercevesinde, bir taraftan Avrupa’ya 6gren-
ci gonderilmis, bir taraftan da Avrupa’dan 6gretmen getirilerek Tiirkiye’deki 6grencilerin
daha iyi egitim almasi saglanmistir. Sanatcilarin eserlerini sergileyebilmeleri i¢in resim ve
heykel miizeleri agilmis, devlet daireleri Atatiirk resimleri ile siislenmis, devlet binalarina
sanat eserleri konulmaya baslanmistir. Baz1 yarismalar diizenlenerek, genclerin heykel ve
resme olan ilgisi artirllmistir. Bunun yaninda gemi ve trenlerde gezici sergiler diizenlen-
mis, sanat eserleri, Anadolu’'nun en {icra koselerine kadar halka ulastirilmistir.*

1850-1900 yillar1 arasinda Istanbul Beyoglu énemli bir etkinlik merkezi konumunda
olup, Tiirk resim sanatinin ilk 6rnekleri burada goriilmektedir. Askeri ve sivil okul 6g-
rencilerinin diizenledikleri sergiler, Sanayi-i Nefise Mektebi kurulana kadar Seker Ahmet

42SERBETCI, Feray, D Grubu Sanatcilarinin Tiirk Resim Sanatinin Gelisim Siirecine Kazandirdig1 Farkli Bakis Acilari, Trakya
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Edirne 2008, s.70.

43 GENC, M. Ali, “D Grubu Ressamlarinin Tiirk Resim Sanatinin Gelisimine Olan Katkilar1”, s.412-413.

44KILING, Erol, “Tiirk Resminde Sorgulama: Cagdaslasma Sorunu, Miistakiller Ve D Grubu”, s. 100-102.

45KANBEROGLU, Nesrin Atic1 “Osmanlr’dan Cumhuriyete Heykel Sanatinin Yolculugu”, History Studies,

International Journal Of History, C.4, S.4, Kasim 2012, s.s.177.
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Pasa’nin diizenledigi sergiler, azinlik ressamlarinin sergiler gibi sinirli sayida organizas-
yonlar goriilmektedir. Bu sergiler, basinda ve toplumda ¢ok fazla ses getirmemistir. Elifba
(Abc) Grubu'nun actig: sergiler adindan en cok soz ettiren sergiler olmustur. 1880-1881
yillarinda diizenlenen bu sergilerin ilkine Osman Hamdi, ikinciye Seker Ahmet Pasa, Os-
man Hamdi, Siilleyman Seyyid, Hoca Ali Riza ve Mahmud Miinir gibi Tiirk sanat¢ilarin ka-
tildig1 bilinmektedir. Osman Hamdi ismi Tiirk resim sanati i¢in klasik resim anlayisinin ilk
orneklerinin oldugu donemi isaret etmektedir.“ Daha 6nce saray ¢evresinde gelisen Batili
anlamdaki resim-heykel sevgisi, daha sonra acgilan sergilerle daha genis kitlelere kazandi-
rilmaya calisilmistir.#”

Giizel Sanatlar Birligi, Miistakil Ressamlar ve Heykeltraslar Birligi ve D Grubu gibi sa-
nat¢i1 birliklerinin sergileri, resmi nitelikli sergiler, baz1 kisisel sergiler, inkilap sergileri,
heykel sergileri 1923-1938 yillar1 arasinda acilan sergilerdir.Bu sergiler 1939 yilindan iti-
baren diizenlemeye baslanan Devlet Resim ve Heykel Sergileri'ne uzanan siirecin temelini
olusturmaktadir.*®

Inkilap Sergilerinin ilki cumhuriyet’in 10. yili olan 1933 yilinda diizenlenmis velbrahim
Call'nin “Zeybekler” adli resmi Resim ve Heykel Miizesi'nde sergilenmistir. Bu sergilerin
en Oonemli temalarindan biri Kurtulus Savasr’dir. Kurtulus Savasi resimleri, her zaman ulus
devlet kurma girisimlerinin ayrilmaz bir parcasi olmustur.* Ozellikle Sisli Atélyesi’nde iire-
tilen resimlerin sergisi yurt i¢i ve yurt disinda cosku ile karsilanmistir. Donemin aydinlari-
na gore Ozellikle miittefik {ilkelerin baskentlerinde agilan sergiler, Osmanli Devletini miit-
tefik lilkelerin goziinde niifuzlu bir yere ¢ikaracaktir.®® Tiirk resminin gelismesinde 6nemli
bir rol oynayan Miistakiller grubunun en énemli rollerinden biride Istanbul’dan Ankara’ya
ve Anadolu'nun bazi illerine tasidiklar: sergilerdir. Bu sergilere konferanslarla eslik ederek
kiltiirel bir biitiinliik olusturmuslardir. 1942 yilina kadar yurtdisinda da sergiler acarak
Tirk resminin tanitilmasina onciiliik etmislerdir.®!

Miistakil Ressamlar ve Heykeltraslar Birligi ile D Grubu {yeleri, 1923 yilindan1931
yilina kadar siiren Ankara Sergilerini, 1931 yilindan itibaren 1936 yilina kadar her yil
tekrarlanan Inkilap Sergilerini, 1939 ve 1944 yillar: aras: diizenlenen yurt gezileri ve gezi
sirasinda acilan sergileri diizenlemislerdir. Ayrica 1939 yilindan itibaren acilan Devlet Re-
sim ve Heykel Sergileri bu dénemin en etkili ve 6nemli sanat aktiviteleri arasindaki yerini
almistir. Agilan bu sergiler sayesinde sanat halkla bulusmus ve yeni sanatcilar eserleriyle
tarzlarin1 ortaya koymustur. Bu sergilerde 1927 yilinda Zeki Kocamemi, Ali Celebi gibi
genc sanatcilar Tiirkiye’de kiibizmin ilk 6rneklerini vermislerdir.

46 BASBUG, Fatih, 1914 Galli Kusagrnin Tiirk Resim Sanatina Egitimi Ve Katkisi, Selcuk Universitesi, Sosyal Bilimler Ensti-
tlisli, Giizel Sanatlar Anabilim Dali, Yayinlanmamis Doktora Tezi, Konya 2009, s.24.

47 BASKAN, Seyfi, Osmanli Ressamlar Cemiyeti, s.22.

48 USTUNIPEK, Mehmet,“1923-1950 Yillar1 Arasinda Acilan Sergiler”,s.43-44.

49 ALKAN, Ufuk KAHRAMAN, M. Emin, “Ibrahim Gallnin Kurtulus Savasi Temali Resimlerinin ikonografik Ve Tkonolojik
Incelenmesi”, s.4.

50 KESKIN, Candas, “I. Diinya Savas1 ve Sonrasi Tiirkiye’de Kiiltiir Sanat Ortam1 ve Tiirk Resmi”, 5.271-272.

51 KILING, Erol, “Tiirk Resminde Sorgulama: Cagdaslasma Sorunu, Miistakiller Ve D Grubu”, s.99.
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Ali Celebi Glorya Sinemast’nin girisinde1932 yilinda, Elif Naci 1930 yilinda, Saip Mual-
la bir klubiin salonunda sergi diizenlemistir. Bu sergileri daha sonra 8 Ekim 1933 tarihinde
D Grubu iiyelerinden C. Tollu, N. Berk, E. Naci, E Izer, A. Dino ve heykeltras Z. Miiri-
toglu'nun diizenledigi takip etmistir. 1933 yilindan itibaren Ankara’da sanat ortami ¢ok
hareketli gilinler gecirmistir. > D Grubu tiyeleri 1933 yilindan 1947 yilina kadar 15 sergisi
diizenlemis ve Tiirk resminin cagdaslasmasini hizlandirmistir.>?

Miistakil Ressamlar, D Grubu tiyeleri, Heykeltraslar Birligi ve Giizel Sanatlar Birligi'nin
diizenledigi Birlesik Resim ve Heykel Sergileri 1937 yilinin Ekim ayindan itibarenAnka-
ra’da acilmaya baslamistir. Birlesik sergiler 1937 ve 1938 yillar1 boyunca devam etmistir.
Ilk serginin acilisini Kiiltiir Bakan1 Saffet Arikan yapmis ve bu sergide 400’e yakin eser
sergilenmistir. Bu sergilere, birlik {iyeleri haricinde bagimsiz ressam ve sanatcilarda ka-
tilmistirDaha sonra 1939 yilindan itibaren giiniimiize kadar siiregelen Devlet Resim ve
Heykel Sergileri de 6nemli birer Cumhuriyet etkinligi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. 1939
yilinin Ekim ayindan acilan Birinci Devlet Resim ve Heykel Sergisi, 1937 ve 1938 yilinda
acilan birlesik sergilerin devami niteliginde acgilmis ve devletin destekledigi ticiincii sergi
olmustur.>* Bu sergilerin acilislarina devlet biiytiikleri katilmis, resmi kurumlarca resimler
satin alinmus, sanatcilar 6diillendirilmis, sanat ortamina canlilik katmistir. Ilk 5 sergi, daha
sonradan Devlet Operasr’na doniistiirilecek olan Ankara Sergi Evi'nde, 1944 yilinda acilan
sergiise Ankara Dil, Tarih ve Cografya Fakiiltesi'nde acilmistir.>®

Ankara Sergileri ve Inkilap Sergilerinin yanisira 1939-1944 yillar1 arasinda Halkevle-
rinde diizenlenen resim-heykel etkinliklikleri de 6nemli faaliyetlerdir. Resim sanatina olan
ilginin artmasinda, resim ve heykel sanatinin sekillenmesinde, sanatin yayginlasmasinda
Halkevleri giizel sanatlar kolunun calismalar1 6nemli bir yere sahiptir. Halkevleri 1939
yilinda baslatilan bir uygulama ressamlarin il il dolasarak resim yapmalarina imkan sun-
mustur. Bu vesileyle aralarinda kadin sanatcilarinda bulundugu 10 civarinda ressam, her
yil Anadolu’yu gezme ve resmetme imkani yakalamistir. Bu geziler sonunda yaklagik 800
kadar resim Tiirk resim litaretiirine kazandirilmistir. Daha sonra bu gezilerde resmedilen
resimler, Yurt Gezileri Resim Sergisi'nde sergilenmistir.>

Serbest Resim Atolyesi ilk sergisini, 1921 yilininMayis ayinda Osman Bey Matbaas: Bi-
nasi’'nda gerceklestirir. Atolye, ayni yilin Agustos ayinda Tiirk Ressamlar Cemiyeti ile bera-
ber ikinci sergisini gerceklestirir. Bu sergide 42 ressam tarafindan 159 yapit sergilenmis-
tir. At6lyenin iiciincii sergisi 24 Temmuz 1924 tarihindelstanbul Tiirk Ocag1 Salonu'nda
gerceklesmistir. Bu serginin en dikkat ceken yapiti, Nejad (Sirel) Bey’in, “Benzeri goriil-
memis bir eser olarak tanimlanan” “Gazi Mustafa Kemal Pasa” biist heykelidir. Serbest
Resim Atdlyesi'nin “Anadolu Tetkik Gezileri ve Sergileri” de oldukga ses getirmistir. Atolye,

52 ULUSKAN, Seda, Atatiirk’{in Sosyo Kiiltiirel Politikalari, s. 530-537.

53 KILING, Erol, “Tiirk Resminde Sorgulama: Cagdaslasma Sorunu, Miistakiller Ve D Grubu”, s.100.
54 ULUSKAN, Seda, Atatiirk’{in Sosyo Kiiltiirel Politikalari, s.533-534.

55 USTUNIPEK, Mehmet,“1923-1950 Yillar1 Arasinda Acilan Sergiler”, 43-44.

56 ULUSKAN, Seda, Atatiirk’{in Sosyo Kiiltiirel Politikalari, s.533-534.
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7 Aralik 1924 tarihinde Ankara’da, Sanayi-i Nefise Cemiyeti ile ortaklasa Muallimler Birligi
Binasi’'nda bir milli resim sergisi daha diizenlemistir. Maarif Vekili Siikrii Bey’in katildig1
sergiye, pek cok yerli ve yabanci temsilcide katilmistir. Bu ii¢ serginin kataloguna baktigi-
miz zaman, Serbest Resim Atolyesi ve Tiirk Ressamlar Cemiyeti'nin sergiyi birlikte diizen-
ledikleri anlasilmaktadir.>’

1930 yilindan sonra Tirk heykeltraslarTiirkiye’de sanat ortamini hareketlendirerek
sinirlt sayidaki eserleriyle sanati halka sevdirmeye calismislardir. Tiirk Ressamlar Cemi-
yeti'nin diizenledigi Dordiincii Galatasaray Sergisinde 57 ressam eserlerini sergilerken,
heykeltraslardan Nejat Sirel 2, Sabiha Ziya Hanim 1, Melek Ahmet Hanim 1 eseriyle calis-
malarini sergileme imkéani bulmustur. Tiirkiye’de ilk heykel sergisini, heykel sanatcis1 Zii-
htii Miiridoglu Ekim 1932 tarihinde Istanbul Alaykéskii’nde acmistir. Miiridoglu'nun daha
sonra D grubu icerisinde yer aldig1 goriilmektedir. Thsan Ozsoy ve égrencilerinin eserlerin-
den olusan ilk karma Tiirk Heykeltraslar Sergisi 1937 yilinda agilmistir.Yine ayni yil Giizel
Sanatlar Akademisi'nde Birinci Heykel Sergisi acilmistir. Tiirk heykel sanatc¢ilarinin cum-
huriyetin ilan1 ve sonrasinda yurt disinda da basarili sergilere imza attig1 goriilmektedir.>®

Bu sergiler haricinde kisisel sergilerde diizenlenmistir.Halil Pagsa 1936 ve 1939 yilina
kadar Ankara’da her yil diizenli olarak sergi agmistir. Genc kusaktan Turgut Atalay, Sisli
Halkevi'nde 1937 yilinda bir sergi diizenlemistir. Tiirk sanat:1 tarihinin bilinen ilk kisisel
heykel sergisini,Ziihtii Miiridoglu 1932 yilinda Alay Koskii'nde a¢mistir. Miiridoglu, done-
min hakim birlikleri ile1937 ve 1938 yillarinda iki kez bir araya gelerek, Birlesik Resim ve
Heykel Sergisi diizenlemistir. Bu sergiler, farkli kusak ve anlayista sanatcilarin bir araya
gelmesini saglarken, sanatcilarin devletle olan iligkilerinide sicak tutmustur.

1939 yilinda Ikinci Diinya Savasi'ninortaya ¢ikmis, Tiirkiye savasa girmemesine ragmen
savasin etkileri olumsuz olarak iilkeye yansimistir. Bu dénemde Istanbul’da sikiyénetim
ilan edilmis, savunmaya yatirim ayrilmis, ekonomik sikinti artmistir. Tiim bu olumsuzluk-
lara ragmen devletin sanata ve sanat¢ilara destegi siirdiirtilmeye calisilmistir.

Bu zorlu savas yillarinda, kisisel sergi yok denecek kadar azdir, bunun yaninda grupla-
rin sergi diizenleme etkinlikleri devam etmektedir. 1939 ve 1944 yillarinda Miistakillerin
sergi etkinliklerinin son buldugunu gérmekteyiz.>

3.CUMHURIYET DONEMI HEYKEL SANATI

Osmanli sanatinda heykelin bir sanat dali olarak yer edinmesi Sanayi-i Nefise Mek-
tebi'nin acilist ile olmustur. Sanayi-i Nefise Mektebi resim, mimari ve oymacilik, hak-
kaklik (graviir) yani heykel olmak iizere dort boliimden olusmustur. ®®Okulun heykel

57 OZYIGIT, HALIL, Gemberlitag Resim Atolyesi, 5.4-5.

58ULUSKAN, Seda, Atatiirk’iin Sosyo Kiiltiirel Politikalari, s.552.
59USTUNIPEK, Mehmet,“1923-1950 Yillar1 Arasinda Agilan Sergiler”, 43-44.
60ULUSKAN, Seda, Atatiirk iin Sosyo Kiiltiirel Politikalart, $.550.
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béliimiinde hazirlanan calismalardan bir kismi, bugiin Mimar Sinan Universitesi Resim ve
Heykel Miizesinde bulunmaktadir. Bu heykeller daha ¢ok natiiralist iislupla hazirlanmis
kiiclik boyutlu biist ve heykellerdir.

1883 yilindan énce de saray cevresinde heykele iligkin bazi girisimler yok degildir. Or-
negin Kanuni Sultan Siileyman déneminde Mohac seferi déniisiinde Sadrazam Ibrahim
Pasa, Budapeste’de goriip begendigi birkac heykeli beraberinde istanbul’a getirmis ve Sul-
tanahmet’teki saraya koymustur. Yine Sultan Abdiilaziz ilk kez siparis yoluyla kendi hey-
kelini yaptirtmistir. Abdiilaziz’in Avrupa gezilerinde Fransa’nin ¢esitli kentlerinde gérmiis
oldugu imparator heykellerinden etkilendigi diistintilmektedir. Sultan Abdiilaziz, C. E Ful-
ler adli Ingiliz sanatciya, 1871 yilinda bir biistiinii ve at iistiinde heykelini yaptirmistir.
Bu biist Topkap1 Saray1 Miizesi'nde korunmaktadir. Bizzat poz vererek yaptirdig1 heykeli
sarayinin bahcesine koydurmustur. Bu heykel cesitli donemlerde yer degistirmis olup, bu-
gilin Beylerbeyi Sarayi'nda sergilenmektedir. Sultan II. Abdiilhamid doneminde sultanin
istegi iizerine Istanbul’u cagdaslastirmak amaciyla, projeler tasarlanmustir. Bu projerlerden
biri de Paris Belediyesi, mimarlik boliimii basmiifettisi Joseph Antoine Bouvard tarafindan
hazirlanmis Beyazit Meydanr'na yoneliktir. Bouvard’in istanbul’u gérmeden hazirladig1 bu
projede Galata Kopriisi'niin lizerinde aydinlatma elemanlariyla birlikte heykeller vardir.
Fakat bu proje sadece taslak olarak kalmistir.

20. yiizy1l ilk ceyreginde, Istanbul ve diger kentlerde amitlar gériilmeye baslanmustir.
1909 ve 1911 yillarinda dikilen Abide-i Hiirriyet Anit1, 31 Mart Olay1 anisina Istanbul’da
dikilmistir.Konya’da dikilen Ziraat Aniti, Cumhuriyet Donemi Atatiirk heykelinin kaidesi
olarak kullanilmistir. Buiki anit da dénemin mimarlik anlayis: olan I. Ulusal Mimarlik Us-
lubunda Mimar Muzaffer Bey tarafindantasarlanmistir. Bu anitlar figiir icermemektedir ve
tamamen mimari elemanlarla kurulmustur.®!

Galatasaray Sergileri basta olmak iizere acilan sergilerde, heykel sanatcilar: sinirli sayi-
daki eserleriyle kendilerini hissettirmeye c¢alismislardir.®? Tiirkiye’de heykel sanati, resim
sanatina gore cok daha agir ilerlemistir. Heykel sanati daha sonra cumhuriyetin anlam ve
coskusunu dogrudan genis halk kitlelerine ulastirmak amaci ile “meydan sanati” olarak
etkin olarak kullanilmis ve cumhuriyet ideolojisi ile halkin biitiinlesmesi bakimindan re-
simden ¢ok daha fazla toplum-sanat etkilesimi olusturulmaya calisilmistir.®®

Cumbhuriyet donemi ile birlikte anit heykeller sehir meydanlarina kurulmus, anit kav-
rami yeni bir boyut kazanmistir. Kamusal alanda daha 6nce goriilmeyen anitsal boyut-
larda heykel kullanilmaya baslanmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti, ideolojisi ve resmi
kilttir politikasina uygun olarak, ulusal bilinci pekistirmeye yarayacak anit heykelleri

61 OSMA, Kivang, “Cumhuriyet’in Anitlari: Anit Heykeller’https://www.tarihtarih.com/355817 (21.12.2019), s.1.
62 ULUSKAN, Seda, Atatiirk’in Sosyo Kiiltiirel Politikalari, s.550.

63 ATILGAN, S. Okay, “Cumhuriyet Donemi Tiirk Plastik Sanatlar1” Tiirkiye Arastirmalar: Literatiir Dergisi,

2009, Cilt 7, Say1 14, s.s. 97-1, s.101.
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meydanlara dikmistir.®* Mustafa Kemal Atatiirk’iin bu konudaki ilk tesebbiisii de 1923 ta-
rihli Bursa konusmasiyla gerceklesmistir. Atatiirk bu konusmasinda;

“...Dlinyada medeni, ileri ve olgun olmak isteyen her hangi bir millet, mutlaka heykel
yapacak ve heykeltras yetisterecektir. Abidelerin suraya buraya tarihi hatiralar olarak di-
kilmesinin dine aykir1 oldugunu iddia edenler, din hiikiimlerini geregi gibi arastirip tetkik
etmemis olanlardir......Aydin ve dindar olan milletimiz, ilerlemenin vasitalarindan biri olan
heykeltrasligi en son derecede ilerletecek ve memleketimizin her kosesi, ecdadimizin ve
bundan sonra yetisecek evlatlarimizin hatiralarini giizel heykellerle diinyaya ilan edecek-

tir... “ demistir.

Atatiirk, cagdaslasmanin vazgecilmez bir unsurunun da giizel sanatlar oldugunun bi-
lincinde olup, 1923 yilindanitibaren giizel sanatlara verdigi destek ile toplumdaki tabulari
yikmak icin biiyiik ¢caba gostermistir. Bu amacla sanat okullarinda heykel egitimini 6n pla-
na c¢ikartarak, heykel sanatcisi yetistirmek amaciyla heykel boliimiine agirlik vermis ve cok
sayida cagdas heykel sanatcisi yetismesine olanak saglamistir.®®

Anit heykeller; “sehir icinde sokak, cadde, park, meydan gibi kamuya acik alanlarda
yer alan, bir olayin ya da kisinin anisini canli tutmak, gelecege aktarmak iizere meydana
getirilen simge niteliginde biiyiik boyutlu yapitlardir”.Anit heykel, Tiirkiye’ye cumhuriyet
ile birlikte girmis olup, bu anlamda yetismis heykeltraslarimizin olmayisi, tasarimlarin
uygulanisi asamasinda yeterli teknik alt kadronun bulunmayisi gibi nedenlerle ilk 6rnekler
yabanci sanatgilara siparis yoluyla yaptirilmaya baslamistir.® Anit heykel calisacak Tiirk
sanatcilarinin yetismesinin gecikmesi elestirilere maruz kalmistir. Bunun yaninda uzun
dénem kiiciik boyutta eser iireten sanatcilarimiz da olmustur. Ozellikle cumhuriyet déne-
minin ilk siralar1 yabanci heykeltiraglar ilk anitlarimizi yapmak durumunda kalmislardir.®”

Tiirkiye’de en erken tarihli anit heykel 3 Ekim 1926 tarihinde Avusturyali heykeltras
Heinrich Krippel tarafindan yapilan ve Istanbul Sarayburnu Parkina dikilen Atatiirk Ani-
t'dir. Bu heykelde Atatiirk sivil giysileri icinde, biirokrat kimligi ile gortilmektedir. Tiirki-
ye’de cumhuriyet kurulduktan sonra halifelik makami hemen kaldirilamamis Istanbul’da
devam etmistir. Halifenin ikamet ettigi Istanbul sehrinde Atatiirk’iin biirokrat kimligi ile
tasvir edilmesi bu anitin cumhuriyet ve cagdasligi, diger bir deyisle yeni siyasi rejim ve
yasam bicimini simgeledigini diisiindiirmektedir.

Daha sonra 29 Ekim 1926 tarihinde Krippel tarafindan yapilan Konya Atatiirk Aniti
gortilmektedir. Baskent Ankara’ya dikilen ilk anit heykel 6rnekleri ise 4 Ekim 1927 tarih-
lidir. Bu anitlardan bazilar Italyan sanatci Pietro Canonica tarafindan yapilmis olup, biri

64 OSMA, Kivan¢ “Cumhuriyet Donemi (1923-1946) Anit Heykellerinin Heykel Sanatimizin Gelisimine Katkis1”, https://
www.academia.edu/38576152/ (21.12.2019), s.130-132.

65 ULUSKAN, Seda, Atatiirk’{in Sosyo Kiiltiirel Politikalari, s.550.

66 OSMA, Kivan¢ “Cumhuriyet Dénemi (1923-1946) Anit Heykellerinin Heykel Sanatimizin Gelisimine Katkis1”, s.130-132.
67 AYDIN, D. “Uzun, Cumhuriyet Dénemine Isik Tutan iki Heykeltiras; Mahir Tomruk Ve Ali Nijat Sirel”, s.3-4.
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Etnografya Miizesi 6niinde yer alan Atli Atatiirk Anit1 digeri ise Zafer Meydaninda bulunan
Maresal Uniformal1 Atatiirk Anitr’ dir. Cumhuriyet dénemi anit heykellerine genel olarak
baktigimizda heykel ve kaide olmak {izere iki kissmdan olustugunu goriirtiz. Kaide; kur-
tulus savasi zaferleri, devrimleri anlatan kabartmalar, zaferleri konu edinirken, heykelin
konusu Atatiirk’tiir.*® Atatiirk halkla Kurtulus Savasi goriismeleri yapmak iizere 12 Haziran
1919 tarihinde Amasya’ya gelmis ve burada kaldig: binanin bulundugu yere Atatiirk aniti
dikilerek bu alan 6liimsiizlestirilmistir.%

Cumhuriyet donemi heykelleri daha cok anit niteligi tasimistir. Bu anitlarin ¢cogu da
yabanci sanatcilara yaptirilmistir. Her ne kadar akademide Tiirk heykeltiraglar yetismis ya
da yetisiyor olsa da biiyiik boyutlu heykel dokiimii icin elverigli olanaklar mevcut degildir.
1926 yilina gelindiginde heykel yapmak, anit dikmek,yapilan biistii bir kuruma hediye
etmek sanatcilararasinda bir yaris konusu haline gelmistir. Bu durum basina da stirekli
yansimistir. 1930 yilindan sonra yeni yetisen Tiirk heykeltraslarin 6n plana ¢iktig1 goriil-
mektedir. Heykel anitlarin, eski zihniyeti tam anlamiyla yok ettigini diyemesekte, gerici
zihniyeti parcaladigini, sanat ve sanatgiya daha fazla énem veren bir Tiirkiye modelini
olusturdugunu soyeleyebiliriz.”®

M. Tomruk’un katkilariyla Nijad Sirel tarafindan Sisli’de 6zel bir atélyede yapilan ve ilk
kez Tiirk bir heykeltrasin eseri olan anit heykel 29 Ekim 1931 tarihinde Bursa’da yapilmis-
tir. Daha sonrasinda bu anit1 ayni yil igerisinde Kenan Yontung tarafindan yapilanCorum
Atatiirk Anit1 izlemistir. 8 Subat 1935 tarihli Nusret Suman’in eseri olan Tokat Atatiirk Ani-
t1, yine ayni1 y1l 29 Ekim giinii acilis toreni yapilan Ali Hadi Bara tarafindan yapilan Adana
Atatiirk Anit1 ilk Tiirk heykeltraslarin eserlerindendir. Bu anit farkli bir komposizyon ile
Adana’nin kurtulusunu ifade etmektedir. On cephedeki figiir gruplarindan biri Adana’nin
kurtulusuicin savasan mahalli giicleri, digeri Tiirk askerine yore halkinin siikran duygula-
rin1 sembolize etmektedir.”

Heykel dokiimiiniin yurtta gerceklestirilmesinde gec kalinmasi veheykel sanatinin tam
olarak olusamadig1 bir siirecte, heykel dokiimiinden s6z etmek de miimkiin olamamakta-
dir. Dokiim {izerine 6nemli calismalar Tiirkiye’de 1930 lu yillardan itibaren gelisme gos-
terir. Bu siirece kadar Batili heykeltraslar bile bronz dékiimlerini kendi tilkelerinde hazir-
lamaktaydi.”? Fidzek Karoly adli Macar ustasini, Kenan Yontu¢ 1937 yilinda yurda getirtir.
Fidzek, Tiinel basindaki Narmanli yurdunda bir Dokiimhane kurar. Bu kisiler ilk dokiimcii-
lerimizBu dokiimhanede yanina aldigi ilk ciraklar bizim ilk dokiimciilerimiz olarak tarihe
gecer.Bu ilk dokiim sanatcilar1 izak Amon, Orhan Yurdagiil ve Hayrettin Kocaer’ dir. Bun-
larin haricinde Yusuf Akpinaradlibir ustadan da s6z edilmektedir.

68 OSMA, Kivan¢ “Cumhuriyet Dénemi (1923-1946) Anit Heykellerinin Heykel Sanatimizin Gelisimine Katkis1”, s.130-132.
69 OSMA, Kivang, “Cumhuriyet’in Anitlari: Anit Heykeller”, s.1.

70 KANBEROGLU, Nesrin Atic1 “Osmanl’dan Cumhuriyete Heykel Sanatinin Yolculugu”, History Studies, International Jour-
nal Of History, C.4, S.4, Kasim 2012, s.5.171-189,

71 OSMA, Kivang “Cumhuriyet Dénemi (1923-1946) Anit Heykellerinin Heykel Sanatimizin Gelisimine Katkis1”, s.130-132.
72 AYDIN, D. “Uzun, Cumhuriyet Dénemine Isik Tutan iki Heykeltiras; Mahir Tomruk Ve Ali Nijat Sirel”, istanbul Sosyal
Bilimler Dergisi, istanbul 2013, S. 3 http://www.istjss.org/Makale/67 (23.11.2019), s.3.
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Hayrettin Kocaer’in atélyesini devir alanFerit Ozsen, ilk kez “mum yok etme teknigi ile
dokiim uygulamas1” n1 baslatmistir. Cumhuriyet kusagi sanat¢ilariyeni ideolojiyi yansitma-
y1 hedef almakla birlikte, birbirlerini tekrar eden ve yaraticiliktan uzak sanat anlayisindan
uzak durmustur. Amac Atatiirk gibi biiyiik bir liderin heykelini yapmaktan ziyade yasanan
zaferi ebedilestirmek ve yeni ideolojiyi benimsetmektir.”?

Cumbhuriyet doneminin ilk yillarinda Mustafa Kemal Atatiirk heykellerinin yanisira Tiirk
biiyiiklerini konu alan anit heykeller de yapilmistir. Cumhuriyet’in ilk yirmi bes yilinda
anit heykel alaninda; Nijad Sirel, Ziihtii Miiridoglu, Ali Hadi Bara, Hakki Atamulu, Sabiha
Bengiitas, Nusret Suman, Ratip Asir Acudogu,Kenan Yontunc eser vermis sanatgilardir. Bu
heykeltraslar anit heykel caligmalarinin yani sira artistik calismalar da tiretmistir. 7* Kadin
heykel sanatcilar1 giin gectikce biiyiik basarilara imza atarak, iilkede diizenlenen yarisma-
larda cesitli 6diiller almiglardir.”

O donem Almanya’nin ¢agdas sanatlara ve sanatciya destek vermemesi nedeniyle Al-
man heykeltrag Rudolf Belling, 1937 yilinda Tiirkiye’ye gelmistir. Belling’in yanisira bircok
sanatci ve bilim adami da baski ortamindan kacarak 6zgiir bir calisma ortami saglayacak
{ilkelere kacmislardir. 1933 yilinda Istanbul Giizel Sanatlar Akademisi'nde bir reform ger-
ceklestirilmis ve Belling, baskan ve egitmen olarak, heykel béliimiiniiniin yeniden yapilan-
dirilmasi icin gorevlendirilmistir. Sanatci, {iclincii kusak Tiirk heykeltraslarindan bircogu-
nun hocas1 olmustur. Sadi Calik,Hiiseyin Ozkan, Hakki Atamulu, Hiiseyin Gezer gibi anit
heykel alaninda da calismis sanatgilar onun atdlyesinde yetismistir. Rudolf Belling, Tiirk
heykeline yalnizca egitimci yonii ile katkida bulunmakla kalmamais, Tiirk heykeltraslarinin
uygulama yapabilmesi icin de caba harcamistir.

1950 yilinda Anitkabir’de yer alacak heykeller ve diger dekorasyon 6gelerinin saptanma-
s1 isiyle ilgili bir komisyon kurulmus, Belling’de bu komisyonun {iyesi olarak Anitkabir'de
heykel ve kabartmalarinin Tiirk heykeltraslar tarafindan yapilmasi gerektigini israrla vur-
gulayarak, uygulamaya almistir. Bu vesileyle Hiiseyin Ozkan Aslanli yolun basindaki kadin
ve erkek heykel gruplari ile yoldaki aslan figiirlerini, ilhan Koman Mozole merdivenlerinin
sag yanindaki Sakarya Meydan Savasi Konulu kabartmayi, Ziihtii Miiridoglu Mozole mer-
divenlerinin sol yanindaki Baskumandanlik Meydan Savasi kabartmasini,Hakki Atamulu
ve Nusret Suman kulelerdeki kabartmalari yapmistir.”®

Heykel sanati ile ilgili kitap yayinlarina deginecek olursak 1960’1 yillarin sonuna kadar
dogrudan heykel sanatini konu alan kitap sayisi yok denecek kadar azdir. 1930 yilindan
itibaren her yil diizenli olarak yayimlanan Devlet Resim ve Heykel Sergisi Kataloglariile Gii-
zel Sanatlar Akademisi tarafindan yayimlanan plastik sanatlara yonelik sergi kitaplari bu
siirecte, heykel sanati alanindaki gelismelerin takip edilebilecegi kaynaklardir. Bu alanda

73 AYDIN, D. “Uzun, Cumhuriyet Dénemine Isik Tutan iki Heykeltiras; Mahir Tomruk Ve Ali Nijat Sirel”, s.3-4.
74 OSMA, Kivang, “Cumhuriyet’in Anitlar1: Anit Heykeller”, s.1.
75 ULUSKAN, Seda, Atatiirk’iin Sosyo Kiiltiirel Politikalar1,s.552
76 OSMA, Kivang, “Cumhuriyet’in Anitlari: Anit Heykeller”, s.1.
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ilk eser 1937 yilinda Nurullah Berk’in yayinladig: Tiirk heykeltiraslariadli kitaptir. Daha
sonra 1955-1959yillar1 arasinda Celal Esad Arseven tarafindan kaleme alinan Tiirk Sanatt
Tarihi: Mengeinden Bugiine Kadar Mimari, Heykel, Resim, Siisleme ve Tezyini Sanatlar adli
kitap yayimlanmistir. Iki kitap arasindaki 18-19 yillik siirecte heykel sanatina iligkin her-
hangi bir yayina rastlanmamaktadir. 1940l yillara kadar cagdas Tiirk sanatinin gelisimini
yansitan ve ona yon veren pek cok dergi Tiirk resim ve heykel sanatinin gelisip yayginlas-
masina son derece 6nemli katkilarda bulunmuslardir. Cumhuriyet donemi plastik sanatlari
konu alan ilk dergi Ar dergisidir.Hep Bu Topraktan, Hayat, Kadro, Ulkii, Resimli Ay, 7 Giin,
Cigw; Kiiltiir Haftasi, Mimar-Arkitekt,Varlik, Yeni Adam, Miizik ve Sanat Hareketleri, Giizel
Sanatlar, Yiicel,Millet bu konuda 6nde gelen diger dergilerdir.”

SONUGC

Toplumlarin idaresini elinde bulunduran devletler, belli bir ideolojiyi halka benimset-
mek icinsanat1 ve edebiyat1 vazgecilmez bir ara¢ olarak kullanmistir. Tiirkiye’de de cum-
huriyetin kuruldugu dénemde inkilaplar1 uygulamak ve toplumun geneline yaymak i¢in
sanata yatirimlar yapildig1 goriilmektedir. Bu donemde calismalarin ¢ogu sanatin toplum
icinde yayginlagmasi ve inkilaplari halka benimsetmek amaciyla tiretilmis didaktik ve bel-
gesel niteligindedir. Cumhuriyet rejimi kurulurken, kiiltiirel yapilanma da paralel olarak
gelismistir. Bu donemde sanatg¢ilar resmi ideolojinin kiltiir politikalar1 ¢ercevesinde yapi-
lanmistir. Ilke ve inkilaplar: yansitan eserler cesitli devlet kurumlarinin duvarlarina asil-
mis, toplumun resmi ideolojiyi kavramasi ve yeni sanat bicimleriyle yakinlasabilmesi i¢in
heykeller bircok sehirde meydanlara yerlestirilmistir. Boylece hem ilke ve inkilaplarin kav-
ranmasi hem de sanatin gelismesi icin yeni bir ortam olusturulmustur. Atatiirk giizel sanat-
lar1, bilim ve kiiltiir inkilabinin tamamlayicisi olarak gérmiistiir. Tiirk sanatinin, acilacak
egitim kurumlari vasitasiyla gelisimini siirdiirerek 6nemli bir rol {istlenecegini belirtmistir.
Atatiirk’iin cagdaslasma anlayisina gére edebiyat ve sanat, Tiirk Inkilabrnin tamamlayici
bir unsuru olmustur.

Tirkiye’de resim sanati, 19. yiizyil ortalarindan itibaren Batililasma cergevesinde ge-
lisme imkani bulmustur. Batili anlamda cagdas Tiirk resim sanatinin erken dénemi, Avru-
pa’ya resim egitimi icin ilk gidenlerle baslar ve Sanayi-i Nefise’nin acilis1 arasinda kalan
yaklasik yarim ytzyillik siireyi kapsar. Bir egitim kurumu olan “Miithendishane-i Berri-i
Hiimayun” un egitim programinda, ilk kez resim derslerinin yer aldig1 goriilmektedir. 1883
yilinda “Sanayi-i Nefise Mekteb-i Ali” nin acilmasi, Batili anlamda Tiirk resminin hazirlik
asamasidir. Daha sonra 1908 yilinda kurulan“Osmanli Ressamlar Cemiyeti” Tiirk resim
sanati icinde belirleyici bir rol oynamistir.

77ATILGAN, S. Okay, “Cumhuriyet Donemi Tiirk Plastik Sanatlar1”, s.102-103.
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Tirkiye Cumhuriyeti’'nin kurulmasina dogru akan siirecte, sanat ortaminin “Calli Kusa-
g1” olarak adlandirilan sanatcilarin egemenliginde oldugu gortlmektedir. Calli Kusagi'nin
hedef olarak sectigi kitle, sanatsever ve inkilaplarin destekleyicisi konumundadir. Yine bu
ideolojide Enver Pasa’nin emriyle Sisli resim atolyesi kurulmustur. Kurtulus Savas: yillarin-
da cepheden donen ve cepheye gitmeyen ressamlar, bu atolyede savas resimleriyle savas
propagandasi yapmislardir. Milli Miicadele’nin yogun olarak yasandigi yillarda ise Tiirki-
ye’deki ilk 6zel sanat okulu olma 6zelligini tasiyan “Serbest Resim Atolyesi” kurulmustur.
Kurtulus Savasi resimleri, her zaman ve yerde ulus devlet kurma girisimlerinin ayrilmaz
bir parcasi olmustur. 1930 ve 1940 yillar1 sanat ortaminin “Miistakiller” ve “D Grubu” ege-
menliginde olmustur. Bu donemde hicbir gruba dahil olmadan sanatini devam ettirenler
de goriilmektedir.

Cumbhuriyet donemi ile birlikte anit heykeller sehir meydanlarina kurulmus, anit kavra-
m1 yeni bir boyut kazanmistir. Kamusal alanda daha 6nce goriilmeyen anitsal boyutlarda
heykel kullanilmaya baslanmistir. Tlirkiye Cumhuriyeti Devleti, ideolojisi ve resmi kiiltiir
politikasina uygun olarak, ulusal bilinci pekistirmeye yarayacak anit heykelleri meydan-
lara dikmistir. Bu anlamda yetismis heykeltraslarimizin olmayisi nedeni ile tasarimin uy-
gulanmasi asamasinda ilk 6rnekler yabanci sanatgilara siparis yoluyla yaptirilmistir. 1930
yilindan itibaren heykel anit yapimlarinda yeni yetisen Tiirk heykeltraslarin 6n plana cik-
t1g1 goriilmektedir. Bu donemde yasanan tiim zorluklara ragmen sanata ve sanat¢iya 6nem
veren bir Tiirkiye modelinin olusmasinda énemli bir adim atilmistur.

Sanat dogrudan egitim ile iliskili bir alandir ve en 6nemli amaclarindan biri insani
egitmektir. Sanat ideolojilerin, tarih ve kiiltiiriin ifade edilme yontemidir. Sanat ve ideoloji
kavramlar: birbirinden bagimsiz olarak diisliniilemez. Sanat bireye kendini tamamlama,
rasyonel diisiinme olanag1 saglar ve bireyi daha evrensel bir kisilige doniistiiriir. Bir ideo-
loji ve kiiltiir sanatla sonsuzlasir. Sanatsiz aktarilmak istenilen her ideoloji ve kiiltiir kalici
sonuclar dogurmayacagi gibiyikilmaya her an egilimlidir. Sanatin ideolojiye ek olarak kul-
lanilmasinin karsilig1 egitimdir. Bu konuda gelismis olan toplumlar oldukca fazla olanak-
lara sahipken gelismemis ve gelismekte olan iilkeler sinirli olanaklara sahiptir. Sanat, ilim
1s181nda ve insani degerler dogrultusunda diinyay:1 degistirebilecek bir kavram olup egitim
ve 0gretim sistemimizde etkin bir bicimde kullanilmalidir.

e
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AHLAK” ANLAYISI’NIN YERI VE ONEMi

Doc. Dr. Savag KARAGOZ!

Ozet

Cumhuriyet donemi egitim mimarlarindan olan gerek tecriibesi ve gerekse de egitim ve
O0gretime yonelik goriis ve Onerilerinden diisiincelerinden siklikla yararlanilan Kazim Nami
(Duru) 1875-1967) 92 yasina kadar yazmis oldugu kitap ve makalelerle egitim sorunlari-
na cok yénlii bakis acis1 getirmistir. Ozellikle 1921 tarihinde toplanan 1. Maarif Kongresine
Orta Ogretim Genel Miidiirii olarak katilmis ve kongrede ele alinan konular icerisinde yer
alan egitim programlarinin giiniin ihtiyaclarina uygunlugu konusunda “Cocuklar1 hayatta
basarili kilacak kabiliyette yetistirmek icin bir program hazirlanmasina ihtiya¢c duyulma-
s1” karar1 sonrasinda Anadolu Terbiye Mecmuasinda, “Sanat ve ahlak” egitiminin geregi
ve Oonemi lizerine bir yazi kaleme almistir. Kazim Nami’'ye gore sanat ve ahlak iligkisi son
derece onemli goriilmiistiir. Gecmis donemlerde sanat ve ahlak iliskisinin gerek sosyal or-
tamlarda gerekse egitim 0gretim kurumlarinda var oldugunu ifade ederek yasamis oldugu
donem icin egitim 6gretim ortamlarinda iilkenin gerek manevi yonden ve gerekse iilkenin
maddi kalkinmasi i¢in sanat ve ahlak isimli yazisi su sekilde 6zetlenmistir (Kazim Nami,
1921).Kazim Nami’ 1. Maarif Kongresi'nden sonraki aylarda(Aralik 1921) sanat ve ahlak
konusunda bir yazi kaleme almasi Maarif kongresinde sanat ve ahlak egitiminin de “egi-
tim programlar1” icinde goriisiildiigiinti disiindiirmektedir. Bu diislincesini “Sanat biitiin
toplumsal miiesseselerle iliski icinde olmanin yani sira ahlakla da ¢ok siki baglantist vardir.
Bu yiizden ahlaki egitimde de sanattan yararlanmak gerekiyor. Bunun i¢in nasil ki milli
ahlakimiz varsa milli sanatimizda olmalidir. Milli ahlakimiz igin milli sanatimizla hizmet
etmeliyiz. Bunun i¢in de artitk kendimizin milli ruhumusgu yiikseltmek liizumunu anlamaliyiz.
Sosyal miiesseselerimize kitymet vermedik¢e hatta maddi sahada bile yikilma felaketinden
kurtulmayacagimiza kani olmaltyiz.” seklinde dile getirmistir. Bu yoniiyle Kazim Nami'nin

1 Aksaray Universitesi Egitim Fakiiltesi savaskarrragoz@aksaray.edu.tr
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“egitim programlarinda egitimde millilik boyutunun bir yoniinii 6zellikle sanat ve ahlaki
erdemlerin olusturdugu vurgusu, sanat ve ahlaki egitimin egitim programlarinda yer al-
masini onerir niteliktedir.

Anahtar Kelimeler: Kazim Nami Duru, Ahlak ve sanat, 1. Maarif Kongresi, Egitim ve
Ogretim

IN EDUCATION ACCORDING TO KAZIM NAMI (DURU) THE PLACE AND IMPOR-
TANCE OF THE APPROACH OF “ART AND ETHICS”

Kazim Nami (Duru) 1875-1967, who is one of the educational architects of the Repub-
lic period, who is frequently used both for his experience and his views and suggestions
on education and training, brought a versatile perspective with the books and articles he
wrote on education problems until the age of 92. Particularly, he attended the 1st Edu-
cation Congress convened in 1921 as the General Manager of Secondary Education, and
after the decision “There is a need to prepare a program to raise children with the ability to
make them successful in life” regarding the suitability of the education programs included
in the topics discussed at the congress, “Art He wrote an article on the necessity and im-
portance of “and morality” education. According to Kazim Nami, the relationship between
art and morality is considered extremely important. Expressing that the relationship be-
tween art and morality existed both in social environments and in educational institutions
in the past, his article titled art and morality for the moral and material development of
the country in the education and training environments for the period he lived has been
summarized as follows (Kazim Nami, 1921). “In addition to being in contact with all social
institutions, art also has a very close connection with morality. Therefore, it is necessary to
benefit from art in moral education. For this, just as we have national morality, it should
be in our national art. We must serve with our national art for our national morality. For
this, we must understand the need for ourselves to raise our national spirit. We must be
convinced that we will not survive the catastrophe of collapse unless we value our social
institutions, even in the material field.” Kazim Nami’s writing an article on art and morality
in the months after the 1st Education Congress (December 1921) makes us think that art
and moral education was also discussed within the “educational programs” in the Educa-
tion Congress. In this respect, Kazim Nami’s emphasis on the fact that “art and moral vir-
tues constitute an aspect of nationality in education in education programs suggests that
art and moral education should be included in education programs.
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Giris
Kazim Nami Duru ve Egitim Goriisii

Kazim Nami Duru (1876-1967), Osmanli ve Cumhuriyet donemlerinin pek cok tarihsel
olayina tanik olmus bir aydindir. Cocukluk ve genclik yillarini Istanbul’da geciren Kazim
Nami'nin asil adi Mehmet Kazim’dir. Siirlerinde “Feridiin Vecdi” takma adini ve “Nami”
mahlasini kullandig1 icin yakin cevresinde “Kazim Nami” adiyla anilmistir. Manastir Askeri
Idadisinden mezun olduktan sonra basladigi Mekteb-i Harbiye 6grenimini 1897'de ta-
mamlamistir. 1910’da askerlik gérevinden “Yiizbasi” riitbesinde iken ayrilmais, kisa bir siire
Selanik Fransiz Lisesinde Tiirkge 6gretmenligi yapmistir. Tiran ve Berat riistiyelerinde,
Sanayi Mektebi'nde, Askeri Riistiye’de goniillii 6gretmenlik gorevinde de bulunmustur. Ka-
zim Nami, daha sonra Selanik Maarif Miifettisligi gorevine atanmistir(Erol ve Erol, 2021;
45-46). Selanik Maarif Miifettisliginin ardindan, Edime, Istanbul, Catalca, izmit Maarif
Miifettisligi, Izmit Maarif Miidiirliigii, Mercan Sultanisinde 6gretmenlik (1916-1920), Da-
rilmuallimat-1 Aliye ve Vefa Sultanisi Tarih 6gretmenligi, T.B.M.M. Maarif Vekaleti Orta
Tedrisat Midirliga (1920-1922), cesitli okullarda 6gretmenlik ve Talim Terbiye Kurulu
tyeligi (1933-1935) yapmistir. 1935 yilinda T.B.M.M.ne giren Duru, milletvekilliginden
emekli olmustur(Alp,2005; 125).

Cumbhuriyet donemi egitimcilerinden Kazim Nami Duru, Mesrutiyet Donemi egitim sis-
temi icinde yetismis, asker kokenli olmasina ragmen biitiin agirligini egitim alaninda gos-
termistir. Egitimin biitiin kademlerinde gorev alan Duru, hem Osmanli hem de Cumhuriyet
doneminde siyasi, askeri, ekonomik, sosyal ve egitim alanindaki degisim ve gelisimleri
gormiis ve tanik olmus bir Osmanli ve Cumhuriyet aydini olarak tanitilabilir. Bat’'nin egi-
tim sistemini bilincli olarak incelemis ilk aydinlarimizdan biri olarak, pedagojik prensip-
lere dayanan egitim anlayisini Tiirk toplumuna benimsetme amaci giitmiistiir (Baymur
1987:179).

Cumbhuriyet déneminin en 6nemli egitimcilerinden birisi olan Kdzim Nami Duru, asker
olarak basladig1 meslek yasantisina, 6gretmenlikten miifettislige kadar hemen her kade-
mesinde calistig1 egitim camiasinda devam etmis, gortiisleriyle Mesrutiyet ve Cumhuriyet
donemi egitim sistemini etkilemistir. Osmanli Devletinde ilk anasinifini acan Kazim Nami
Duru, okul 6ncesi egitimden, liniversite egitimine kadar cesitli konularda fikirler ileri siir-
miistiir(Erkek, 2005;255).

Okullarda, fiziksel gelisim ve 6gretimin yaninda ahlak egitiminin de énemsenmesini
ister. Duru’ya gore bir ¢ocugu terbiye etmedeki amacg, ¢ocuga iyi ahlak aligkanliklarinin
kazandirilmasidir. Giinkii egitimin gorevi yalmiz bilissel alanla ilgili bilgi vermenin ya-
ninda duyusal, sosyal ve psikomotor alanlarda verilen egitimle saglam karakterli insan
yetistirerek hem kendine hem de topluma yararli bireyler haline getirmektir (Baymur
1987,181; Gurbetoglu ve Atli, 2014;228). Terbiye-i Vataniyede ilk adim(1911), Mektepte
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Ahlak(1913), Cocuklarin Terbiyesi (Froebel usulii) 1924, Mekteplerde Ahlak nasil telkin
edilmeli?(1925), Tecriibi Pedagoji(1928) v.b eserlerinde ¢ocuklarin zihnen, beden ve ahla-
ken iyi yetismeleri gerektiginin altin1 ¢izmistir.

Fransiz egitimcilerinden etkilenen Duru, egitim ve 6gretimin birbirinden ayrilmasi ge-
rektigini belirterek, okullarin amacinin ¢ocuklar1 hayata hazirlayacak nitelikte, yani kendi
kendine idare (Self-Goverment) sistemi seklinde olmasi gerektigini ileri siirmiistiir. Duru,
Tiirkge dil 6gretimi, tarih gibi derslerin yani sira ahlak derslerinin de milli ve kolektif biling
olusturmak icin 6nemli bir ders oldugunu belirtmistir(Erkek, 2005;256).

Kazim Nami Ozellikle,egitim programlarinda, ahlak dersi yer almasinin geregini ge-
rekceleriyle birlikte Mektepte Ahlak(1913) ve. Mekteplerde Ahlak nasil telkin edilme-
1i?(1925) adli eserlerinde aciklamistirMevcut egitim programlarinda ahlak egitimine az
yer verildigini ve bunun yetersiz kaldigini1 ifade ederek, ahlak dersinin cocugun biitiin
hayatiyla iligskilendirilmesini istemistir. Cocuklarin diizen, temizlik, sakinlik, oyunlar ve
ozel diger yollarla kazandirilan erdemleri, baskalarina saygiyi, yalandan ve siddetten sa-
kinmay1 6gretmeye ¢alisma konusunda daha fazla durulmasini 6nermistir(Duru 1913: 35;
1925;41). Turk Egitim tarihi acisindan ¢cok 6nemli eserlerinin yani sira cesitli donemlerde
ve cesitli dergilerde yazmis oldugu makalelerle okuyucular1 egitim konusunda bilgilendir-
mesini amac edinmis bir halk egitimcisi olarak ta gorebiliriz. Kazim Nami Duru’nun egitim
gortisleri giiniimiizde 6nem arz eden degerler egitimi acisindan da 6énemlidir. Onun gortis-
lerinin bu giin i¢in ne kadar 6nemli oldugu diisiiniiliirse,Duru’'nun egitim alaninda stratejik
diisiince giiciinlin de ne kadar yiiksek oldugu anlasilmaktadar.

Kazim Nami Duru, egitim alanindaki goriis ve Onerileri donemin yoneticileri tarafindan
¢ok degerli bulundugu i¢in, maarif suralarinin hepsinde davet edilmis ve davetleri kabul
ederek katilim saglamistir. Milli egitim suralarinin yani sira Tiirkiye Cumhuriyeti’'nin 6nem-
li bir kurumu olan Tiirk Dil Kurumunun biitiin Kurultaylarina’ da ¢cagirilmistir. Kazim Nami
ozellikle egitimin, statik bir yapidan ziyade, dinamik bir yapiya sahip olmasini, giiniin de-
gisen ve gelisen kosullarina uygun olarak kendisini yenilemesini istemistir. Gen¢ kusagin
diine, hatta bugiine gore degil, diin ve bugiinii tecriibe ederek yarin olusabilecek gelisme-
lere gore egitilmesinin 6nemli oldugunu ifade etmistir. Duru, genel egitimin 6zelliklerini
bu sekilde aktardiktan sonra egitim 6gretim ortaminda ¢ok énem verdigi ahlak egitiminin
de fiziksel egitimin yaninda ihlal edilmemesini istemistir.Okul ortaminda 6gretmenin ev
ortaminda ise anne ve babanin bir egitimci olarak gorevlerinin sadece bilgi verme olmayip,
ayni zamanda saglam karakterli insan olarak yetistirmelerini isteyerek egitimde sosyal rol
model ve ahlaki egitimin 6nemine deginmistir(Temizyiirek ve Dincer, 2014; 182).

Kazim Nami Duru ahlak soézciigiinii dar anlamda degil evrensel bir cercevede ele al-
mustir. Ahlak egitimi, KAzim Nami Duru’nun Tiirkge “ira” Osmanlica “seciye” sozciikleri ile
anlattig1 karakter, kisilik gelisimini amaclar. Egitimde, 6gretmen, anne baba ve okullarin
ahlaki egitimin ticayagini olusturdugunu dile getirmis ve okul aile isbirliginin 6nemini
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belirtmistir. Okul aile isbirliginin ayni1 zamanda velilerin de fikrl ve ahlaki terbiyesini ol-
gunlastirmasi agisindan onemli gormiistir.

II. Mesrutiyetten, Cumhuriyet donemine uzanan siirecte Kdzim Nami'nin ana sorunu
ahlakin cocuklara nasil ve ne sekilde kazandirilacagi olmustur. Duru, ahlak kelimesini ter-
biye kelimesi ile ayn1 anlamda kullanmis ve ahldk: su sekilde tanimlamistir: “Ahldk:t din
bir tiirlii, felsefe bir tiirlii, ilim ise baska tiirlii tarif, izah eder. Bizim nazarimizda din, biitiin
hadiseler gibi ahldki da kendi sahasindan hari¢ goriir, “ratb i ydbis” ayet-i celilesi biitiin
mevcudat gibi ahldk: da din gercevesi i¢cine alir. Biitiin dinler ahlaki umdeleri kendi esaslart
idddina idhdl ettigi gibi Islamiyet’te biitiin ahldki kendinde miindemic goriir. Islamiyet’in
ahldk hakkindaki bu nokta-i nazarina higbir diyecek yoktur.”’Duru’ya gore ahlaki egitimde
esas noktanin, bugiinkii topluma ve toplumun bugiinkii ihtiyaclarina gére mevcut olan ah-
laki degerleri cocuklarimizda nasil aliskanlik haline getirebilecegimizi arastirmak oldugu
goriilmektedir. Bu yoniiyle bu egitimin verilmesinde egitim programlarinin 6énemli bir 6ge
oldugunu da belirtmistir.

Duru ahlakin icerigini; ahlaki diisiince ve ahlaki davranis olarak ikiye ayirmistir. Ahlak
hayri istemek, hayri islemektir, insanin hem nefsine, hem ben-i nev’ine, hem de biitiin can-
siz mahltiklara karsi hayirli niyetler beslemesi, hayirl isler gormesi ahlaktir. Adam oldiir-
memek, hirsizlik etmemek, yalandan sakinmak, anaya babaya hiirmet etmek, ben-i nev’ini
sevmek kendinden gayrini diisiinmek, onlara yaramak... ilh. gibi bir ¢ok fiiller elbette ahla-
kidir; fakat biitiin bunlar1 yapmakla beraber yapilmasi icap edenleri fikre getirmek, hiisn-ii
niyet beslemekte ahlakidir (Duru, 1925b: 8-9).

Kazim Nami, medeni iilkelerde ahlak egitimine cok 6nem verildigini ancak 6zellikle I.
Diinya Savasi sonrasi ortaya ¢ikan korkung neticelerin bu konuda daha ciddi calismalar
yapilmasi gerekliligini ortaya koydugunu ifade etmistir (Yiiksel, 2018;134). Duru, sanat
egitimi hakkinda ise tecriibi mekteplerin 6nemine vurgu yapmuistir. Klasik egitime kars1 17.
Asrin ortalarindan itibaren sanat egitimin O0neminin anlasildigi tizerinde durmustur(Du-
ru,1928; 67).

Erkek(2005)’e gore, Kazim Nami Duru, II. Mesrutiyet donemindeki diger aydinlarla
karsilastirildiginda egitim konusundaki goriisleriyle arka planda kalmis bir kisidir. Oysaki
egitim konusunda oOne siirdiigii fikirler, uygulamaya calistig1 yenilikler, donemin kosulla-
rinda oldukga ilerici sayilabilecek goriisler oldugu goriilmektedir. KAzim Nami’'nin egitim
goriisleri yeni kurulan Tiirk Devletinin egitim politikasinin sekillenmesinde 6nemli etkiler
yaratmistir. Genel olarak egitimin temelleri, amaci, niteligi gibi konularda goriisler ileri
siirse de, 0zel olarak tarih, yurt bilgisi, matematik, Tiirk¢e, ahlak ve sanat derslerinin nasil
islenmesi gerektigi konusunda da fikir beyan etmistir.

Kazim Nami Duru, gazete ve dergilerde cogunlugu egitimle ilgili cesitli yazilar yazmis,
kirka yakin da kitap kaleme almistir. Askerlik ve 6gretmenlik yillarinda bir¢ok farkli dergi
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ve gazetede yazarlik yapmistir. 1906’da orgiitlenmeye baslayan Osmanli Hiirriyet Cemiye-
ti'nin kurucularindandir. ittihat ve Terakki tarafindan cikarilan Rumeli Gazetesinde 1909
yilinda bir siire basyazarlik yapmistir. 1911°’de de Feridun Vecdi takma adiyla Hak ve Tas-
vir-i Efkar gazetelerinde yazilar yayilamistir. Miitareke déneminde Istanbul’da Tiirk Diin-
yast adli bir gazete, 1920’de Ankara’ya gectikten sonra da Anadolu’da Terbiye Mecmua-
st adli bir aylik egitim dergisi cikarmistir. Bunlara ek olarak Hdkimiyet-i Milliye, Dogu,
Demokrat Izmir, Son Posta, Cinar Alti, Tarih Diinyast gibi cesitli gazete ve dergilerde yazilar
yayinlanmistir.

Genel hatlariyla Kazim Nami'nin egitim goriisleri bu sekilde 6zetlendikten sonra ahlak
ve sanat egitimin 6nemine yonelik gortisleri tizerinde durmakta yarar vardir.

Yontem:

Bu calismada, II. Mesrutiyet ve Cumhuriyet donemi egitim alanindaki degisim ve ge-
lisimlere sahitlik etmis ve egitimle ilgili goriis ve Oneriler sunan Kadzim Nami Duru’'nun
Anadolu terbiye Mecmuasinda yayinlamis oldugu “sanat ve Ahlak” isimli yazisi incelen-
mistir. Bir toplumun diinyada ayakta kalabilmesi ve yasayabilmesi, diin-bugiin-yarin ara-
sinda saglam bir koprii kurmasiyla yani ge¢cmisini gelecegiyle biitiinlestirmesiyle olanakli-
dir. Buradan hareketle, yasanan olaylarin nasil sonuclanacagi ve gelecekte hangi olaylarla
karsilasilacagi tahmin edilir ve buna dayali olarak gereken Onlemler alinir(Ercan,2010).
Arastirilmak istenen konu hakkinda bilgi saglayan her tiirlii yazili materyale dokiiman ad1
verilmektedir (Balci, 2006). Dokiiman; sosyal olgular iizerine bilgi saglayan herhangi bir
malzemedir ve arastirmacinin eylemlerinden bagisiz olarak var olur. Belge yoksa tarih de
yoktur (Madge, 1965). Bu diisiinceden hareketle bu calismada dokiiman analizi yapilmis-
tir. Dokiiman analizi, yazili belgelerin icerigini titizlikle ve sistematik olarak analiz etmek
icin kullanilan bir nitel arastirma yontemidir (Wach& Ward, 2013).

Kazim Nami’ye Gore Sanat Ve Ahlak

Kazim Nami Duru, 1921 yili Temmuz ayinda Birinci Maarif Kongresine katildiktan son-
ra, Anadolu’da Terbiye Mecmuast egitim dergisinde sanat ve ahlak isimli bir makale kaleme
almistir.

Sanat ve ahlak: Sanat giizelligin ifadesidir. Bu tanimi béylece kabul edelim. Sanatin
amacint ag¢tklayalim.Bazilarina gore sanatin amact, haz igin, bazilarina gore fayda igin, ba-
gilarina gére hayir igin, bazilarina gore de “sanat sanat i¢in”dir.Sanatin bu amaglari, za-
manla degismektedir. Sanat’ta en 6nemli sey sanatin verilis amacidir. Ilk toplumlarda sanat
dinle beraber verilmis, sanat-din icerisinde yer almustir. Ahlak, hukuk ve buna bengzer biitiin
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miiesseseler hatta ilimler bile din igerisinde yer almustir. Bu yiizden ilk toplumlarda sanat dini
biri mahiyet arz etmistir. Bu durum dini 6zelliklerle temayiiz etmis milletlerde hala mevcuttur.

ilk cagda dini ayinler sanat icinde yapilmustir. ilahiler icin kasideler, besteler icin rakkas-
lar tertip olunmustur. ilahlar namina heykeller yapilirdi. Ortacagda ise sanatin en biiyiik
hamisi kilise olmustur.Resimler, heykeller kiliseler icin, siirler, besteler yine kiliseler icin
yapilirdi. Gayr1 ruhani sanat eserleri bile dine karsi hiirmetkar davranirdi. Bizde sanat ¢cok
zaman dinin tesirinden kurtulamamaistir. Bununla beraber mubhtelif sanatlar icinde siir son-
rada musiki dini heyecanlari tebligatta kullanilmistir. Kullanilmaktadir da.

Ahlak ta sanat gibi dini esaslar ddhilinde idi. Ahlak ilmi, konusunu dinden altyordu. Cok
zaman dinden harig¢ bir ahlak konusunun oldugunu insanlar kail olamamuslardi. Garpta mo-
ral-i Laik(laik ahlak) dedikleri nasavti ahlakin havarileri bile, dini ve dinsiz terbiyenin ahlaki
hizmetini takdir etmekten geri durmamuslardir.

Sanat eserlerinde ahlaki gayeler her vakit hakim olmustur. Sanat sanat igindir, nazariye-
sini ortaya atanlar bile sanatin ahlaksizligt merc olmadigint da ileriye siirerler. Az ¢cok ahlaki
gayeler icin sanat eserleri viicuda getirenler az degildir.

Biitiin hiikiimlerimiz iki tiirliidiir. Hiikiimlerimizi ya esyanin mahiyetinden aliriz yahut
esyaya iade ettigimiz hasiyetlere bina ederiz. Seker tatlidir dedigimiz zaman tatlilik sekerin
mabhiyetindedir. Seker bizim i¢in nasil tatl ise, bir Avrupalt bir Amerikalt hatta bir sahrayt
kebirli icinde tatlidir. Halbuki vatan mukaddestir dedigimiz zaman bu kutsiyeti vatan dedigi-
miz toprak par¢asinin mahiyetinden ¢tkaramtyoruz. Belki biz topraga o haysiyeti atfediyoruz.
Birinci neviden olan hiikiimlerimize seaniyet hiikiimleri” ikinci neviden olan hiikiimlerimize
ise “ktymet hiikiimleri” derler.

Kiymet hiikiimleri genellikle ictimaidir. Ktymet hiikiimlerinin ferdi olanlart da vardir ki
hususi bir itiyadin mahsuliidiir. Ktymet hiikiimlerinin ferdi olanlart tamamztyla hususi oldu-
gundan bahsimizden disart kalir.

Dini, lisani, bedii, ahlaki, hukuki, iktisadi hiikiimlerin hepsi kiymet hiikiimleridir. Bunla-
rin hepsi de aslen igtimaidir. Burast anlasildiktan sonra dini olsun, insani olsun bedii ahlaki
olsun biitiin ictimai miiesseseler birbirleriyle iliskilidir. Onun icindir ki bedii kiymetlerimizi
ifade eden sanatta dinle, ahlakla, hukukla iliskilidir. Bu yéniiyle sanati basli basina bir sey
olarak iddia etmek dogru degildir. Din a¢isindan bakildiginda tiryan bir sanat eseri ahlaka
uygun degildir. Bu cemiyetin nevine gore bir telakkidir. Bazi cemiyetlerde ahlakla uygun olan
sey bir sanat eseri olamaz. Uryan heykeller, iiryan resimler, eski ilahlar devrinden iiryanligin
ahlaka uygun goriilmedigi devrelerden kalmis bir yadigardir. Bununla beraber Fransa’da bile
iiryan heykellere resimlere karst ne kadar biiyiik bir sanat dehastnin mahsulii olursa olsunlar
ahlaki bir nefret tastyan zamanlar olmustur.
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Su halde sanat eserlerinde ahlaki hi¢bir gaye aramadigt iddiast bilhassa i¢cinde yasadigi-
miz cemiyet itibari ile hi¢ dogru olamagz. Fransiz muharrirlerinden Jan Finuve sanatla ahlaki
telkin etmek nazariyesini ortaya atmistir. Garbin bediiyatina ait muhtelif goriislerden bizim
ilham almakligimiz lazim gelmez. Milletimizin ahlaki ve ciddiyetini rencide edecek eserlerin
bizce sanat eseri olarak addedilmesi hasta bir ruhun gostergesidir.

Bir cemiyetin takdirini hice saymak, medeniyet diinyasinda sanat i¢in sanat nazariyesi
varken ilmin genis ve hiir olmast lazim gelen neticelerinden ahlak namina vazgegilemez. De-
mek ¢itkmaz bir yolda yiirtimektir. Ahlaki telakkileri pek siki olan bir cemiyette biitiin i¢timai
miiesseselerin ahlakla iliskili olmalarina ¢alismak bir vazifedir. Nitekim iktisadi miiesseseler
bile cemiyetin ahlaki umdelerine uymak zorundadir.Bu uyum yapilmaz ise cemiyetin ahlaki-
yatint sarmuis olur ki bu da bir hiyanet olsa gerektir. Biz sanat ihtiyacimizt bir zamanlar siir-
de, yazida, nakkasta, mimaride, birde tekkelerdeki musikide tatbik etmeye ¢alismisiz. Yiiksek
sanatkdrlarimiz, padisahlara, pasalara kasideler, methiyeler marslar yazmislar hattatlarimi-
zin siiliis sanatint en miikemmel sekline ¢ikarmuslar en giizel hendeseyi, nakkasligi biz yapmi-
s1z. Camilerimizin endami diinyayt hayrete diisiiriiyor, musikimiz klasik iislubun en incesine
varmis fakat biitiin bunlar, bugiinkii neslin elinde korkung bir higlige inmis. Biitiin bu sanat
eserleri milletin ruhundan alinmamuis olmakla beraber, miimtaz bir muhitin telakkilerinden
riayetlerinden feyz almistir. Ancak bunlar bir abide olrak kaldi. Sonradan garbin ilmi siyasi
ictimat miiesseselerinden ilham almaya ¢alisanlar hi¢bir vakit degerli bir sanat eseri meyda-
na koyamadilar. Bu tarafta asil halk bedii ihtiyaglarini asirlardan beri siiriip gelen usulde ki
stirlerini bestelerini terenniim etmekte buldu.

Bugtinkii genglerde bir aksi amel davranis gosteriyor. Milli siir bugiinkii cereyandan doga-
caktir. Anadoludaki mahalli bestelerden ilham alarak garp usuliiyle milli musikiyi dogurtmak
cereyant itibariyle de daha pek iptidaiyiz. Ne act degil mi? Binaen aleyh,yeni neslin bedii bir
terbiye ile yetistirilmesi ihtiyact her zamandan ziyade goze ¢arptyor.

Sanatin terbiyede pek biiyiik bir mevkii var. Sanat, ruhumuza en tatlt bir surette heye-
canlandiran bedii duygularimizi canlandiran bir seydir. O bu tesiri sayesinde bizi zevklendi-
rerek duygularimizi inceltir. Bizi ¢irkin seylerden nefret ettirir, ruhumugza incelik itiyatlart
kazandirir. Kurant usulii ile bizi aglatan heyecanlandiran bir sesle okuma, kalbimizde his-
settigimiz ilahiler soyleme, giizel siiliislerle yazilar yazma, sanat eserlerimizdendir. Halbuki
bunlar bizim camilerimizde tekkelerimizde degil medreselerimizde, mekteplerimizde bile var-
di. Demek ki seleflerimizde sanatin terbiyedeki tesirini sezmis onu mekteplerimizde uygula-
muslardir. Bugiinkii mekteplerimizde bile riayetsizlige ugramakla beraber giizel yazi, fena bir
tarzda olmakla beraber resim musiki vardir. Bu elbette biisbiitiin eglence icin vakit gecirmek
icin konmustur. Hikmeti sebebi, sanatin terbiyevi bir tesiri oldugunun kabul edilmis olmasin-
dandir. Garpta terbiye alimleri bedii terbiyeye cok ehemmiyet veriyorlar bunu sirf “sanat igin
sanat” nazariyesine kapilarak yapmzuyorlar, belki sanatin ahlaki terbiyedeki tesirini herkesten
iyi anliyorlar ve onun i¢in yapiyorlar. Sanat kiiltiirii teskil eden biitiin igtimai miiesseselerle
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isbirligi lazim gelince ahlakla pek siki bir miinasebeti olacagint yukarida soylemis idik. Su
halde ahlaki terbiye sanattan istifade zaruretini kabul etmek lazimdir. Ancak nasil bir milli
ahlakimiz varsa, birde milli sanatimiz olacak milli ahlakimiz bu milli sanatimigla hizmet
edebilecegiz. Artik kendimize cekilmek kendi ruhumugzu yiikseltmek liizumunu anlamaliyiz.
Ictimai miiesseselerimize kiymet vermedikce hatta maddi sahada bile yikilmak felaketinden
kurtulamayacagimiza kani olmaltyiz.

SONUG

Kazim Nami Duruya gore gore; sanattaki amac dorde ayrilir: Sanat, giizellik, fayda-ya-
rar, hayir ve “sanat sanat icindir” anlayisina uygun olarak icra edilmektedir. Sanatta ki
amac¢ donemin sartlarina gore degisiklik gostermektedir.Sanat’in 6nemi verilis amacinda
saklidir. Tlk toplumlarda sanat dinin icinde yer almustir. Ilahlar icin heykeller yapilmustr.
Ortacagda ise sanat kiliseler icerisinde almistir. Ortacagda ise sanatin en biiyilik temsilcisi
kiliseler olmustur.Dini ritiielleri yerine getirmek icin kiliseler tarafindan, resimler, heykel-
ler yaptirilmis, ayrica, siir, besteler yapilmistir. Kazim Nami Duru’ya gore bu donemde din
dis1 sanat eserlerinin bile dine kars: hiirmetkar davranilmistir.

Kazim Nami’ye gore, iilkemizde sanat cogu zaman dinin tesirinden kurtulamamuistir.
Bununla beraber cesitli sanat dallar icerisinde yer alan siir, ilahi seklinde musiki ile bir-
likte dini heyecanlar tebligatta kullanilmistir ve kullanilmaktadir. Sanat ve ahlak iligkisi
tizerinde duran Kazim Nami,sanatta oldugu gibi ahlakinda dini bir mahiyet tasidigini ifade
etmistir. Ona gore Ahlak ilmi, konusunu dinden aliyordu. Garpta moral-i laik(Laik ahlak)
dedikleri na-savti ahlakin havarileri bile, dini ve dinsiz terbiyenin ahlaka hizmetini takdir
etmekten geri durmamislardir. Sanat eserlerinde ahlaki gayelerin her zaman hakim oldu-
gunu ileri siiren Duru, “Sanat sanat icindir”, goriislinii ortaya atanlarin bile sanatin ahlak-
sizliga sebep olamayacagini da ileriye siirdiiklerini, bu konuda az cok ahlaki amaclar icin
sanat eserleri viicuda getirdiklerini de belirtmistir.

Kazim Nami Duru sanat1 kendi basina bagimsiz bir ugras alani olarak kabul etmemistir.
Sanata bir kiymet bir deger atfederek sanatin dini, sosyal, ahlak boyutuyla diisiiniilmesi
gerektigini ifade etmistir.Bu yoniiyle sanatta dinle, ahlakla, hukukla iligkilidir. Bu yoniiyle
sanat1 bash basina bir sey olarak iddia etmek dogru degildir. Din agisindan bakildiginda
tiryan(nii) bir sanat eseri ahlaka uygun degildir. Bu cemiyetin sosyal yapisina gore bir de-
gismektedir. Bazi cemiyetlerde ahlakla uygun olan sey bir sanat eseri olamaz. Uryan(nii)
heykeller, iiryan resimler, eski ilahlar devrinden {iryanligin ahlaka uygun goriilmedigi dev-
relerden kalmis bir yadigardir.

Kazim Nami Duru’ya gore; Garbin bediiyatina ait muhtelif goriislerden bizim ilham
almamiz lazim gelmez. Milletimizin ahlaki ve ciddiyetini rencide edecek eserlerin bizce
sanat eseri olarak addedilmesi hasta bir ruhun gostergesidir. Bir cemiyetin takdirini hice
saymak, medeniyet diinyasinda sanat i¢in sanat nazariyesi varken ilmin genis ve hiir ol-
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masi1 lazim gelen neticelerinden ahlak namina vazgecilemez demek c¢ikmaz bir yolda yii-
rimektir. Ahlaki telakkileri pek siki olan bir cemiyette biitiin i¢tima1 miiesseselerin ahlakla
iliskili olmalarina calismak bir vazifedir. Nitekim iktisadi miiesseseler bile cemiyetin ahlaki
umdelerine uymak zorundadir.Bu uyum yapilmaz ise cemiyetin ahlakiyatini1 sarmis olur ki
bu da bir hiyanet olsa gerek.

Kazim Nami tarihsel olarak bizdeki sanat anlayisi ve sanat eserleri konusunda diger
medeniyetlerin sanat eserlerini mukayeseli bir sekilde ele alarak; Biz sanat ihtiyacimizi
bir zamanlar siirde, yazida, nakkasta, mimaride, birde tekkelerdeki musikide tatbik etme-
ye calismisiz. Yiiksek sanatkarlarimiz, padisahlara, pasalara kasideler, methiyeler marslar
yazmislar, hattatlarimizin siiliis sanatini en mitkemmel sekline cikarmislar, en giizel hende-
seyi, nakkaslig1 yapmislardir. Camilerimizin endami diinyayi1 hayrete diisiirtiyor, musikimiz
klasik iislubun en incesine varmis fakat biitiin bunlar, bugiinkii neslin elinde korkunc bir
hiclige inmis. Sonradan garbin ilmi siyasi ictimail miiesseselerinden ilham almaya calisan-
lar hicbir vakit degerli bir sanat eseri meydana koyamadailar.

Bu gerekcgelerden yola cikan Kazim Nami sanat ve ahlak egitiminin geregi ve 6nemi
lizerine ise, Bugiinkii gencler milli olmayan sanatlara yonelik davranis gosteriyor. Sanat
ve ahlak anlayisinin gelisimi ic¢in, milli suur bugiinkii cereyandan dogacaktir. Anadolu’daki
mahalli bestelerden ilham alarak garp usuliiyle milli musikiyi ortaya koymada cok yeniyiz.
Ne ac1 degil mi? Binaen aleyh,yeni neslin giizel sanat anlayisiyla yetistirilmesi ihtiyaci her
zamandan daha c¢ok goze carpiyor. Sanatin egitim 0gretim ortaminda, pek biiyiik bir yeri
vardir. Sanat, ruhumuza en tatli bir sekilde heyecanlandiran giizellik duygularimizi can-
landiran bir seydir. O bu tesiri sayesinde bizi zevklendirerek duygularimizi inceltir. Bizi
cirkin seylerden nefret ettirir, ruhumuza incelik duygulari kazandirir. Ornek olarak, Kurani
usulii ile bizi aglatan heyecanlandiran bir sesle okuma, kalbimizde hissettigimiz ilahiler
sOyleme, giizel siiliislerle yazilar yazma, sanat eserlerimiz olarak goren Kazim Nami, bun-
larin sadece bizim camilerimizde, tekkelerimizde degil medreselerimizde, mekteplerimiz-
de bile oldugunu ifade ederek egitimcilerin, sanatin terbiyedeki etkisini sezmis olduklari
icin mekteplerimizde uyguladiklarini belirtmistir. Kazim Nami, sanat agirlikli derslerin bu-
gilinkii mekteplerimizde riayetsizlige ugramakla beraber giizel yazi, fena bir tarzda olmak-
la beraber resim ve musikinin var oldugu ancak bu derslerin eglence ve vakit gecirmek i¢in
konuldugu goriisiindedir.

Kazim Nami, “nasil bir milli ahlakimiz varsa, birde milli sanatimigz olacak. Milli ahlaki-
mizla, milli sanatimiza hizmet edecegiz. Artik kendimize ¢ekilmek kendi ruhumuzu yiikseltme
liizumunu anlamaliyiz. Sanat, ahlak ve sosyal miiesseselerimizin isbirligini saglamadik¢a ve
bunlara kiymet vermedikce maddi sahada bile yikilma felaketinden kurtulamayacagimiza
kani olmaliyiz” diyerek sanatta ve ahlakta milli duygularin yasatilmasinin 6nemine vurgu
yaparak milli egitimin onemine dikkat ¢ekmistir. Kazim Nami Sanat ve Ahlak anlayisinin
egitimdeki 6nemine iliskin bu yazisini Birinci Maarif Kongresi'nin bitiminden hemen sonra
kaleme almasi bu konunun Birinci maarif Kongresinde ele alindigini diisiindiirmektedir.
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