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Sunus

Toplumlarin kendi ayaklar: izerinde durabilmesi, milli kalkinma hedeflerini gercekles-
tirebilmesi ancak iyi yetismis insan hazinesinin varlig1 ile miimkiin olabilmektedir. Milletin
kendi gercekligini bilmesi, milli vasiflarina hakim olmasi kadar diinya gerceklerine gore
bilgi donanimina sahip olmasi da toplumsal kalkinmanin olmaz ise olmazi olarak kabul
edilmektedir. Tiirk milleti tarihin her doneminde kiiltiirel kodlar1 ve milli genleri vasita-
styla damarlarindaki asil kanda kendi giiciinii, inancini; kusaktan kusaga aktarabilmeyi
basaran ender uluslardan biri olmustur. Ancak bu aktarilan toplumsal birikimin diinya ger-
ceklerine uygun bilimsel birikim ve ilmi donanimla bezenmesi bir zorunluluk tasimaktadir.
Tarihin her doneminde bu iki bilesenin uyumlu olarak bir araya gelmesinin neticesinde
Tiirk milleti; kiillerinden yeniden dogmus, biiyiik kazanimlar elde etmis, biiyiik devletler
kurmus, cihana hitkmetmistir. Bu gercegi bilen ve meselenin bu yoniinii ihmal etmeyen
Gazi Mustafa Kemal Atatiirk Tiirk Bagimsizlik Miicadelesi sirasinda Tiirk milli egitimini
asla ihmal etmemistir. Bunun en giizel 6rnegini 1921 yilinda diizenledigi “Maarif Kong-
resi” ile hem icte hem distaki diismanlara acik¢a gostermistir. Bu siireci kavramak ve ihya
etmek Tiirk milletinin her bir ferdinin milli vazifesi oldugu unutulmamalidir.

Etkili bir sendika ve her durum ve sartta egitim calisaninin yaninda konuslanan milli
bir sivil toplum kurulusu olan Tiirk Egitim Sen bilimi, fenni ve ortak akli her zaman milli
menfaatlerimiz olarak gormektedir. Tiirk Egitim Sen, sendikal miicadelenin ana diisturu
olarak gelisme ve iyilesmenin yolunun ¢6ziim odakli bir sendikacilikta oldugunun bilin-
cinde miicadelesini devam ettirmektedir. Coziim odakli sendikal durusumuzda bilimsel
gercekleri ve uzman gortislerini Tiirk milletinin temel dinamikleri ile birlestirerek, calisan-
larin taleplerini her platformda muhataplarina iletmeyi siar edinmistir. Ayn1 durum Tiirk
aydininin yetistigi, tilkenin aydinlik yarinlarinin emniyete alinacagi egitim kurumlari icin
de gecerlidir. Egitimin her basamagini ve egitim calisanlarinin onerilerini iceren gecmiste
diizenledigimiz calistay, sura ve toplantilar bu hususa verdigimiz 6nemin acik bir goster-
gesidir.

Biiyiik onder Atatiirk’iin 100 yil once Tiirk milleti icin ortak akli harekete gecirecek
bir kongre topladig1 gibi biz de Tiirkiye Cumhuriyet'inin 100. yili ve sonrasina egitim-
le hazirlanarak aydinlik ufuklara dogru milletimizi tasimak iizere hazirlik yapmak, yol
haritas1 6nermek iizere 13-18 Temmuz 2021 tarihleri arasinda “100 yil sonra ayni ruh
ve heyecanla 2. Maarif Kongresi'ni topladik. Kongreye kadar; 22-24 Ocak 2021 tarihinde
Diinya’da ve Tiirkiye’de Gilincel Gelismeler Isi§inda Dijital Egitim, 17-18 Subat 2021 tari-
hinde Ahi Evran’in Dogumu’nun 850. Yili Anisina 2023’e Dogru Mesleki ve Teknik Egitim



Galistaylarini gerceklestirdik. 19-21 Mart 2021 tarihinde 2023’e Dogru Tiirkiye’de Din Egi-
timi ve Degerler Egitimi calistayin1 pandemi kosullar: geregi cevrimici platformlar {izerin-
den tamamladik. Pandemi kosullar1 ve katilimcilarin tercihine gore ¢evrimigi platformlar
{izerinden 26-28 Mart 2021 tarihinde 2023’e Dogru Tiirkiye’de Yiiksek Ogretim Calistayini
yaptik. 2-4 Nisan 2021 tarihleri arasinda ayni1 anda 2023’e Dogru Tiirkiye’de Temel Egitim,
2023’e Dogru Tiirkiye’de Ozel Egitim, 2023’e Dogru Tiirkiye’de Psikolojik Danisma ve Reh-
berlik Hizmetleri calistaylarini diizenleyerek temel egitim, 6zel egitim, psikolojik danisma
ve rehberlik hizmetleri alaninda gelecegin Tiirkiye’sine yol haritas1 6nermeye calistik. 30
Nisan - 2 Mayis 2021 tarihinde 2023’e Dogru Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirme Calistayi ile
tilkemizin 6gretmen yetistirme siirecini ve gelecegini alan uzmanlari ile masaya yatirarak
mevcut problemlerin ¢6ziimiiniin yaninda ideal bir 6gretmen yetistirme sisteminin nasil
olmasi gerektigini de ifade etmeyi hedefledik. 28-30 May1s 2021 tarihileri arasinda 2023’e
Dogru Tiirkiye’de Ogrenci Secme ve Yerlestirme Sistemi ve 2023’e Dogru Tiirkiye’de Ogre-
tim Programlar1 (Miifredat) calistaylar ile mayis ve haziran ayinda belirledigimiz takvime
gbre Biiyiik Ogretmen Kurultayrnin il ve ilce kongreleri ayaklarini tamamladik. Yukarida
ifade ettigimiz gibi kongre hazirlik siirecinde alan uzmanlariyla 10 calistay ve bir Biiyiik
Ogretmen Kurultay: diizenleyerek yurtici ve yurt dis1 destekcilerimizle Tiirk egitiminin ge-
lecegine dair sorun tespiti ve ¢6zlim Onerileri ortaya koymaya calistik.

Kongrenin acilisini bu giin Cumhuriyet Miizesi olarak faaliyette bulunan 2. TBMM Ge-
nel Kurul Toplant1 Salonu’'nda, Milli Egitim Bakanimiz Sayin Prof. Dr. Ziya Selguk, Kiiltiir
Bakan Yardimcimiz Sayin Nadir Alparslan, tiniversite rektorleri, egitim fakiiltesi dekanla-
11 ve seckin protokol konuklarimizla gerceklestirdik. 13-18 Temmuz 2021 tarihinde hem
Biiyiik Ogretmen Kurultay’'nin son agamasi olan “Tiirkiye Maarif Raporu”nun forum otu-
rumlarinda goriisiilerek kabul edilmesi hem akademisyenlerin Tiirk egitimine dair bildi-
rilerini ihtiva eden akademik kongre ve iilkemiz egitimine dair 6zel konularin tartisildig:
13 tematik panel, sOylesi ve davetli konusmacilarin goriisleri ile 2023 ve sonrasinda Tiirk
egitimine iliskin Onerileri bir araya getirdik. Bu kapsamda “Atatiirk, Tiirk Egitim Tarihi ve
Maarif Kongresi” temali sanal sergimizi de Tiirk milletinin hizmetine sunduk.

2. Maarif Kongresi'nde sunulan bildirilerin basilmis oldugu bu bes cilt kitap vasitasiyla,
2. Maarif Kongresinin diizenlenmesinde her tiirlii 6zveriyi ve destegi sunan basta Tiirk
Egitim Sen’in yol bascis1 genel bagskanimiz sayin Talip GEYLAN olmak tizere Tiirk Egitim
Sen Merkez Yonetim Kurulu'na, biitiin teskilat mensuplarimiza siikranlarimi sunuyorum.
Kongrenin gerceklesmesinde bizlere destek veren devlet erkanina, bilim adamlarimiza,
egitim goniilliisii 6gretmenlerimize, davetli konusmacilarimiza komisyonlarda gorev ala-
rak sorunlar1 tespit edip degerlendiren, onlarla basa ¢ikilmasi i¢in ¢6ziim iireten egitim
calisanlari, akademisyenler ve iiyelerimize tesekkiir ederiz.

Cengiz KOCAKAPLAN

Tiirk Egitim-Sen
Genel Bagkan Yardimcisi



UAESEB VE TURK EGITIM-SEN GENEL BASKANI
TALIP GEYLAN’IN KONGRE AGILIS KONUSMASI

Sayin Bakanim,

Sayin Bakan Yardimcim,

OSYM Bagkanim,

Tiirkiye Kamu Sen’in Sayin Genel Baskani,

Kiymetli Rektorlerimiz, Egitim Fakiiltelerimizin Cok Degerli Dekanlari,
Sendikalarimizin, STK’larimizin Cok Degerli Baskanlari,

Maarif Kongresine Istirak Eden Gok Degerli Bilim Insanlarimiz, Teskilatlarimizin Uc
Beyleri Degerli Sube Bagkanlarim, Biiyiik Ogretmen Kurultayimizin illerden Gelen Tem-
silcileri Degerli 11 Temsilcileri Ogretmen Arkadaslarim, Hanimefendiler, Beyefendiler. 2.
Maarif Kongremizin agilis oturumuna hos geldiniz, sefalar getirdiniz.

Kiymetli hazirun, 21. Yiizyi''n bas dondiiriicii gelismeleri hepimizin malumudur. Kii-
resel salginin biitiin diinyada kendisini gosterdigi su giinlerde, egitilmis insan giiciiniin
stratejik bir istiinliik olarak kabul edildigi artik tescil edilmistir. Egitim; toplumsal barisin,
kalkinmanin, bagimsizligin, saglhigin, adaletin, giivenligin velhasil toplumun ihtiya¢ duy-
dugu biitlin alanlarin ana omurgasi ve temel tasidir.

Milletlerin kendi milli hedefleri ve ihtiyaclar1 dogrultusunda egitim modelleri belirle-
meleri; bireyin ve toplumun kendini gelistirerek kendi ayaklar: {izerinde durmasinin tek
gercek yolu olarak kabul edilmektedir. Ziya Gokalp’in dedigi gibi, egitimin ve hedefin milli
olmasi, elzem olarak degerlendirilmelidir. Toplumsal kalkinmanin tasiyicisi olan milli egi-
tim modeli, iilkenin bu alandaki biitiin paydaslarinin katilimi ve 6nerileri ile olusturuldugu
takdirde, kapsayic1 ve biitiinlestirici bir hiiviyet kazanarak iilkenin ihtiyaclarina karsilik
verebilecektir.

Tirk milleti, ge¢miste yasadig1 olumsuzluklar1 kendi icinden bir kurtarici cikararak
bertaraf edebilmistir. Bu gercek, milletimizin birikimlerinin bir neticesi olarak Tiirk ta-
rihinde defalarca tecelli etmistir. Bir toplumun kendi geleneginden getirdigi deneyimle,
ideal insani elde etmek i¢in uyguladigi cocuk yetistirme bicimi ve bunun bilgisi olarak
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karsimiza c¢ikan egitim kurumu, dogru yonlendirildigi ve mensuplarina imkan verildigi
zaman meyvelerini comertce sunmaktadir. Bilge Tonyukuk, Bilge Kagan, Sultan Alparslan,
Fatih Sultan Mehmet, Mustafa Kemal Atatiirk, El Cezire, Ali Kuscu, Gazi Yasargil, Ozlem
Tiireci, Aziz Sancar, Oktay Sinanoglu, Cahit Arf, Canan Dagdeviren, Nurcan Taylan, Ugur
Sahin gibi pek cok degeri tarihte ve bugiin biinyesinde yetistiren Tiirk milleti, tarihin ken-
disine bictigi gorevi, egitim ve O6gretim yoluyla sahip oldugu nitelikli insan hazinesi ile
gerceklestirmistir.

Hig siiphe yoktur ki, Tiirk tarihinin 6nemli doniim noktalarindan birisi de I. Diinya Sa-
vasi sonrasinda tilkemizi isgal eden gticlere karsi baslatmis oldugumuz Milli Miicadele Ha-
reketi olmustur. Tiirk milli miicadelesinin 19 Mayis 1919 tarihinde basladig: siireci, millet
olarak yazacagimiz destanin ilk boliimii olarak degerlendirilebiliriz. Biliyoruz ki, Atatiirk
daha Milli Miicadeleyi zihninde kurgularken, bunu sadece necip Tiirk milletine giivenerek
ve milletin caliskanlik ve azmi ile basarilabilecegine inaniyor, bu inancini da her firsatta
dile getiriyordu.

Mustafa Kemal’in Tiirk gencligine seslenirken “Muhtac¢ oldugun kudret damarlarindaki
asil kanda mevcuttur!” vurgusu, O’'nun bu aziz milletin biitiin zorluklar1 kendi 6z kaynak-
lar1 ile yenebilecegine olan giiveninin en acik ifadesidir.

Milli miicadelenin zaferle sonuc¢lanacagina inanan Atatiirk ve yol arkadaslar1 sonraki
adimlar1 da planlamaktaydi. Onlar, zaman kaybetmeden muasir medeniyetler seviyesine
ulagsmanin egitim ile miimkiin olacagini c¢ok iyi biliyorlardi.

19 Mayis 1919 giinii baglayan milli miicadelenin, cephede kazanilan kismi kadar, cephe
gerisi ve zafer sonrasinin da planlanmasi ihtiyaci Atatiirk’iin ve yakin ¢alisma arkadaslari-
nin zihninde her daim 6nemli bir yer tutuyordu.

Atatiirk, bu sorunun ¢6ziimiinii de yine biitiin ¢tkmazlarin caresini buldugu Tiirk mil-
letinin yiireginde ve irfaninda aramaya karar vermistir. Necip Tiirk milleti, bir yandan
cephede diismani bogarken, diger yandan da cehalete karsi1 zafer kazanacakti. Ciinkii cep-
hede kazanilan parlak zaferlerin, kalic1 sonuclar vermesi ancak irfan ordusu ile miimkiin
olacakti. Tiirk milleti yedi diivele karsi elde ettigi bagimsizligi, egitim marifetiyle sanayi ve
ekonomi basta olmak iizere tiim alanlara yayacakti.

Bu amacla Atatiirk aydinlara, egitimcilere ve egitim yoOneticilerine basvurarak genis
kapsamli bir meclis olusturdu. 15 Temmuz 1921’de Tiirkiye'nin dort bir tarafindan gelen
katilimcilar ile Ankara’da Maarif Kongresi'ni topladi. Diismanin Polatli’'ya kadar geldigi
yani savasin en cetin giinlerinde diizenlenen Maarif Kongresi'ne ordunun Baskumandani
olan Atatiirk’iin bizzat katilip, biiyiik bir titizlikle takip etmesi, O'nun egitime verdigi one-
min en biiyiik isareti ve bugiiniin kamu y0Oneticilerine en énemli mesaji ve mirasidir.
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Bu tutum, 1923 yilinda Tiirk Devleti'nin gececegi yeni yonetim bi¢iminin ardindan
toplumsal kalkinmanin kilidinin egitimde olduguna dair suurun somut gostergesidir. 15
Temmuz 1921 tarihinde baslayan 1. Maarif Kongresi, 1923 sonrasi yasanan toplumsal
doniistim ve muasir medeniyet yolunda atilacak adimlarin egitimle kozasinin o6rtldiigi bir
toplant1 olarak Tiirk tarihinde 6nemli bir yer tutmustur.

Maarif Kongresi’nden sonraki siirecte 1923’ten 1926’ya kadar Heyet-i Ilmiye toplantilari
adi altinda, 1939’dan 2014’e kadar da Milli Egitim Suralar1 olarak benzeri toplantilarla
Tirk Milli Egitimine dair siiregler isletilmistir.

Fakat 1. Maarif Kongresi, o donem egitimin durumu ve toplumsal ihtiyaclar adina kap-
samli bir degerlendirme yapmis olmasi ve gen¢c Cumhuriyet’e bir yol haritasi ¢izen bir orga-
nizasyon olmasi itibariyle 6zel olarak hatirlanmasi ve ihya edilmesi gereken bir toplantidir.

Bilindigi izere Cumhuriyet tarihimiz boyunca Maarif Kongresi adiyla ikinci bir toplanti
s0z konusu degildir. Bu itibarla, Tiirk Egitim Sen olarak basta Basogretmenimiz Atatiirk
olmak {izere hem 1. Maarif Kongresi'nin tiim emektarlarin1 minnetle anmak hem de Tiirk
milli egitiminin her husus ve asamasina dair egitimin paydaslarini bir araya getirmek iizere
2019 yilinda almis oldugumuz bir karar ile yiiziincii yildontimiinde 2. Maarif Kongresi'ni
diizenlemeye karar verdik.

Gururla ifade ediyorum ki; 2. Maarif Kongresi'ni diizenleme serefi de en cok tarihimize
ve ecdadimiza sadakati hiicrelerinin her zerresinde tasiyan Tiirkiye sevdalisi Tiirk Egitim
Sen’lilere yakisirdi. Bu gururu bize yasatt1 icin yiice Allah’a siikiirler olsun.

Inaniyoruz ki; nasil 1. Maarif Kongresi 1923’e yani Cumhuriyetimizin kurulusuna giden
yolun taslarin1 désemis ise, irfan ordusu 2. Maarif Kongresi ile de 2023 sonrasina yani Tiirk
Devletinin daha giiclii ve daha miireffeh ikinci yiiz yilina omuz verecektir.

Tiirk Egitim-Sen olarak, her durum ve sartta Tiirk milletinden yana taraf olma diisturu-
muzla 2023’e bir hazirlik ve bir yol haritasi belirlemek amaciyla, Ankara’da, yiiz yil sonra,
ayni ruh ve heyecanla 2. Maarif Kongresi'ni gerceklestirmenin hakli onurunu yasiyoruz.

Kongre kapsaminda, ocak ayindan itibaren Tiirk egitimine iliskin tespit ettigimiz nokta
atish sorunlar ile tematik calistaylar diizenledik. 2023’e Dogru Dijital Egitim, Ogretmen
Yetistirme, Mesleki ve Teknik Egitim, Ozel Egitim, PDR, Temel Egitim, Ogrenci Se¢cme ve
Yerlestirme Sistemleri, Din Egitimi, Degerler Egitimi, Miifredat (Egitim Ogretim Program-
lar1) basliklar1 altinda diizenledigimiz 10 adet ¢alistayimizin raporlarini yayinlayarak Tiirk
egitiminin hizmetine sunduk.
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Siirecin final programi olarak da bugiin acilis oturumunu gerceklestirdigimiz bir akade-
mik kongre tertip ettik. Kongremizin her bir oturumunu 1. Maarif Kongresi katilimcilarina
ithaf ederek onlarin hatirlanmasini ve ayrica salon oturumlarini da boliicli teror orgiitii
PKK tarafindan sehit edilen 6gretmenlerimize ithaf ederek, irfan ordusunun hem cehalet
hem de ihanet karsisinda nasil dik durdugunu bir kez daha gostermeyi amacladik.

2. Maarif Kongresi takvimi kapsaminda, Tiirk egitiminin paydaslarinin katkilari ile tespit
ettigimiz 52 baslik tizerinden sendikamiz teskilatlar1 marifetiyle oncelikle ilce calistaylari
diizenledik. Subelerimiz tarafindan tertip edilen ve ilge temsilcilerinin katilimiyla gercek-
lestirilen il calistaylarinda hazirlanan il raporlar1 Kongre kapsaminda gerceklestirilecek ve
iki giin siirecek “Biiyiik Ogretmen Kurultayi”nda Tiirkiye Raporu’na déniistiiriilerek Tiirk
egitim sisteminin hizmetine sunulacaktir.

Bunlarin yani sira 2. Maarif Kongresi kapsaminda “Atatiirk, Maarif Kongresi ve Tiirk
Egitim Tarihi” baslikli sergi ile 400 civarinda belge ve fotograftan olusan bir sanal sergi
gerceklestirecegiz.

Ayrica Maarif Kongresi siiresince, Prof. Dr. ilber Ortayli, Prof. Dr. Aziz Sancar, Timsal
Karabekir gibi Tiirk egitiminin yetistirdigi 6nemli degerlerin de katilimiyla 12 tematik pa-
nel gerceklestirecegiz. Panellerimiz, sendikamizin sosyal medya hesaplarindan canli olarak
yayinlanacagi gibi oturumlarda yapilan sunumlar da yayin haline getirilerek tarihe not
diismek adina ilgililer ve kamuoyu ile paylasilacaktir.

2. Maarif Kongresi kapsamindaki etkinlik ve calistaylar1 diizenlerken bizlere ve dolayi-
styla Tiirk egitimine desteklerini esirgemeyen UNESCO Tiirkiye Milli Komisyonuna, Tiirki-
ye Kamu-Sen’imizin kiymetli Genel Baskani ve yoneticilerine, Biiyiik Ogretmen Kurultay:
il temsilcilerine, sergimiz i¢in katki sunan koleksiyonerlere, davetli konusmacilarimiza,
kongre katilimcilarimiz ile basta Milli Egitim Bakanimiz Sayin Ziya Sel¢uk olmak iizere
kongremizi sereflendiren siz tiim degerli konuklarimiza tesekkiir ediyorum.

Ve ozellikle, Sayin Bakan Yardimcimiz Nadir Alparslan nezdinde, Maarif Kongresi'nin
ruhuna ve anlamina yarasir bu mekani tahsis eden Kiiltlir ve Turizme Bakanligi’miza da
ayrica ve hassaten tesekkiir ediyorum.

Bu tarihi kongrenin Tiirk milli egitiminin ve giizel {ilkemizin gelecegine hayirlar getir-
mesini temenni ederim.

Ve;

Basta BasOgretmenimiz Atatiirk basta olmak iizere kahraman ve fedakar ecdadimizin
manevi huzuruna hitaben, bu salonda bulunan tiim hazirun adina son s6z olarak diyorum

ki;
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Tiirk egitimcileri olarak; fikri hiir, vicdani hiir, irfan1 hiir nesiller yetistirmeye yilmadan,
bikmadan, usanmadan devam edecegiz. Cumhuriyeti siz kurdunuz, onu yasatacak ve ytik-
seltecek olan bizleriz. En kiymetli hazinemiz olan Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti'nin varlig
ve milletimizin bagimsizlig1 icin istlenmis oldugumuz sorumlulugun bilincindeyiz. Fikirle-
rinizin 15181nda sorumlulugumuzun geregini her durum ve kosulda yerine getirecegimizin
sOzlinii veriyor, aziz hatiraniz 6niinde saygi ve hiirmetle egiliyoruz.”

Talip GEYLAN

Tiirk Egitim Sen ve UAESEB
Genel Bagkani
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MILLI EGITIM BAKANI PROE DR. ZiYA SELCUK’UN
KONGRE AGCILIS KONUSMASI

Degerli meslektaslarim,
Gok degerli bilim insanlar1 hepiniz hos geldiniz.

Bu 6zel giinde, egitimle ilgili bu tarihi giinde, sizlerle birlikte olmanin verdigi memnu-
niyeti agikca ifade etmek isterim.

1921 yilinda Ankara’da toplanan egitim tarihimiz icin bir doniim noktasi olan 1. Maarif
Kongresi'nin 100. Yilinin idrak edilmesi noktasinda bir vesile olarak toplantinin egitim
sistemimize gecmisten aldig1 giicle gelecege dogru bir yol acmasi temennisiyle baslamak
istiyorum. Elbette ¢ok 6zel bir gecmisten s6z ediyoruz, egitimin tarihi aslinda bizim sadece
egitim alanindaki tarihimiz degildir, insanimizin tarihidir, devletimizin tarihidir, kiiltiiri-
miiziin tarihidir, sosyolojimizin tarihidir. Bu yiizden de bu kongrenin ¢ok ayr1 bir 6nemi
vardir. 6 Mayis 1920’de Maarif Vekilligi ad1 altinda kurulan tegkilatin bir cekirdek olarak
daha sonradan gelistirilmesi tarihi bir hadise. Her zaman vurgulandig: gibi milli miicadele
devam ederken boyle bir kongrenin toplanmis olmasi ve bu toplanma sirasinda da aslinda
ortada bulunan tahayyiiliin nasil bir gelecek tasavvurunu icinde barindirdigi anlaminda
¢ok ayr1 bir degeri var. Clinkii savasin ortasinda hayal edilen ya da bir an 6nce yapilmasi
istenen davranislar, hal ve hareketlerin daha ziyade savasin sicakligiyla alakali olmasi icap
ederken aslinda meselenin daha biiyiik bir perspektiften cok daha biiyiik bir fotografla ele
alindigim1 goriiyoruz.

Hatta 25 Kasim 1920’de Meclis’te alinan bir kararla 6gretmen ve 6grenciler icin askerlik
ylkiimliiliikleri de kaldiriliyor. Bu, aslinda baska bir mesaj ¢ilinkii Canakkale’den itibaren
yasadigimiz bircok hadisenin aslinda bir devletin gelecegiyle nasil alakali oldugunun da
bir gostergesi. 1921 Maarif Kongresi, diinyanin yeni sartlarinda ulusal birligin gercekten
tehdit altinda oldugu bir donemde yapiliyor ve Tirk milleti i¢in Kurtulus Savasi’nin one-
minin, sadece savasin kendisiyle ilgili degil bir maarif davasiyla ilgili oldugunun da altini
ciziyor. Maarif Kongresi'nde egitim ve kiiltiir politikalarina yonelik ortaya konulan bakis
acisi, aslinda bir ¢ekirdek mahiyetinde ve bir hiza tasi1 gibi ortaya konulan bir yaklagim.
Bu kongre, okul ve 6grenci mevcudunu tespit etmek, yapilmasi gereken calismalar: belir-
lemek ve gelecege dair birtakim tasarimlari ortaya ¢ikarmak icin toplaniyor. Tarihimizde
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Basogretmen Atatiirk’iin egitim, bilim ve kiiltlir alanindaki diisiincelerini, yapacag calis-
malari, bu calismalarin esasini ortaya koyan bir yol haritasiyla karsimiza cikiyor.

Elbette yol bitmez, yol uzundur ve yolun zamanin ruhuna uygun bir sekilde dontismesi,
déniistiiriilmesi, yasanmasi, yasatilmasi gerekiyor. Iste tam da bu nedenle, bizim bugiin de
egitim tarihimizin ortaya koydugu bu fotografi yeniden tarif edip, yorumlayip, gelecegin
ihtiyaclar1 dogrultusunda ele almamiz icap ediyor. Bu kongre, tarihi kararlar olarak elbette
diisiiniilebilir ama her tarihi karar, aslinda su anin da kararidir. O yiizden bu kararlar1 sa-
dece gecmiste olup bitmis bir hadise olarak degil, ge¢misi ve gelecegi biitiinleyen bir isaret
fisegi olarak gormekte de yarar var.

Bizim icin egitimin aslinda bir milli egitim olmas1 6tesinde bir milli giivenlik meselesi
olmasi da 6nemli bir perspektif. Ciinkii bugiin toplumlar bilim ve teknolojideki, egitimdeki
glicleri sayesinde varliklarini ve varoslarini siirdiirme gayreti icerisindeler. Bilimde 6nde
giden toplumlarin da 6ne c¢iktigini1 rahatlikla gorebiliyoruz. Bu yiizden de bu mesele bir
beka meselesidir, bir milli giivenlik meselesidir ve o cercevede ele alinmasinda yarar var.
Bizimde Milli Egitim Bakanlig1 olarak 2023 Egitim Vizyonu cercevesi ele aldigimiz konu
budur. Bu iilkenin birlikte, el ele, is birligi icerisinde, ayirmadan, kayirmadan, biitiin ev-
latlarin1 evladimiz bilerek nasil bir yolculuk yapmamiz gerektigine dair bir hikayeyi icinde
barindirir ve bu ¢ercevede de tiim arkadaslarimizla beraber elimizden gelen cabay1 goster-
meye calistyoruz. Elbette egitim vasitasiyla her iilke kendi ortak paydasini, ortak hayalini
de olusturur. ‘Bu cografyada yasayan herkesin ortak hayali nedir?’ sorusunun yanitin1 da
ortaya koyar ve bu sorunun ortaya koydugu cevabin da aslinda bizim ulasmamiz gereken
bir hedef oldugunu, hayalden hedefe bir yolculuk oldugunu da gosterir. Bundan dolayz,
bizim egitimle ilgili ortaya koydugumuz perspektifin aslinda bir toplumun ortak paydasi,
ortak hayali, ortak gelecegi, ortak miras1 demek oldugunun da farkinda olmakta yarar
var. Tipki 1921 Maarif kongresinde oldugu gibi biz, ne yapmak istedigimizi, neleri hayal
ettigimizi yeniden yorumlamak zorundayiz. Ciinkii zaman degistikce kaidelerin degismesi
esastir. Bu yiizdende bu zamanin tabiatina uygun bir sekilde gereken biitiin is ve islemleri
yapmamiz gerekir.

2023 vizyon belgesinde de aslinda bir denklem ¢6zer gibi, satran¢ oynar gibi adim adim
egitim sisteminin biitiin bilesenlerini birbirleriyle etkilesim oriintiisii icinde ele almak he-
defleniyor. Yani bir sistemin, alt sistemlerinin ve bilesenlerinin her biriyle irtibatlarinin
somut bir sekilde ortaya konmasi, fizibilitesinin yapilmasi ve bunun yol haritasinin biitge-
sinin ortaya konulmas: gerekiyor. iste tam da bu yiizden egitimi tam da bir proje olarak,
egitimi bir gelecek vizyonu ve misyonu olarak gormek istiyoruz. Egitimin esasinda elbette
genel miidiirlikler, disiplinler, alanlar 6nemlidir ama egitimin esasini teskil eden sey dildir,
Tiirk dilidir. Dil {izerinden insa edilecek bir kiiltiir, egitim ve medeniyet tasavvurundan sz
ediyoruz. Dil {izerinde calisiimadan herhangi bir alanda, disiplinde, derste, miifredatta alt
islemlerde herhangi bir sey yapmak, istikamet ortaya koymaz. Istikameti egitim bu
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ruhuyla birlikte ele almakla gerekir. Aksi takdirde sadece teknikler iizerinden yorumlama-
lar yapariz. Yani su konuda, rehberlik konusunda soyle olsun, miifredat konusunda boyle
olsun ama istikameti ve izanin daimi olarak gozden gecirilmesi bir temel zarurettir. Koprii
fikirler iizerine bina edilmis olan bu tiir adimlarda her zaman kendini dogurur ve yeniler,
yenilestirir, yeniden yeni tasavvurlari ortaya koyar. Bugiin diinyanin ihtiyaci olan tiim be-
ceriler elbette bizim ¢ocuklarimizin da ihtiyacidir. Ancak bu cografyanin kendine has ayri-
ca ihtiyaclar1 oldugu da unutulmamalidir. Bu ihtiyaglarinda bu topraklarda yorumlanarak
evrensele dogru yiirtimesi gerekiyor. Evrenselden bu yana gelmesinin ¢cok da dogru bir
calisma olmayacagini diistinliyorum. Bizim milliden evrensele dogru bir gidisimiz ama bir-
birine tercih etmenin de dogru olmadigi, bunlarin bir biitiin oldugu bir medeniyet anlayisi
icinde hareket etmekte yarar var. Elbette egitimin insan icin var olmasi, insanlik i¢in var
olmasi aslinda insanin beserlikten insanliga dogru olan yolculugunun bir yol haritasidir.
Eger insan insanlagsmazsa yani terbiye noktasinda, egitim noktasinda gereken siireci yasa-
yamazsa beser olarak kalir hatta bazen ser olarak kalir ve zarardan bagska bir sey yapmaz.
Bu yiizdende egitimin bir terbiye tefekkiirli icerinde ele alinmasi gerekir. Eger egitim ter-
biye ve onun etimolojisi olarak iyilik ve 6gretmenlik noktasinda bir tasvir alnina sokulmaz-
sa o zaman bu sadece teknik islemler, vazife, giinliik bir icraat, mesleklerden bir meslek
olarak kalir ve 0ziinii, ruhunu kaybederiz. Bunu kaybetmemek icinde her bir cocugun ema-
net oldugu suuruyla hareket etmekte yarar var. Ana babanin rizasini almak gibi cocugun
da rizasini almak gerek. Ciinkii o bir emanettir. Bunun icinde bu {ilkenin, bu cografyanin,
bu topraklarin bekgisi olacak ¢ocuklarinin omuzlarinin, dimaglarinin gii¢lii olmasi lazim.
Sadece dimaglarinin degil vicdanlarinin da giiclii olmasi lazim. Vicdan terbiyesi ile akil
terbiyesinin ortaklasa yiirtimesi, ¢ift kanatl cocuklar olarak bizim karsimiza ¢ikmalarini
saglayacaktir. Aksi takdirde bu cocuklarin bugiin ki bati terminolojisinde oldugu gibi sade-
ce akli egitimlerinin, sadece akillarinin egitilmesinin nasil bir ahlak telakkisinden yoksun-
luk, nasil bir vicdansizlik, nasil bir etik eksikligini orataya ¢ikardigini somut olarak gorii-
yoruz. Vicdani olan insan vicdani olan iilke olarak bizlerin ¢ocuklarimiza boyle bir yol
haritasini hep birlikte ortaya koymamiz gerekir. Elbette kolay bir is degil ciinkii ¢cok fazla
gereksiz cagrisimlar var, parazitler var, disaridan kiiresel etkiler var, manipiilasyonlar var
ve ¢ocuklarin zihinlerini ele gecirmeye calisan mekanizmalar var. Ama bizim de vazifemiz
bu, onlarin da vazifesi o. Bu ¢ocuklara sahip ¢ikacagiz ama kendimizin kopyasi olarak de-
gil. Onlarin kendi yaratilislarina hiirmet ederek, onlarin kendi ruhlarindaki potansiyele
sayg1 gostererek egitimin disaridan iceriye verilen bir miifredat paketi olarak degil, yaradi-
lista her bir cocugun i¢ine konulmus olan miifredati aciga cikarabilecek ortami olusturabil-
me maksadiyla yapilan bir egitimden s6z etmek gerekir. Yani biz cocuklara paket olarak
hepiniz suna inanacaksiniz, sunu dinleyeceksiniz, dogru olan budur yanlis olan budur sek-
linde degil de onun yaradilisindaki miifredati, her cocugun miifredati kendi icinde saklidir.
Onu agiga ¢ikaracak ortami olusturmak 6gretmenliktir. Ogretmenlik esasen bir cocuga 63-
retmekten ziyade kisinin kendi olgunlasma yolculugunu yasamasidir. Ogretmenlik esasen
ogretmenin kemalat seriivenidir. Kendi olgunlasirsa o zaman yiiriiyiisiiniin bile cocuklara
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miispet bir etkisinin oldugunu gorecektir. Konusmasa dahi c¢ocuklar iizerinde hakikatin
etkisinin gorme imkaninin bulacaktir. Tim bu sebeplerden dolay1 6gretmenligin ne oldugu
ya da ne olmadigi, cocuk kavraminin ne oldugu ya da ne olmadigini bir cocugun bilmeme
haliyle yeniden yeniden tefekkiir etmek zorundayiz. Eger cevaplar kafamizda hazirsa eger
ortaya konulacak sorularin icerikleri cevaplar: hepsi hazirsa zaten toplanmaya gerek yok.
Ama zaman 0Oyle bir mefhum ki eger cevabiniz hazirsa sizi saygi gostermiyor, cevabiniz
hazir degilse ve o an da tefekkiir ederek iiretiyorsaniz size hiirmet ediyor ve kendi tabiati-
nin tekabiiliine miisaade ediyor. Diger tiirlii siz sadece kopyaci olabilirsiniz. Tekrar tabia-
tinda isler yapabilirsiniz. Bunun 6niine gecebilmek icinde bizim yeniden bir ¢cocugun bil-
memem haliyle tiim sorularimizi yeniden yeniden yanitlamamiz gerek. Bunun icin elbette
adil olmamiz lazim. Adalet iizerine tesis etmemiz lazim biitiin meselelerimizi. Bugiin bati
medeniyetinde firsat esitligi olarak tabir edilen konunun aslinda gercek bir adaletle ¢cok da
uygun olmadig1 goriiyoruz. Herkese ayn1 seyi verdiginizde adil olmus olmuyorsunuz. Her-
kesin ihtiyaci farkli oluyor, herkesin beklentisi, gelir dagilimi1 6z gecmisi farkli oluyor. O
ylizden de kimin neye ihtiyac1 varsa onu vermek firsat adaletidir. Firsat esitligi aynisini,
kimin 0z gecmisi ne olursa ne olursa olsun herkese ayni seyi vermeyi addeder. Bizim 2023
Egitim Vizyonu olarak beklentimiz firsat adaleti konusunda mesafe almaktir ve bu toplum-
da biz baz olusturmaktir. Yani egitimin tiim kurum ve kuruslarinin standartlarini bir baza
cekip belli bir standart, belli bir kalite seviyesinde ele alabilmektir. Biitiin bunlar1 yapabilir
miyiz? Tabi ki yapabiliriz. Biitiin bunlar icin giiciimiiz var m1? Tabi ki var giictimiiz. Biriki-
mimiz var m1 ? Elbette ki var, hep beraber bunu yapabiliriz. Ama bunun i¢inde bu milletin
ortak paydasini dikkate alan bir yaklasima da ihtiyacimiz var. Clinkii egitim mutabakat is-
ter, mutabakatin olmadig: yerde egitim kendi dogasini canlandirmaz. Bu yiizden de bizle-
rin egitimi bir mutabakat alani olarak, egitimi bir {ilke 6devi olarak, bir millet 6devi olarak
ele almamiz gerekir. Aksi halde egitim sahislarin 6devi olur, gruplarin, hiziplerin 6devi olur
buda milletlesme suurunu zayiflatir. Bu zayiflamanin 6niine ge¢gmek i¢in de bunun bir mil-
let vazifesi oldugunu tekrar tekrar vurgulamak ve sahsi meselelerimizin cok otesinde bir
idealizmi gerektirdigini de hatirlatmakta yarar var. Tabi ki bu konular sizler burada tarti-
sacaksiniz, konusacaksiniz, uzun meseleler ve kavramlar: yeniden insa etmemiz gereken
meseleler ciinkii kavramlarimiz kendimize ait degilse yeniden kavram iiretmediysek ve
terclime kavramlarla burada tartisacaksak o zaman bu terciimelerin de hal terciimesi ol-
madig1 fark etmemiz ¢ok gec olmayacaktir. Yani bizim halimizin ifadesi olmadigini, acikla-
masinin olmadigini ¢ok ge¢ olmayacaktir. O yiizden de burada kullanilacak her bir teknik
terime, her bir kavrama bir soru sormak lazim. Ne demek istiyorsun? Sen neyi iceriyorsun?
ve hangi baglamda nasil gelistin? Temsil ettigin kavramsal arka plan nedir? Bizim tiim te-
rimlere ve kavramlara soru sorup kendi terim ve kavramlarimizi ortaya koyup ve bununla
diisiinmeyi, bunlari bir alet olarak ortaya koymay1 hedef olarak koymamiz lazim, aksi tak-
dirde terciime kitaplarin, terciime kelimeleri ile cogunlukla tam olarak da baglamlar fark-
I1 oldugu icin oturmayan terciimelerle egitim sistemini anlamlandirmaya calisiriz. Buda
manay1 yok eder. Mana yok olursa maksat yok olur. Maksat yok olursa biz istikameti
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kaybederiz. O zaman da egitim gercek islevini yerine getirmemis olur. Ben burada emegi
gecen herkese tekrar tekrar tesekkiir ediyorum. Bu meké&nin ruhuna uygun bir sekilde bu
tefekkiir siirecini hakkiyla yasayacaginizdan eminim ve yapacaginiz islerin hayirlara vesile
olmasini bu iilkenin gelecegi icin egitimsel katki saglanmasini elbette yiirekten temenni
ediyorum. Bizler Milli Egitim Bakanligindaki arkadaslarimiz olarak, birlikte calistiginiz
meslektaslariniz olarak elimizden gelen her tiirlii katkiy1 saglariz, saglamaya calisiriz. Ciin-
kii burada yapilan isler cocugun hayrinadir, cocugun gelecegi icindir, 6gretmenin gelecegi
icindir. Eger Oyleyse biz zaten buradayiz. Ben bir kez daha hepinize emeklerinizden dolay1
tesekkiir ediyorum, hayirli, ugurlu olmasini diliyorum, sag olun, var olun.

Prof. Dr. Ziya Selcuk
Milli Egitim Bakani
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AHMED EDIB’ iN EGITIM ANLAYISI VE
EGITIMDE CiDANiIYAT(ASLINI KORUMA)

Doc¢.Dr. Savas KARAGOZ!
Dr. Ogr. Uy. Umit POLAT?

Ozet

ikinci mesrutiyet dénemi egitimcilerinden Ahmet Edip ézellikle kadin egitiminin énemi
tizerinde durmus Bilgi Yurdu isminde kadinlara yonelik ilk 6zel 6gretim kurumunu acmis,
ilk kez mektep miizesi isminde dergi yayinlamistir. Ahmet Edip Bey siyasetten uzak dur-
mus ve toplumun egitimi i¢in ¢cabalamistir. Bu cabalar Cumhuriyet Doneminde de siirmiis-
tiir. Maarif Vekaletinin Ilk Tedrisat Miidiirii olarak ta Birinci Maarif Kongresine katilmistir.
Maarif Kongresinde ele alinan konular etrafinda egitimin amacinin ne olmasi gerektigi
ve topluma yararli bireylerin nasil yetistirilmesi konusunda tecriibelerinden de yararla-
narak iyi aile ve iyi ailede iyi terbiye gormiis kadin erkek ozellikleri {izerine «Terbiyede
Cidaniyet» isimli bir makale kaleme almistir. Ahmet Edib’e gore;egitimdeki amac; “Yiiksek
hissiyat, hiir fikir, tabiat sevgisi, ahlaki kabiliyet, samimiyet, istikamet, alicenaplik, adalet,
nezaket, miilayimlik gibi ézelliklerin Tiirk Islam cocuklarinin karakterinde zaten vardir.
Terbiyedeki amacin, bu 6zellikleri korumasi ve ayni zamanda da bu karakter 6zelliklerin
kaliciligini saglamak oldugunu ifade etmistir.Bu ifadeleriyle giintimiizde sikilikla dile geti-
rilen karakter ve degerler egitiminin 6nemine dikkat cekerek egitimde milliligin 6nemine
dikkat ¢ekmistir. Terbiyede Cidaniyet isimli bu makalenin yazilis tarihi ve icermis oldugu
konular dikkate alindiginda Maarif Kongresinin bitis tarihinden hemen sonraki aylarda
Anadolu Terbiye Mecmuasinda yayinlanmis olmasi, kongrede konusulan konulara da agik-
lik getirdigi diisiiniilebilir. Bu nedenle makalenin “.... iste mektepler, miirebbiyeler, prog-
ramlar, dersler bu amag {izerine yiiriimeli ve yiiriitiilmelidir.” seklindeki son ciimlesi bu
diistincenin dogrulugunu kanitlamaktadir.

Anahtar kelimeler: egitimde Cidaniyet, Birinci Maarif Kongresi, Milli egitim, karakter
egitimi

1 Aksaray Universitesi, Aksaray, Tiirkiye. savaskaragoz@aksary.edu.tr
2 Nigde Omer Halis Demir Universitesi, Nigde, Tiirkiye. upolat@ohu.edu.tr
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ACCORDING TO AHMED EDIB, THE PURPOSE OF EDUCATION AND SECURITY IN
EDUCATION (PRESERVING THE ORIGINAL)

SUMMARY

Ahmet Edip, one of the educators of the second constitutional period, especially focused
on the importance of women’s education, opened the first private education institution
for women called Bilgi Yurdu, and published a magazine called the school museum for
the first time. Ahmet Edip Bey stayed away from politics and worked for the education
of the society. These efforts continued in the Republican Period as well. He also attended
the First Education Congress as the First Education Director of the Ministry of Education.
He wrote an article titled “preserving the original in Education” on the characteristics of
well-educated women and men in a good family, by benefiting from his experience on what
the purpose of education should be and how to raise individuals who are useful to socie-
ty, around the topics discussed in the Education Congress. According to Ahmet Edib; the
purpose of education; “Features such as amiliya, free mind, love of nature, moral ability,
sincerity, direction, generosity, justice, kindness, and mildness are already in the character
of Turkish-Islamic children.” has done. With these expressions, he drew attention to the
importance of character and values education, which is frequently expressed today. Con-
sidering the writing date of this article, named “preserving the original in Education”, and
the topics it contains, it can be thought that the fact that it was published in the Anatolian
Education Journal in the months immediately after the end of the Education Congress clar-
ifies the topics discussed in the congress. For this reason, the article states that “.... schools,
governesses, programs, courses should be pursued and conducted on this purpose.” The
last sentence in the form proves the accuracy of this thought.

Key Words: Preserving the original in Education, First Education Congress, National
education, character education

Giris
Edip Ahmet Bey’in Egitim goriisii

Edip Ahmet Bey, Osmanli Devleti egitim sistemindeki degisim ve gelisimleri yakindan
tecriibe etmis ve II. Mesrutiyet Donemi ve Cumhuriyet Donemi egitimin gelismesine biiyiik
katkilar1 olmus bir egitimcidir. Ahmet Edip, Bilgi Yurdu Isig1 dergisi basta olmak {izere,
Ev Hocas1 ve Tiirk Kadini dergilerde yazmis oldugu yazilarinda 6zellikle kadin egitiminin
Oonemi tizerinde durmus Bilgi Yurdu isminde kadinlara yonelik ilk 6zel 6gretim kurumunu
acmuis, ilk kez mektep miizesi isminde dergi yayinlamistir. Ahmet Edip Bey siyasetten uzak
durmus ve toplumun egitimi i¢cin ¢abalamistir. Bu cabalar Cumhuriyet Déneminde de siir-
mistiir. Bilgi Yurdu isminde kadinlara yonelik ilk 6zel 6gretim kurumunun yayin organi
olarak Bilgi Yurdu Is181 isimli dergide ¢ok sayida makale yazmistir (Karagoz, 2021;28).
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Edip Ahmet’in egitim goriisiiniin merkezinde ¢ocuk egitimi, kadin egitimi, yaygin egitim
yer almaktadir. Ahmet Edip Bey’in egitim goriistinii anlamak icin 6zellikle Bilgi Yurdu Is181
adindaki dergide ele alinan konulara bakmak gerekir. Ahmet Edip’in Bilgi Yurdu Isigi'n-
daki yazilarina bakildiginda, mikroplardan sakinmak, dislere 6zen géstermek, zamaninda
yemek yemek, mideye zarar veren davranislar, bitkilerden sifa bulma, yiiriiylis yapma ve
zamaninda uyku, fikren erkeklerle yarismak icin egitim gorme ihtiyaci, calisma hayatina
giren kadinlarin daha c¢ok yorulacagi diisiincesiyle saglikli ve miicadeleci olmalar1 geregi,
diinyanin yasi ile ilgili hesaplar gibi kadinlar: bireysel ve sosyal hayatlarinda egitecek ce-
sitli konulara degindigi goriilmektedir (Oylubas Kaftar, 2017:2440).

Bilgi Yurdu gerek kendisi gerekse uygulamis oldugu egitim programlari acisindan o
donem icin kadinlarin egitim seviyelerinin yiikseltilmesi ve kadinlarin mesleki egitim ala-
rak kendilerini gerceklestirmeleri yoniinde ilk acilan kurumlardan ve onciilerinden biri-
si olmustur. Bilgi Yurdu Faaliyetleri arasinda Bilgi Yurdu Isig1(1-12. Say1 arasi1) ve Bilgi
Yurdu Mecmuasi(13-17.say1 aras1) vasitasiyla kadin egitimi konusunda daha fazla kadini
bilgilendirmis, isletmelerle isbirligi yaparak kadinlarin istihdami konusunda girisimlerde
bulunmus ve Asicilik kursu vermistir. Bilgi Yurdu, bu faaliyetler arasinda giiniimiizde de
onem arz eden mesleki rehberlik konusunda ilk calismay1 yapan kurum olmustur. Bilgi
Yurdu'nun kadin egitimi konusunda okuma yazma basta olmak iizere mesleki egitim-mes-
lek edindirme konusunda yararli faaliyetlerde bulundugu anlasilmistir (Karagoz, 2021;
1). Ahmed Edip 1917’de Bilgi Yurdu Miiessesi adiyla ilk 6zel 6gretim kurumlarindan biri
olan kadinlara yonelik dershane acmistir. Bu kurumda, yabanci dil, bicki dikis, matematik,
adab1 muaseret ayrica iicretsiz olarak okuma yazma kursu acilmistir( Yiiksel, 2019; 83).

Aym zamanda Ev Hocas: dergisinin sahibi ve miidiirii olan Ahmet Edip, Tedrisat-1 ip-
tidaiye ve Inas Idadisi Miidiirliigii'nde bulunmus ve Anadolu Maarif Kiitaphanesi’nin de
kurucusudur.

Egitim yoOneticiligi konusunda tecriibe sahibi olan Edip Ahmet Bey egitime milli bir yon
vermek amaciyla ve egitim tarihimiz icinde 6nemli bir yeri olan 15 Temmuz 1921 tarihin-

[P RIT)

de “Muallim ve Muallimeler Cemiyetleri Birligi” tarafindan toplanan kongreye ilk tedrisat

Miidiird olarak katilmistir.

Yontem

Bu calisma da nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yapilmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi igeren yazili mater-
yallerin analizini kapsamaktadir. Dokiiman incelemesi, bir arastirma problemi hakkinda
belirli zaman dilimi icerisinde {iretilen dokiimanlar degisik araliklarla iiretilmis dokiiman-
larin genis bir zaman dilimine dayali analizini olanakli kilmaktadir (Yildirim ve Simsek,
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2002; Karadag, 2014). Bu yoniiyle dokiiman analizi, basili ve elektronik (Belgeler, mek-
tuplar, gazete makaleleri, giinliikler, otobiyografiler vb.) materyaller olmak {izere tiim bel-
geleri incelemek ve degerlendirmek icin kullanilan yontemdir (Corbin ve Strauss, 2008;
Kiral, 2020; Karagoz, 2021; 27-28). Arastirmada Edip Ahmet’in “Anadolu Terbiye Mecmu-
as1’nda, I. Maarif Kongresi sonrasi Aralik 1921 yilinda yazmis oldugu “Egitimde Cidaniyet”
adli yazis1 izerinde durulmustur.

Edip Ahmet Bey’e gore Egitimde Cidaniyat

Terbiye nedir? Bir ¢ocugu kii¢iik mikyasta insan haline koymaktw. Yani kuvve-i mevcu-
diyetini 1slah ederek kabiliyetini meydana ¢ikarmaktir. Bir ¢ocuk ilkénce saf, temiz sayani
takdir bir varliktir. Sonra ¢ocuga verilecek terbiye ile cocuk bulundugu cevre ozelliklerine gore
muhafaza edilerek ilelebet beseriyete yararl bir viicut kazandiri. Yahut fena bir muhitte fena
bir terbiye tahtinda o viicudu riyakar, miifsit, yararsiz bir hale koyarak hemcinsleriyle bogusa

bogusa mahvolur.

Iyi bir terbiye, cocugun bedenini takviye, zekasini tenemmiye eder. Diisiince giiciinii, ah-
laki kabiliyetini tekdmiile dogru ilerletir. Viicudunu tenevviir ederek, hissiyat ve arzusunu
gelistirir. Terbiyede 6nemli olan, terbiye-i bedeniye, terbiye-i fikriye, terbiye-i ahlakiyedir.
Bunlar birbirinden ayrilmayan unsurlardir. Bu iic unsur insanda birbirine baglidir. Ozellik-
le bedeni gelisim doneminde bulunan ¢ocuklarda terbiye-i bedeniye (beden egitimi)ruhsal
gelisimine biiyiik etki yapar.Fakat bu yeterli degildir.Diger gelisim alani olan fikri ve ahlaki
gelisimde ayni1 dogrultuda énemlidir. Insan yalniz kendisi icin egitim almiyor.Cevresine,
icinde yasadig1 topluma(irkina), milletine, memleketine, dinine gore bireylerin toplumsal
bir egitim almast mecburidir. insan er veya gec bir aile tesekkiil edeceginden terbiye, aile te-
sekkiiliiniin giizelligini de takviye eder. Aile baglarimi giiclendirir. Yine terbiyedir ki, iyi ai-
leler meydana getirmek icin erkek ve kadinlardan iyi babalar ve annenler yetistirir. Terbiye
bir evin sthhat ve saadetini temin eyler. O evi neseli hayallerle tenevviir eder. O, boyle bir
hanede muntazam bir faaliyet, makbul bir idare ve yekdigerine miitekabilen ifa edilmekte
olan ihtiram ve muhabbetler girebilir. Terbiye dini ve milleti de takviye eyler.

Tiirk memleketine sagilan parlak simsek tesiri tahtinda, tesekkiil etmis, dogmus olan bir
cocuk miistakbel bir peder veya valide her halde bir Tiirk ve bir Islam’dir. Evet, Tiirk memleke-
tinde Tiirk topraginda iyi ve miitedeyyin bir Tiirk olmak iizere diinyaya gelmistir. O ¢ocuktan
her sey yani hissiyati aliye ve yiiksek fikir, giizel tabiat, ahlaki kabiliyet, samimiyet, istika-
met, alicenaplik, adalet, nezaket, miilayimat, setaret, biitiin bunlar hali iptidaide mevcuttur.
Terbiye bunlart nesvii niimalandirir ve meydana cikarir. Iste bu kabiliyetler; fende (cidaniyat)
aslina cekme olarak degerlendirilir. Onun igin o ¢ocuk bir Tiirk ve bir Islam’dan baska bir sey
degildir ve olmamalidir. iste mektepler miirebbiler, programlar dersler bu gaye iizerinde yiirii-
meli ve yitirtitiilmelidir. 22 Kanunuevvel 1337 (22 Aralik 1921)
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Sonuc

Egitimci kisiligi ve yapmis oldugu egitim faaliyetleri sayesinde dikkatleri iizerine ¢eken
Edip Ahmet Bey, 15 Temmuz 1921 tarihinde toplanan 1. Maarif kongresine ilkogretim ge-
nel midiri olarak katilmistir. Kongrede ele alinan konulara bakildiginda, Edip Ahmet
Bey’in diisiincelerine yakin konularin ele alindig:1 goriilmektedir. Ahmet Edip Bey oOzellikle
ilkogretim boyutuyla diisiiniildiigiinde ¢ocuk ve kadin egitimi konusunda kongrenin biti-
minden sonraki aylarda Kazim Nami Duru ile birlikte Anadolu Terbiye mecmuasinda ayri
ayr1 kaleme almis oldugu yazilarinin 1. Maarif kongresinde konuslan ve goriisiilen ko-
nularla ilgili olabilecegini diisiindiirmektedir. Edip Ahmet Bey “egitimde Cidaniyat(aslina
donme)” isimli bu yazisina egitimin tanimini yaparak baglamis ve cocuk egitiminin One-
mine vurgu yapmistir. Egitimde kabiliyet ve yeteneklerin gelistirilmesinin en biiyiik amacg
oldugunu soylemistir.Cocuk egitiminde iyi cevre ve kotl cevre etkilerine bagl olarak“Bir
cocugu ilkonce saf, temiz sayani takdir bir varlik olarak gormiis, sonra cocuga verilecek
terbiye ile cocuk bulundugu cevre 6zelliklerine gore muhafaza edilerek ilelebet beseriyete
yararl bir viicut kazandirilmasinin 6nemli oldugunu belirtmistir. Eger ¢ocuk kotii bir cev-
rede yetisirse cocugun riyakar, miifsit, yararsiz bir hale gelecegini de aktarmistir.

Edip Ahmet’e gore, iyi bir egitim, cocugun bedenini, zekasini gelistirir. Diislince giiciinii,
ahlaki kabiliyetini olgunlastirir. Ozellikle cocuk egitiminde beden egitimine bagl olarak,
hissiyat ve arzularn gelisir. Egitimde 6nemli olan, terbiye-i bedeniye, terbiye-i fikriye, ter-
biye-i ahlakiyedir. Bunlar birbirinden ayrilmayan unsurlardir. Bu {i¢ unsur insanda birbi-
rine bagldir. Ozellikle bedeni gelisim déneminde bulunan cocuklarda terbiye-i bedeniye
(beden egitimi)ruhsal gelisimine biiyiik etki yapar.Fakat bu yeterli degildir.Diger gelisim
alam olan fikri ve ahlaki gelisimde aym dogrultuda énemlidir. Insan yalniz kendisi icin
egitim almiyor.Cevresine, icinde yasadig1 topluma(irkina), milletine, memleketine, dinine
gore bireylerin toplumsal bir egitim almasi mecburidir. Bireylerdeki Beden, zihin, sosyal
ve ahlaki gelisim alanlarinin birbirine baglh olarak birbirlerini tamamladigi, birindeki bir
olumsuz aliskanligin diger gelisim alanlarini etkiledigi de Edip Ahmet’e gore dikkat edil-
mesi gereken diger bir nokta olmustur.

Edip Ahmet’in iizerinde 6nemle durdugu diger bir nokta ise zaten kendisinin egitim go-
riislerinin temelini olusturan egitim ve aile iligkisi olmustur. Egitimli anne ve babalarin ku-
racaklari aile kurumlarinda mutlu, mesut yasayabilmeleri icin egitimi sart kogsmustur. O'na
gore “Insan er veya gec bir aile tesekkiil edeceginden terbiye, aile tesekkiiliiniin giizelligini
de takviye eder. Aile baglarini giiclendirir. Yine terbiyedir ki, iyi aileler meydana getirmek
icin erkek ve kadinlardan iyi babalar ve annenler yetistirir. Terbiye bir evin sihhat ve saa-
detini temin eyler. O evi neseli hayallerle tenevviir eder.” Edip Ahmet ayrica egitim ve din
iliskisine de deginerek egitimin hem dini hem de milleti gelistireceginden bahsetmistir.

Tiirk islam gencligini 6nemi iizerinde duran Edip Ahmet, Tiirk memleketine sacilan
parlak simsegin tesiri altinda dogmus olan bir cocugun, Tiirk islam kiiltiiriiyle egitim almis
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¢ok iyi bir anne ve babanin eseri oldugunu belirtmistir. Bu ¢ocuklarin, Tiirk memleketinde,
Tirk topraginda iyi ve miitedeyyin bir Tiirk olmak tizere diinyaya geldigini aktararak, “O
cocuktan her sey yani hissiyati aliye ve yiiksek fikir, giizel tabiat, ahlaki kabiliyet, samimi-
yet, istikamet, alicenaplik, adalet, nezaket, miilayimat, setaret 6zelliklerinin biitiin Tiirk
cocuklarinda bulundugunu ifade etmistir. Eger cocuklar1 kotii ¢evrede egitirsek biitiin bu
olumlu 6zelliklerin zarar gorecegine de dikkat ¢ekmistir. Bu kabiliyetlerin kazandirilmasi-
na Edip Ahmed, (cidaniyat) aslina cekme olarak tanimlamistir. Edip Ahmet’e gore “o cocuk
bir Tiirk ve bir islam’dan baska bir sey degildir ve olmamalidir. iste mektepler miirebbiler,
programlar dersler bu gaye iizerinde yiiriimeli ve yiriitiilmelidir”. Bu ifadeyle Edip Ahmet,
okul, 6gretmen ve egitim programlarinin ¢cocuk egitiminde énemli bir yere sahip oldugunu
ifade etmistir. Terbiyede Cidaniyet isimli bu makalenin yazilis tarihi ve icermis oldugu ko-
nular dikkate alindiginda Maarif Kongresinin bitis tarihinden hemen sonraki aylarda Ana-
dolu Terbiye Mecmuasinda yayinlanmis olmasi, kongrede konusulan konulara da aciklik
getirdigi disiiniilebilir. Bu nedenle makalenin “... iste mektepler, miirebbiyeler, programlar,
dersler bu amag iizerine yiiriimeli ve yiirtitiilmelidir.” seklindeki son ciimlesi bu diisiincenin

dogrulugunu kanitlar niteliktedir.
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Okul Miidiirlerinin Yikici Liderlik Davranig Diizeylerinin Belirlenmeji:

Antalya’da Bulunan Ortaokullar Uzerine Bir Arastirma

OKUL MUDURLERININ YIKICI LIDERLIK DAVRANIS
DUZEYLERININ BELIRLENMESI: ANTALYA’DA BULUNAN
ORTAOKULLAR UZERINE BiR ARASTIRMA

Ozan ARICI'

Ozet

Bu calismanin temel amaci, Antalya’da gorev yapan ortaokul 6gretmenlerinin goriisle-
rine gore okul miidiirlerinin yikici liderlik davranis diizeylerini arastirmaktir. Veri toplama
siirecinde Antalya ili bes merkez ilcesi ortaokullarinda gorev yapan 345 6gretmenden an-
ket toplanmistir. Elde edilen verilerin analizinde, cinsiyet ve medeni durum degiskenleri
icin t testi, yas ve egitim diizeyi degiskenleri icin de anova testi kullanilmistir. Calismanin
hipotezlenen iliskileri su sekildedir: (1) Okul miidiirlerinin yikici liderlik davranislari ne
diizeydedir? (2) Okul midiirlerinin yikici liderlik davranislarina iliskin goriisleri, cinsiyet,
yas, medeni durumu ve egitim diizeyine gore farklilik gostermekte midir? Arastirma so-
nuclari ortaya koymaktadir ki, 6gretmenlerin yikici liderlik goriisleri cinsiyet, yas, medeni
durum ve egitim diizeylerine gore anlaml farklilik gostermektedir. Ayrica arastirma sonug-
larina gore, arastirmaya katilan 6gretmenlere gore okul miidiirlerinin sergilemis olduklari
yikici liderlik davranis diizeyleri diisiiktiir. Bu calisma, giiniimiize kadar arastirilmamais ve
g0z ard1 edilmis olan egitim sektoriinde okul miidiirlerinin yikici liderlik davranis diizeyle-
rini ortaya koyarak alan yazina énemli bir katki sunmaktir. Calisma Antalya’da gérev yapan
ortaokullarda gorev yapan devlet okullarinda gorevli 6gretmenler ile sinirlandirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yikici liderlik, egitim kurumlari, ortaokul, 6gretmen, Antaly

Not: Bu calisma Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde 28 Haziran 2021
tarihinde savunmasi yapilan Yiiksek Lisans tezinden iiretilmistir.

1 Okul Miidiirii- Karabucak Ortaokulu Demre E-Posta: ozanarici07 @gmail.com
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GIRIS

Liderlik izleyenlerini etkileyen, yon veren ve Orgiitsel amaclarin gerceklestirilmesini
saglayan 6nemli bir unsurdur. Bu nedenle olumlu ciktilar elde edebilmek i¢in organizas-
yonlar etkili liderlere ihtiyac duymaktadirlar. Glinlimiizde gelisen teknolojik degisimler
neticesinde organizasyonlarin yeniliklere uyum saglayabilmesi icin gelisime ve degisime
uyum saglayabilen liderlere ihtiya¢ vardir. Okul miidiirlerinin okuluna liderlik yapan, oku-
lunu yeniliklere ve degisime hazirlayan olmasi beklenmektedir. Sosyal ve kiiltiirel yapilari
her ne olursa olsun toplumlarin liderlere ihtiyaci var olagelmistir (S6zen ve Sar, 2015).
Liderler aldiklar1 kararlar ile toplumlari etkilemisler ve tarihin doniim noktalarini olus-
turmuslardir. Liderler, toplumlarda bezen en giiclii, en karizmatik, en bilgili kisiler olarak
tanimlanmistir.insanlik tarihinin ilk zamanlarinda liderlik yapmanin élciitii yigitlik ve giic
iken giintimiizde beklenen o6zellikler bilgi ve yetenek olmustur (Giiglii, 2020). Liderlik,
belirli hedefler dogrultusunda bireyleri istekleri dogrultusunda yonlendirmek ve harekete
gecirebilmektir (Sisman, 2002). Liderler, kurumuna vizyon olusturmali ve vizyonu takipci-
lerine benimsetmelidir (Baltas, 2007).

Liderler her zaman oOrgiitli ve takipgilerini olumlu yonlendiren ve asla hata yapmayan
kahramanlar degillerdir. Liderlik diisiincesinin esasen olumlu oldugu diisiincesiyle mevcut
arastirmalar genellikle liderin ve liderligin olumlu yonlerini ortaya ¢ikarmaya odaklanmais-
tir. Bu arastirmada, Antalya ilinde resmi ortaokul 6gretmenlerinin goriislerine gore okul
miidiirlerinin yikici liderlik davranis diizeyleri incelenmektedir. Olumsuz liderlik tizerine
yapilan ¢alismalarin sinirli olmasi ve olumsuz liderlik tiirlerinden yikici liderligin bu aras-
tirmada incelenmis olmasi sebebiyle alan yazinina 6énemli bir katki sunmaktadir. Ayrica bu
arastirmada 6gretmenlerin demografik degiskenlerine gore yikici liderlik algilar1 incelen-
mistir.

Liderlik

Liderlik, belirli amaclar dogrultusunda insanlar: etkileyebilme ve harekete gecirebil-
mektir (Sisman, 2002). Liderlik, organizasyonun hedefleri istikametinde izleyenlerine is
yaptirabilme yetenegidir. Yoneticiler giinliik islerle ilgilenirler, yapilmasi gereken isleri ya-
parlar. Liderler ise kurumuna vizyon olusturmak ve vizyonu kurumuna benimsetmekten
sorumludurlar (Baltas, 2007). Yoneticiler denge ve etkinlige deger verirken, liderler de-
gisime ve bireyleri yapilacak islerle ilgili ikna etmeye odaklanir (Ergetin, 2000). Bir grup
insani kendi amac ve hedefleri dogrultusunda yonlendiren kisi lider olarak tanimlanmak-
tadir. Belirtilen grup bir isletme, ekip, takim, siyasi parti, {ilke gibi herhangi bir sekilde
ortak amaclari, ortak yonleri ya da ortak cikarlari olan ve kisi sayis1 ya da biiyiikliigii lider
ve liderlik kavramlarinin degerlendirilebilmesi icin ¢ok 6nemli olmayan gruplardir. Yon-
lendirme siireci de benzer sekilde zaman ya da eylem acisindan farklilik gosterebilen bir
durumdur. Liderlik kavrami; liderin kendisi, bir grup ve yonlendirme siirecini icermektedir.
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Liderlik Kuramlar:

Liderlerin ortaya cikmasinda kisisel ozelliklerin 6énemini savunan 6zellikler kuramai li-
derligi, bireyin farkl fiziksel ve psikolojik 6zelliklerine gore aciklamaktadir (Bulug, 2020;
Barutcugil, 2002). Basarili liderlerin ilgi, kabiliyet ve kisilik 6zelliklerinin basarisiz lider-
lerden farkli oldugu diisiiniilmektedir (Lunenburg ve Ornstein, 2013). Stogdill (1948)
tarafindan ilk yapilan arastirmada, daha evvel belirlenen 300 6zellik yeniden gézden
gecirilmis, gruplandirilmis ve sinanmistir. Ulasilan bulgulardan, liderin bu 6zelliklerden
bazilarina sahip olmalarina ragmen, 6zelliklerin tiimiiniin bir insanin liderin potansiyeli-
ne, liderlik yapabilecegine iliskin kesin gostergeler olmadig1 sonucuna varilmistir. Stogdill
(1974) tarafindan yapilan ikinci arastirmada basarili liderlerde en cok goriilen nitelikleri,
ozellik (uyum saglayabilme, cevreye duyarli, basar1 odakli, iddiali, giivenilir, enerjik, calis-
kan, kendine giivenen ve sorumluluk almaya goniillii) ve beceriler (zeka, yaratici, etkileyi-
ci konusma, yonetme becerilerine sahip, ikna edici ve sosyal becerileri sahibi) olarak grup-
landirmustir. Ozellikler kurami liderligi sadece lider degiskenine gore inceledigi icin genel
bir gecerlilige sahip olamamistir. Yapilan arastirmalar, basarili liderlerin benzer 6zellikler
gostermediklerini, hatta bazen gurup icindeki liderlerden daha yetenekli olan kisilerin li-
der olarak kendilerini gosteremedikleri goriilmiistiir. Ayrica yapilan her arastirmada yeni
ozellikler bulunmus ve liderlerde olmas1 gereken 6zellikler siirekli arttigindan genelleme-
ler yapilmasi zorlastigindan kuram liderligi aciklamada yetersiz kalmistir (Giiney, 2015).

Davranigsal kuramda liderlik, hedeflerin gerceklestirilmesi icin baskalarinin etkilenmesi
siirecidir (Aydin, 2018). Lideri basarili yapan etkenin 6zelliklerinden ziyade liderin liderlik
yaparken gosterdigi davranislardir. Liderin izleyenleri ile iletisimi, planlama ve kontrol
sekli, yetki devri yapip yapmadigi, hedefleri belirleyip belirlemedigi gibi davranislar liderin
etkililigini belirleyen 6nemli etmenlerdir (Kogel, 2015). Liderligin yalniz kisisel o6zellikler
ile degil, davranis bi¢cimleriyle tanimlanabilecegini, liderligin dogustan gelmedigini son-
radan da gelistirilebilecegini ileri stirmektedir. Kuramda genel olarak ise yonelik ve kisiye
yonelik liderlik davranislar1 6n plana cikmaktadir. Ise yonelik davranislar; lider is tanimini,
standartlar1 belirler ve calisanlarin kurallara uymasini bekler. Calisanlarin hatalarini eles-
tirir, calismalarini denetleyerek verimli ¢calismasini saglar. Kisiyi yonelik davraniglar; lider
ile calisanlar arasinda saygi ve giivene dayali cift yonlii iletisim vardir. Lider calisanlarin
ihtiyaclariyla ilgilenir, calisanlarina dostca yaklasarak ekip calismasina ve calisanlarinin
mutluluguna 6nem verir (Yukl , 2013). Verimlilik ve etkililigin arttirilabilmesi icin ise yo-
nelik ve kisiye yonelik davranislarda dengenin kurulmasi gerektigi sdylenebilir.

Durumsal kurama gore, her zaman her ortamda uygulanabilecek tek ve evrensel li-
derlik tarzi yoktur. Liderlik davranisinin belirlenmesinde cevresel sartlarda dikkate alin-
malidir. Belirli 6zelliklere sahip kisi, baz1 ortam ve cevrelerde lider olabilirken, ayni kisi
farkli ortam ve cevrelerde lider olamayabilir (Giiney, 2015). izleyenlere istenilen davranis
sergilemeleri saglandiginda basarili liderlikten séz edilebilir. Izleyenlerin giidiilenmeleri
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etkili liderlik davranisiyla miimkiindiir. Basaril liderler insanlar1 harekete gecirirler. Etkili
liderler, istenilen davranisi izleyenlerin kendiliginden isteyerek yapmalarini saglayabilir.
Liderlikte basari, izleyenlerin davranis tarzini, etkililik ise, izleyenlerin i¢sel motivasyon
hallerini gostermektedir (Aydin, 2018). Liderlik tarzinin belirlenmesinde en 6nemli etken
etkililiktir. Liderlik tarzi bazen otoriter bazen demokratik olabilir. Orgiitsel amaclar1 ve
etkililigi en tist diizeyde gerceklestiren liderlik tarzi uygulanmalhdir.

Liderlerin takipcileri ile iletisimi 6rgiit icerisindeki en mithim olanidir. Liderlerin catis-
ma yonetme tarzlari ve izleyenlerine verdikleri emirlerin takipcileri tizerinde miithim etkisi
vardir (Yukl, 2012). Liderler de beceri eksikligi ve uslamlama zayiflig1 goriilebildigi gibi
bazi zamanlarda liderlerin kendilerine asir1 giivenmeleri ve asir1 karizmalar1 basarisizli§in
sebebi olabilir. Kriz zamaninda liderlerin kendilerine asir1 giivenmeleri her seyin kontrol-
den cikmasina sebep olabilir (Sheard vd., 2013). Bu sebeple liderligin her daim olumlu ve
mitkemmel bir kavram olmadig: sdylenebilir. Liderlerin izleyenleri ile iligkileri, tutumlari,
isteyerek veya istemeyerek aldiklar1 kararlar ile izleyenlerini ve organizasyonu zararlh va-
ziyetlere siiriikleyebilmeleri miimkiindiir (Pareto, 2010). Liderler kimi zaman iist yOneti-
minde onay vermemesine ragmen kisisel hirslarindan 6tiirii organizasyonun veya izleyen-
lerinin menfaatini tehlikeye sokacak, hatta yikici olabilecek kararlar verebilirler (O’Connor
vd, 1995). Liderler calisanlarin verimini artirabilecek calisma ortami olusturabilecegi gibi
herkesin mutsuz oldugu, olumsuz calisma ortamlar1 da yaratabilirler (Kusy ve Holloway,
2009). Yapilan arastirmalarda olumsuz liderlik davranislarinin olumlu liderlik davranislar
gibi arastirmaya deger goriilmesine ragmen alan yazinda bircok arastirma olumlu liderlik
davraniglar {izerine yogunlagmistir.

Yikici Liderlik

Yapici liderlik davranislarina calisildigi oranda yikici liderlik davraniglar: tizerine de ca-
lisilmasi gerektigini soyleyen Einarsen vd. (2007)’ e gore yikici liderlik; yonetici konumun-
da olan liderin, 6rgiitiin ¢ikarlarini, faaliyetlerini, amaclarini, kaynaklarini etkin kullanma-
dan orgiitli zayiflatan veya astlarinin is doyumlarini, motivasyonlarin1 bozan davranislari
sistemli ve tekrarli olarak sergilemesidir. Schmidt (2018)’e gore yikici liderlik calisanlara
kotii davranan, orgiitiin verimliligini diisiiren, olumsuz 6zelliklere sahip liderlik bicimi-
dir. Krasikova vd. (2013)’e gore yikici liderlik, liderin organizasyona veya astlarina zarar
vermek niyetiyle organizasyonun ¢ikarina ters diisen hedefleri amac edinmesidir. Uymaz
(2013) gore yikici liderlik; asir1 otoriterlik, liderlik icin yetkin olmamak, etik dis1 davranas,
teknoloji ve degisime direnme, astlara karst duyarsizlik ve adam kayirma olmak tizere alt1
boyuttur. Einarsen vd. (2007) yikici liderligi {i¢c gruba ayirmaistir:

e Zorba liderlik: Orgiitiin menfaatlerine yapici, calisanlarin menfaatine yikici
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 Destekleyici-sadakatsiz liderlik: Orgiitiin menfaatlerine yikici, calisanlarin men-
faatine yapici

* Raydan c¢ikmuis liderlik: Hem o6rgiitiin hem de calisanlarin menfaatine yikici.

Kellerman (2004) yikici liderligi yetersiz, sert, olciistiz, duyarsiz, yozlasmis, dar goriisli
ve fena olarak yedi yikici liderlik tiiri belirlemistir. Ashforth (1994) da yikic liderligin
keyfiyet ve ego tatmini, astlar1 hor gorme, yeterince 6nemsememe, catisma ¢cézmede zor-
layici bir tarz, girisimleri caydirma ve keyfi cezalandirma olarak alt1 boyutu oldugunu 6ne
surmustur.

Arastirmanin Modeli

Antalya ili merkez ilceleri resmi ortaokullarinda gorev yapan 6gretmenlerin goriislerine
gore okul miidiirlerinin yikici liderlik davranislarini belirlemeyi amaclayan bu arastirma-
da nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir (Buyukozturk vd., 2009;
Karasar, 2002; Creswell, 2019).

YONTEM

Arastirmanin evreni 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Antalya Il'inin bes merkez ilce-
sinde gérev yapan resmi ortaokul 6gretmenleridir. Orneklem seciminde cok asamali 6rnek-
leme yontemi kullanilmistir. Birinci asamada seckisiz 6rnekleme yontemlerinden tabakali
ornekleme kullanilarak merkez ilcelerin tamaminda evreni temsil etme oranlarina gore
orneklem grubuna alinmas: gereken sayida 6gretmen belirlenmistir. ikinci asamada ise
seckisiz 0rnekleme yontemlerinden basit seckisiz 6rnekleme yontemi kullanilarak yeter sa-
yida tesadiifi olarak 6gretmen secilmistir. Gerekli yasal izinler alindiktan sonra Antalya ili
merkez ilcelerinde 6rnekleme dahil edilen okullar arastirmaci tarafindan ziyaret edilerek,
okul yonetimine anket uygulama istegi iletilmistir. Katilimcilara anketler okul yonetimi-
nin uygun gordiigli zaman diliminde yiiz yilize dagitilmistir. Anket sorular1 dagitilmadan
once, arastirmaci, katilimcilardan elde edilecek bilgilerin yalnizca bu calisma kapsaminda
kullanilacagi ve kesinlikle kisisel bilgilerinin ve vermis olduklar1 yanitlarin gizli tutularak
hicbir kisi ya da kurumla paylasilmayacagi garantisini vermistir. Ziyaret edilen ortaokullar-
dan 458 6gretmene anket dagitilmistir. Katilimeilarin doldurdugu anketler dogrudan aras-
tirmaci tarafindan geri toplanmistir. Geri doniitlerde anketlerdeki eksik veri ve okuldaki
calisma siiresi 1 yildan az olan 6gretmenler degerlendirme dis1 birakildiktan sonra anket
sayist 345 olarak belirlenmistir.

Arastirma Olgegi iki boliimden olusmaktadir. Anket formunun birinci boliimiinde, 6gret-
menlerin; cinsiyet, yas, medeni durumu ve egitim diizeyine iliskin kisisel bilgiler formu;
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o ey

ikinci béliimiinde Uymaz (2013) tarafindan gelistirilen “Yikic1 Liderlik Olcegi” kullanilmis-
tir. Anket formunda Likert tipi begli derecelendirme 6l¢egi (1: Kesinlikle katilmiyorum, 2:
Katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4: Katiliyorum, 5: Tamamen katiliyorum) kullanilmistur.

Arastirmada kullanilan verilerin analizinde SPSS 25 paket programindan yararlanil-
mustir. Parametrik testlerden iliskisiz 6rneklemler icin t-testi, iliskisiz 6rneklemler icin tek
faktorlii varyans analizi (One Way ANOVA) ile parametrik testlerin varsayimlarinin karsi-
lanamamasi durumunda parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U testi ve Kruskal
Wallis testleri kullanilmaistir.

BULGULAR VE TARTISMA
Demografik Ozellikler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine ait bulgular Tablo 1’de gos-
terilmektedir.

Tablo. 1

Demografik Ogzellikler

Degisken Diizey n %

o Erkek 131 38,0

Cinsiyet
Kadin 214 62,0
Bekar 127 36,8

Medeni durum

Evli 218 63,2
20-29 19 5,5
30-39 160 46,4
Yas 40-49 125 36,2
50-59 38 11,0
60 ve tizeri 3 0,9
On Lisans 5 1,4
Lisans 301 87,2

Egitim
Yiiksek Lisans 29 8,4
Doktora 10 2,9

Tablo 1’e gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet degiskeni incelendiginde 345
ogretmenin 131’1 “erkek” (%38) ve 214’iiniin (%62) “kadin” oldugu, medeni durumlari
incelendiginde 127’sinin (%36,8) “bekar” ve 218’inin (%63,3) “evli” oldugu, yas degisken-
leri incelendiginde 19’unun (%5,5) 270-29 yas”, 160’ 1nin (%46,4) “30-39 yas”, 125’inin

54



Okul Midiirlerinin Yikic1 Liderlik Davranis Diizeylerinin Belirlenmesi:
Antalya’da Bulunan Ortaokullar Uzerine Bir Arastirma

(%36,2) “40-49 yas”, 38’inin (%11,0) “50-59 yas” ve 3’iiniin (%0,9) de “60 yas ve lizeri”
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin egitim seviyelerine bakildiginda 5’ (%1,4) “6n li-
sans”, 301’1 (87,2) “lisans”, 29'u (%8,4) “yiiksek lisans” ve 10’unun (%2,9) da doktora
mezunu oldugu goriilmektedir.

Faktor Analizi

Arastirmada kullanilan Olcege, icerdigi degiskenler arasindaki temel boyutlar: tespit
etmek amaciyla faktor analizi yapilmistir.

Tablo 2.
Faktor Analizi Sonuglari

. Ll(iiei;hk Asir1 ofo- Etik dis1 | Astlara

Ifadeler sin 3t Of davra- | karsi du-
No yetkin riterlik o arsizlik

Olmamak 3 y
25 Yoneticim astlarinin ihtiyaglarini 6nemse- 868
mez.
523 Yoneticimin problerp cozme ve karar ver- 840
me becerileri zayiftir.

524 Yoneticim yeni teknolojiyi kullanmaktan 812

kaginir.
3 Yoneticim icin yeni teknoloji dost degil 788

diismandir.

318 Yoneticimin stratejik planlama becerisi 788

zayiftir.
S15 | Yoneticim islerde oncelikleri belirleyemez. ,770 —

Yoneticim problemleri ¢c6zmek yerine,
S10 =y ,768
problem yokmus gibi davranir.
Yoneticim bélimtimiiz i¢in bir vizyon ge-
S8 o L ,766
listirmekte yetersizdir.
Yoneticim astlarinin yeteneklerinin diizenli
S20 . . ,752
olarak gelismesini planlayamaz.
12 Yoneticim genellikle 1.§tek'1 her tiirli degisi- 742
me direnir.
Yoneticim astlarini motive etmek icin ne
S2 N ,728
yapmasini gerektigini bilmez.

7 Yoneticim astlari iizerinde acimasizca 922

baski: kurar.
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Hedefleri tutturamadigim zaman yoneti-
S14 L L ,863
cim icin gecerli bir neden yoktur.

S21 Yoneticim genellikle despottur. ,859

1 Yoneticim herkesin iizerinde abartili bir 856

sekilde hakimiyet kurmaya calisir. ’
59 Yoneticim bir sey 1sted1g1pde onu takinti 843
haline getirir.
507 Yoneticim pek qu sey he}kklnda fazlasiyla 838
siiphecidir.
S17 | Yoneticim her seyi kontrol etmeye calisir. ,833
528 Yoneticimin 1§1‘er1r.r.1121 hakklyla yaptigimiza 825
dair giiveni yoktur.
S11 Yoneticim insanlara kars: genellikle saygi- 836
sizdir.
S16 | Yoneticim zor zamanlarda diiriist degildir. ,821
36 Yoneticimin behr'lol k1§_1lere kars1 iltimas 806
gosterir.
S19 Yoneticimin favori astlar1 vardair. ,798
Yoneticim her miizakereyi bir kazan/kay-
S4 e e ,771
bet iligkisi olarak gortiir.
Yoneticimin performansim hakkinda ne
S13 o e e ) e ,870
diisiindiigiinii nadiren bilirim.
Yoneticimin benden ne bekledigini tahmin
S26 ,865
etmek zorunda kaliyorum.
S5 Yoneticim benden ne bekledigini nadiren 666
sOyler.

Aragtirmada elde edilen verilerin, faktor analizi uygulamaya uygun olup olmadig: Kai-
ser-Meyer-Olkin (KMO) testi kullanilarak degerlendirilmistir. KMO degeri, 1’e yaklastik¢a
mitkemmel, 0.50’nin altinda ise kabul edilemez anlamina gelmektedir. Arastirmadaki ve-
rilere iliskin KMO degeri 0.94, Barlett’s testi anlamlilik degeri de sig=0.000 olarak bulun-
mustur. Bu iki sonuc verilerin faktér analizi icin uygun oldugunu gostermektedir. Olcegin
orjinalinde alt1 boyut olmasina ragmen bu calismada dért boyut olarak cikmustir. Olceginin
liderlik icin yetkin olmamak boyutunun cronbach alpha giivenilirlik katsayis1 .962, asir1
otoriterlik boyutunun cronbach alpha giivenilirlik katsayis1 .962, etik dis1 davranis boyu-
tunun cronbach alpha giivenilirlik katsayis1 .954 ve astlara karsi duyarsizlik boyutunun
cronbach alpha giivenilirlik katsayis1 .854 ve yikici liderlik 6l¢eginin tiim maddelerinin
cronbach alpha giivenirlilik katsayis1 .971 olarak bulunmustur. Cronbach alpha giivenir-
lilik katsayisinin .60 ve {izeri olmasinin giivenirlilik icin genel olarak yeterli oldugu (Bii-
ytkoztiirk, 2019; Creswell, 2019; Akgiil ve Cevik, 2005) ve bulunan bu degerlere gore
Olcegimizin yiiksek derece giivenilir oldugu soylenebilir.
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Okul Miidiirlerinin Yikic1 Liderlik Davranislarina iliskin Bulgular

Ortaokul 6gretmenlerinin gortislerine gore okul miidiirlerinin yikici liderlik davranislari

ve alt boyutlarina iliskin bulgular tablo 3’te sunulmustur.
Tablo 3

Okul Miidiirlerinin Yikict Liderlik Davranislarina Iliskin Bulgular

Boyutlar N X SS
Asin1 Otoriterlik 345 1,91 1,13
Liderlik i¢in yetkin olmamak 345 1,61 ,95
Etik dis1 davranis 345 1,86 1,19
Astlara kars1 duyarsizlik 345 1,95 1,11
Yikici Liderlik Olcegi 345 1,78 ,92

Tablo 3’e gore ortaokul 6gretmenlerinin goriislerine gore okul miidiirlerinin yikici lider-
lik 6lceginin toplami 1,78 “cok diisiik” diizey araligindadir. Aritmetik ortalama degerlerine
gore, ortaokul 6gretmenleri okul miidiirlerinin yikici liderlik davranisi sergilemediklerini
diistinmektedir. Alt boyutlarini da inceledigimizde 1,61-1,95 araliginda oldugu, alt boyut-
lar1 bakimindan da okul miidiirlerinin yikici liderligin alt boyutlarinin ¢ok diisiik diizeyde
oldugu soylenebilir.

Cinsiyet Degiskenine Gore Okul Miidiirlerinin Yikici Liderlik Davranislarina iliskin
Bulgular

Asir otoriterlik boyutu ve liderlik icin yetkin olmamak boyutunda normallik varsayimi
saglandigindan parametrik testlerden t testi uygulanmistir. Cinsiyet degiskenine gore asiri
otoriterlik boyutunda [t(345)= ,48; p>,05] ve liderlik icin yetkin olmamak boyutunda
[t(345)=,73; p>,05] O6gretmen goriislerinin anlamli farklilasmadig: goriilmektedir.

Etik dis1 davranis ve astlara karsi duyarsizlik boyutlarinda normallik varsayimi sag-
lanmadigindan non-parametrik testlerden Mann Whitney-U testi uygulanmistir. Cinsiyet
degiskenine gore etik dis1 davranis boyutunda (U= 12453; p>,05) 6gretmen goriislerinin
anlamli farklilagmadigi, astlara karsi duyarsizlik boyutunda ise (U= 12220,5; p< ,05) 6g-
retmen goriislerine gore anlaml farklilik oldugu soylenebilir.
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Tablo 4

Cinsiyet Degiskenine Dair Bulgular

L. Sira Orta-  Sira Top- Mann Whit-
Boyut Cinsiyet N
lamasi lami1 ney U
Astlara kars1 duyar-
¥ ady Erkek 131 186,71 244595
sizlik
12220,5 ,039*
Kadn 214 164,61 35225,5

*p <,05

gular

Tablo 5

Yas Degiskenine Dair Bulgular

duyarsiz boyutu algilar1 erkek 6gretmenlere gore daha diistiktiir.

Tablo 4’e gore sira ortalamalar1 degerlendirildiginde, kadin 6gretmenlerin astlara karsi

Yas Degiskenine Gore Okul Miidiirlerinin Yikici Liderlik Davranislarina iliskin Bul-

Etik dis1 davranis boyutunda ve astlara karsi duyarsizlik boyutunda normal dagilim sag-
landigindan parametrik testlerden tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Yas degiskenine
gore etik dist davranis boyutunda [F(345)=,85; p>,05] ve astlara kars1 duyarsizlik boyu-
tunda [F(345) =,26; p>,05] 6gretmen goriislerinin anlaml farklilasmadig1 goriilmektedir.

Asin otoriterlik ve liderlik i¢in yetkin olmamak boyutlarinda normallik varsayimi sag-
lanmadigindan non-parametrik testlerden Kruskal Wallis testi uygulanmaistir.
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Sira

Yas N Ort. Sd P Anlamli Fark
- A-20-29 19 121,29
B-30-39 160 177,22
Asir1 Otoriterlik C-40-49 125 165,41
D-50-59 38 20041 4+ 1088 ,041% A-D
E-60 ve tizeri 3 244,50
A-20-29 19 172,97
B-30-39 160 187,60
Lilfglgfnﬁ;:ﬁt_ C-40-49 125 153,44 4
D-50-59 38 170,79 10,52 ,025* B-C
E-60 ve tizeri 3 237,33
p =,05
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Tablo 5’e gore yas degiskeninde asir1 otoriterlik boyutu [X2(4) =10.88, p< ,05] ve li-
derlik icin yetkin olmamak boyutunda [X2(4) =10.52, p< ,05] anlaml bir farklilik oldugu
sOylenebilir. 20-29 yas grubundaki 6gretmenlerin asir1 otoriterlik boyutu algilar1 50-59 yas
grubundaki 6gretmenlere gore daha diistiiktiir. 40-49 yas grubundaki 6gretmelerin liderlik
icin yetkin olmamak boyutunda algilar1 30-39 yas grubundaki 6gretmenlere gore daha
diisiiktiir.

Medeni Durum Degiskenine Goére Okul Miidiirlerinin Yikic1 Liderlik Davranislarina
iliskin Bulgular

Asin otoriterlik boyutu ve liderlik icin yetkin olmamak boyutunda normallik varsayi-
m1 saglandigindan parametrik testlerden t testi uygulanmistir. Medeni durum degiskenine
gore asir1 otoriterlik boyutunda [t(345)=-,31; p>,05] ve liderlik icin yetkin olmamak bo-
yutunda [t(345)=-,61; p>,05] 6gretmen goriislerinin anlamh farklilasmadig1 goriilmek-
tedir.

Etik dis1 davranis ve astlara karsi duyarsizlik boyutlarinda normallik varsayimi saglan-
madigindan non-parametrik testlerden Mann Whitney-U testi uygulanmistir. Etik dis1 dav-
ranis boyutunda (U= 13799; p>,05) ve astlara karsi duyarsizlik boyutunda (U= 12217;
p< ,05) 6gretmen goriislerinin anlaml farklilasmadig1 gortilmektedir.

Egitim Degiskenine Gore Okul Miidiirlerinin Yikic1 Liderlik Davranislarina iliskin
Bulgular

Yikici liderligin alt boyutlarindan etik dis1 davranis ve liderlik i¢in yetkin olmamak bo-
yutlarinda normallik saglandigindan tek yonlii anova testi yapilmistir. Liderlik icin yetkin
olmamak boyutunda [F(345)=1,93; p> ,05] 0gretmen goriislerinin anlaml farklilasma-
dig1 soylenebilir.

Tablo 6

Egitim Degiskenine Dair Bulgular (Anova Testi)

Anlaml

Egitim N X SS F p Fark

A-On Lisans 5 22 1,73
B-Lisans 301 1,78 1,18

C-Yiksek Lisans 29 2,4 1,18 3,97 ,038* B-C
D-Doktora 10 2,6 ,69

Etik dis1 davranis
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Tablo 6’ya gore egitim degiskeninde etik dis1 davranis boyutunda ise [F(345)=3,97;
p=< ,05] anlaml farklilik oldugu sdylenebilir. Asir1 otoriterlik ve astlara karsi duyarsizlik
boyutlarinda normallik saglanmadigindan non-parametrik testlerden Kruskal Wallis testi
yapilmistir.

Tablo 7

Egitim Degiskenine Dair Bulgular (Kruskal Wallis Testi)

Sira . Anlamli
Yas N Sd p*
Ort. Fark
A-On Lisans 5 192,10
B-Lisans 301 166,25 3

C-Yiiksek Lisans 29 216,41

Asir otoriterlik 12,04 ,007* B-C

D-Doktora 10 240,60

A-On Lisans 5 226,90

B-Lisans 301 167,61

. . 3 9,71

Astlara kar§1 C'Yuksek LlsanS 29 194,22
,021% B-D

duyarsizlik D-Doktora 10 246,70

*p =<,05

Tablo 7’ye gore egitim degiskeninde asir1 otoriterlik boyutunda [X2(3) =12,04; p< ,05]
ve astlara kars1 duyarsizlik boyutunda [X2(3) =9,71; p< ,05] anlaml bir farklilik oldugu
sOylenebilir. Bu sonuclara gore 6gretmenlerin egitim seviyesi arttik¢a yikici liderlik algila-
rinin da arttig1 sOylenebilir.

SONUG VE TARTISMA

Bu arastirmada ortaokul 6gretmenlerinin goriislerine gore okul midirlerinin yikici li-
derlik davranisi sergileme diizeyleri ile cinsiyet, yas, medeni durum ve egitim degiskenine
gore anlaml farklilik olup olmadig1 incelenmistir. Arastirma bulgular1 okul miidiirlerinin
yikici liderlik davranisi sergilemelerinin ¢ok diisiik diizeyde oldugunu gostermektedir.
Arastirmanin bu sonucu alan yazinda yapilmis bazi calismalarla benzerlik gostermekte-
dir. Demirtas ve Kiiciik (2019) Elazig ilinde yaptig1 arastirmada resmi lise ve ortaokul
O0gretmenlerinin goriislerine gore okul miidiirlerinin toksik liderlik davranisi sergileme dii-
zeylerinin diisiik oldugu goriilmektedir. Kahveci, vd. (2019) Rize il merkezinde yaptigi
arastirmada resmi ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin goriislerine gore okul miidiirlerinin
toksik liderlik davranisi sergileme diizeylerinin diisiik oldugu goriilmektedir. Cetinkaya
ve Ordu (2018) Denizli ili merkez ilcelerinde yaptig1 arastirmada resmi ortaokul ve imam
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hatip ortaokulu 6gretmenlerinin goriislerine gére okul midiirlerinin toksik liderlik davra-
nis1 sergilemediklerini diistinmektedirler. Cinsiyet degiskenine gore yikici liderligin alt bo-
yutlarindan astlara kars1 duyarsizlik boyutunda farklilik gostermektedir. Buna gore kadin
ogretmenlerin astlara karsi duyarsiz algilar1 erkek 6gretmenlere gore daha diisiiktiir. Yas
degiskenine gore yikici liderligin asir otoritelik boyutunda farklilik gostermektedir. Buna
gore daha ileri yastaki 6gretmenlerin asir1 otoriterlik algilar1 genc 6gretmenlere gére daha
yliksektir. Medeni durum degiskenine gore yikici liderlikte anlamli farklilik géstermemek-
tedir. Egitim degiskenine gore yikici liderligin alt boyutlarindan asir1 otoriterlik, astlara
kars1 duyarsizlik ve etik dis1 davranis boyutlarinda anlamli farklilik géstermektedir. Ogret-
menlerin egitim diizeyi arttikc¢a yikici liderlik algilarinin arttig1 séylenebilir. Balli ve Cakici
(2019)’nin Adana ilinde otel calisanlar: iizerine yaptiklari arastirmaya gore calisanlarin
egitim diizeyi arttikca yikici liderlik algilar1 artmaktadir sonucuyla ortiismektedir.

ONERILER

Arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak yonetici segicilere, yoneticilere ve 6gretmenlere
asagida ifade edilen Oneri ve tavsiyelerde bulunulmaktadir. Okul miidiirleri personelin
goriislerine deger vermeli, yonetimde adaletli davranmali, yonetimde agiklik olmali, farkl
diisiincelerin rahatca ifade edilebilecegi ortami saglamalidir. Bu arastirma Antalya ili mer-
kez ilcelerde gorev yapan ortaokul égretmenlerini kapsamaktadir. Ileriki arastirmalarin
daha genis 6rneklem cercevesinde uygulanmas: anlamli olabilir. Ileriki arastirmalarin nitel
yontem veya karma yontemle yapilmasi anlamli olabilir. Ileriki arastirmalarda yikici lider-
lik ile mesleki tiikenmislik gibi diger degiskenler arasindaki iliski incelenebilir.
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EGITIM 4.0 SURECINDE EGITIiM YONETICILERININ 21.
YUZYIL YETERLILIKLERI VE TEKNOLOJIK
LIDERLIK OZELLIKLERI

Dr. Gékhan CANTURK?

Ozet

Endiistri 4.0 etkisinin her alan da hissedildigi bu donemde egitim anlayisinin da bu
degisimden biiyilik oranda etkilenecegi sOylenebilir. Bu degisimin anlatilmasinda kullani-
lan kavram Egitim 4.0 olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Egitim 4.0 kavrami icerisinde, grup
calismasi, girisimcilik, yaraticilik, etkili iletisim, is birligi, algoritmik diisiinme becerisi,
dijital beceri ve problem ¢6zebilme becerisi gibi 6zellikler sayilabilir. 21. Yiizyil Yeterlilik-
leri icinde de yer alan bu becerilerin yansimalarinin egitim yonetimi alaninda da olacagi
soylenebilir. Okul yoneticileri Egitim 4.0 ile degisen 6gretme yaklasimlari, 6gretim tekno-
lojileri ve genelde de yonetim siirecleri alaninda kendilerini siirekli gelistirmek durumun-
dadir. Okullarda bu becerileri ve yeterlilikleri gelistirecek ve liderlik yapacak yoneticilere
ihtiyac duyulmaktadir. 21. Yiizyil Becerileri egitim liderlerini, ¢alisanlarina liderlik etme
ve destek verme konularinda yenilemeleri icin zorlamaktadir. Egitim liderleri, 6gretim or-
tamiyla teknolojinin biitiinlesmesinde 6nem bir rol almaktadir. Teknoloji alaninda liderlik
yapacak yonetici, teknolojinin orgiitte etkili ve verimli kullanilmasinda gerekli es giidiim-
lemeyi yapan, orgiitii bu konuda etkileyen, yonlendiren ve yoneten kisi olmalidir. Bu ger-
cevede yoOneticilere Endiistri 4.0 ve Egitim 4.0 getirdigi yeniliklerle ilgili verilecek hizmet
ici egitimler, seminerler, calistaylar ve lisansiistii egitimlere ait igeriklerin olusturmasinin
onemli oldugu soylenebilir. Bu calismanin amaci, egitim yoneticilerinin kurumlarindaki
gorevlerini daha etkili yapmalarini saglayabilecek Egitim 4.0 egitimlerinin ve uygulama-
larin nasil olabilecegine yonelik arastirmacilara ve uygulayicilara oneriler gelistirmektir.
Galismada, egitim politikas1 uygulayicilarina ve okul yoneticilerine Egitim 4.0’un getir-
digi yeniliklerden nasil yararlanabileceklerine dair bazi oneriler getirilmistir. Calismanin

1 MEB Karatay Anadolu Lisesi, Kepez/Antalya, Tiirkiye, e-posta:gcanturk2000@hotmail.com
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sonraki asamasinda, egitim yoOneticilerine Egitim 4.0’1a ilgili verilecek egitim icerikleri ve
programlar gelistirilmesi diistintilmektedir. Bu calismanin, bu cercevede bir 6n arastirma
niteligi tasidig1 soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Egitim 4.0 uygulamalari, 21. Yiizyil becerileri, Yonetici yeterlilik-
leri, Teknolojik liderlik

21st Century Skills and Technological Leadership Traits of Education Administra-
tors in Education 4.0 Process

ABSTRACT

In this period when the Industry 4.0 effect is felt in every field, it can be said that the
understanding of education will be greatly affected by this change. The concept used in
explaining this change appears as Education 4.0 within the concept of Education 4.0, fea-
tures such as group work, entrepreneurship, creativity, effective communication, cooper-
ation, algorithmic thinking skills, digital skills and problem solving skills can be thought.
It can be said that the reflections of these skills, which are also included in the 21st Cen-
tury Skills, will also be in the field of education administration. School administrators
have to constantly improve themselves in the field of teaching approaches, instructional
technologies and administration processes in general which are changed with Education
4.0. Schools need administrators to develop and lead these skills and competencies. 21st
Century Skills impresses education leaders to innovate in leading and supporting their
personnel. Education leaders play an important role in integrating technology with the
teaching environment. The administrator who will lead in the field of technology should
be the person who co-ordinates the effective and efficient use of technology in the organ-
ization, influences, directs and administrates the organization in this regard. In this con-
text, it can be said that it is important to create content of in-service trainings, seminars,
workshops and postgraduate trainings to be given to administrators about the innovations
brought by Industry 4.0 and Education 4.0. This study aims to develop suggestions for re-
searchers and practitioners about how Education 4.0 trainings and practices could be that
would enable education administrators to perform their duties in their institutions more
effectively. In the study, some suggestions were made to education policy practitioners and
school administrators on how they can benefit from the innovations brought by Education
4.0. In the next stage of the study, it is planned to develop training contents and programs
to be given to education managers about Education 4.0. It can be said that this study is a
preliminary research in this context.

Keywords: Education 4.0 applications, 21st Century skills, Administrator competen-
cies, Technological leadership.
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Giris

Endiistrilesmenin gelismis ve gelismekte olan biitiin ekonomiler i¢in bir 6nemli bir un-
sur oldugu soylenebilir. Teknolojide yasanan gelismeler endiistri devrimlerini getirmis ve
yeni paradigmalarin olusmasinin neden olmustur (Davutoglu ve Ersan, 2018). Endiist-
ri devrimlerin tarihsel gelisimi giiniimiize kadar dort asamada gerceklesmistir (Yazici ve
Diizkaya, 2016, 54). Ik Endiistri Devrimi yani Endiistri 1.0, su ve buhar enerjisine dayal
makineli iiretim sisteminin hakim olmaya basladig: siireci ifade etmektedir (Kocak ve Diya-
din, 2018, 5.108). Elektrigin kesfinden sonra iiretimde ve sanayide elektrigin kullanilmasi
Endistri 2.0 donemini baslatmistir. Bu donemde elektrikli iiretim hatlarinin kullanilmasiy-
la birlikte seri iiretime gecis saglanmustir (Akgiindiiz ve Mesutoglu, 2020, s.15). Uciincii
Endiistri Devrimi'nin, 1969’da fabrikalarda ilk kez PLC (Programmable Logic Circuit) di-
ger bir ifadeyle bilgisayar kontrollii iretimin uygulanmasiyla basladigi kabul edilmektedir.
Halen kullandigimiz modern teknolojiler (cep telefonlari, internet, uzay araclari, uydular
vb.) bu dénemde ortaya cikmis, tiim miihendislik ve bilim dallar1 bu sayede goriilmemis
bir ivmeyle gelismis, bilgi tiretimi ve bilgiye ulasim insanlik tarihinde hi¢ olmadig1 kadar
kolaylagsmistir (Ergin, 2019, s.558). Almanya hiikiimeti “Industrie 4.0” adiyla baslattig1
projeyle birlikte 4. Endiistri Devrimi baslatmis oldu. Endiistri 4.0; Siber-fiziksel sistemleri,
Nesnelerin Internet’ini (Internet of Things - IoT) yapay zeka, 3D (ii¢c boyutlu) yazicilar,
robotik ve biyoteknoloji, nanoteknoloji ve uzay teknolojisi ve bulut bilgi sistemlerini icer-
mektedir. Bu ekosistem icerisindecanli-cansiz her tiirlii nesne internet baglantisiyla diger
nesnelerle iletisime ve etkilesime gecerek akilli iiretim siireclerini gerceklestireceklerdir
(Schwab, 2016). Endiistri 4.0’1n egitime yansimalarinin ise dontiisiim evreleri seklinde ger-
ceklestigi diistiniilmektedir (Beytekin, 2020). Egitim 4.0 evresine kadar olan siirecte 4
asamadan s6z edilmektedir. Bunlar;

Egitim 1.0: Tarim toplumunun ihtiyaglarini karsilayacak nitelikte egitimlerin gercekles-
tirildigi bir sistemdir. Ogretilmek istenen bilgi 6gretmenden &grenciye kavramlar iizerin-
den aciklanarak aktarildig: bir donemdir. Olaylar: ve ilgili bilgileri 6grenebilmek icin kap-
saml1 calismalara ihtiyac duyulmaktadir. Ogrenciler daha cok 6gretmenlerinin izledikleri
yoldan gitmek ve tercih ettikleri yontemleri kullanmak durumundadir. Temel amac yeni
metotlarin gelistirilmesidir (Oztemel, 2018, 5.26).

Egitim 2.0: Ogrencilerin fabrikada iiretilmekte olan iiriinler olarak, okullarinda fabri-
ka olarak goriildiigii bir donemdir. Sinavlarda egitimin kalite kontroliinii saglayan meka-
nizmalar ve diplomalar ise bunun garanti belgesi olarak goriildiigii bir donemdir (incesu,
2020).

Egitim 3.0: Bilgiyi ve siireci 6n plana alan bir donemdir (Demir, 2018). 3. Egitim dev-
rimiyle birlikte Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin (BIT) egitimde kullanimi artmistir. Yeni
model acik ve c¢evrimici egitim modelleriyle birlikte toplumdaki tiim bireyler ve o6rgiin
egitimdeki 6grenciler zamandan ve mekandan bagimsiz bir sekilde 6grenme siireclerinden
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faydalanma imkani bulmustur.(Gueye ve Exposito, 2020). Egitim sisteminin kendine 6g-
renme olgusu iizerine tasarlanmasi bu dénemde 6ne cikmistir. internetin ve sosyal medya-
nin egitimde yogun olarak kullanilmasiyla birlikte 6grencilerin bilgiyi tiiketen degil iireten
bireyler olarak egitilmesi hedeflenmistir (Incesu, 2020).

Egitim 4.0: Egitim 4.0, inovasyon ¢aginda toplumun ihtiyacini karsilayacak egitim ya-
pisini olusturmaya calismaktadir. Bu siirecte 6grenme sadece okuma yazma becerileriy-
le sinirli olmayip 6grenciler hayatlarinin tiim donemlerinde bilgiyi nasil kullanacaklarini
ogrenirler (Puncreobutr, 2016). Egitim 4.0 paradigmasinin uygulamaya gecebilmesi i¢in
inovasyona ve bazi degisimlere ihtiyac oldugunu soylenebilir. Bu degisimin getirdigi yeni
ozellikler sunlardir;

1. Zamandan ve mekandan bagimsiz egitim olanagi
2. Kisisellestirilmis 6grenim

3. Uyum saglayici ve dinamik 6grenim siirecleri

4. Proje tabanli 6grenme

5. Alan uzmanligi

6. Bilgiyi yorumlama becerisi

7. Bicimlendirici degerlendirme

8. Ogrenci merkezli egitim

9. Rehber/Danigman 6gretmenlik yapisi

Bu dokuz yaklasim 6gretmenlerin simdiki rolleri iizerinde 6nemli doniistimler meydana
getirerek 6grenci merkeze koyan bir siireci baslatacaktir (Fisk, 2017).

Endiistri 4.0’1n egitime en 6nemli yansimalarindan biri de kodlama egitimidir. Bircok
alanda kullanilan dijital teknolojilerin saglikli bir sekilde calisabilmesi icin bilgisayar prog-
ramlar iizerinden hazirlanan algoritmalara ve kodlara ihtiya¢c duyulmaktadir. Kodlama
bilgisinin ve algoritma mantiginin erken yaslarda cocuklara kazandirilmasi Egitim 4.0
yaklasimin bir parcasidir. Yine bu yaklagimin igerisinde yer alan STEM egitimi; okullarda
gilintimiize kadar ayr1 olarak islenen bilimsel ders programlarinin, Endiistri 4.0 siirecinde
ogrencilerin yenilik¢i bilimsel projeler gelistirmelerine olanak saglayacak sekilde bir araya
getirildigi 6gretim sekli olarak yayginlagsmistir (Cengiz, 2019).

Egitim kademelerindeki 6gretim programlar: Egitim 4.0 cercevesinde degerlendirildi-
ginde Bilgi ve iletisim Teknolojileri kapsaminda yer alan derslerin sadece ortaokul sevi-
yesinde 5. ve 6. siniflarda zorunlu iki saat ve Fen Liselerinde 9. ve 10. siniflarda zorun-
lu olarak iki saat oldugu goriilmektedir. Diger tiim kademelerde bu dersler veli ve okul
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yonetimleri tarafindan se¢meli ders olarak secilebilmektedir. Tiirkiye’de Bilgi ve iletisim
teknolojileri alaninda egitimler akademik anlamda daha basarili 6grencilere yerine meslek
liselerinde egitim goren bu anlamda daha az basarili 6grencilere ders iceriklerinde de Egi-
tim 4.0 kavramlari icinde yer almasi gereken robot teknolojileri, yapay zeka icerikleri, ti¢
boyutlu tasarimlar ve mobil programlama gibi egitimler yer almadan verildigi sdylenebilir
(MEB, 2018; MEB TEGM, 2013; MEB TTKB, 2018a; MEB TTKB, 2018b; MEB TTKB, 2018c;
MEB TTKB, 2018d; MEB TTKB, 2018e; MEB TTKB, 2019).

Egitim kurumlar1 ekonomik ve sosyal degisimler birlikte, 6grencileri heniiz olusmamis
mesleklere, heniiz icat edilmemis teknolojilere, heniiz bilinmeyen ve tanimlanmaya so-
runlarla yiizlestiklerinde neler yapacaklarina hazirlamaya calismaktadir. Egitim sektorii
dijital toplumun ihtiya¢larini karsilama baskisi altindadir(Shahroom ve Hussin, 2018)even
schools are not extremely supportive in picking profession way. The fourth Industrial Revo-
lution (IR 4.0. 21. Yiizyil Toplumunun 6zellikleri asagida sekil olarak verilmistir.

A\

Toplumun % 20’si internet bagimlisi

Cocuklarin ve yetiskinlerin % 90'l video oyunlari oynamakta

<

10 - 34 yas arasi kislerin sadece % 28'i edebi kitaplar okumakta.

AN

Kadinlar interneti sosyal nedenler igin kullanirken, erkekler sanal oyunlar igin kullanmaktadir.

Gengler ve gocuklar geleneksel 6gretimden ve sinif ortaminda sikilmaktadir.

VA

Ortalama dikkat suresi 2000 yilinda 12 saniye iken simdi sekiz saniyeye dusmustur. Bu ortalama Japon
baliginin dokuz saniyelik dikkat stiresinden daha azdir.

Sekil 1: 21. Yiizyil Toplumunun 6zellikleri

Endiistri 4.0 ile gelen donemle birlikte kas giicii yerini iist diizey zihinsel beceriye sahip
bireylere ve programlanmis makinalara ve algoritmalara birakmistir. Endiistri 4.0 ile olu-
san yeni alanlarin ve mesleklerin ihtiyac duydugu yeni yetkinlikler ve 21. yiizyil becerileri
olarak Egitim 4.0 icerikleri kapsaminda ele alinmasi gerekmektedir. Bu icerikler kapsa-
minda kodlama ve STEM egitimleri dikkat cekken konu basliklar1 olmustur. Robotik kod-
lama ve proje stirecli egitim anlayisiyla birlikte kodlama egitiminin daha eglenceli bir hale
geldigi soylenebilir. Ogrenciler kodlama bilgilerini kullanarak egitim amacli gelistirilmis
robotlar1 cesitli gorevlerin gerceklestirmesinde kullanmaktadirlar (Cengiz, 2019). Egitim
4.0 yaklasiminin istedigi nitelikler ve 21. ytizyil yeterlilikleri elestirel diisiinme, isbirligi,
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iletisim, yaraticiliktir. Bu dort kavram 4C becerileri Critical Thinking’, ‘Collaboration’, ‘Com-
munication’ ve ‘Creativity’ basliklar: altinda toplanmistir. Robotlagsmanin ve yapa zekanin
kullaniminin artigi bu donemde daha fazla yaraticilik ve yenilik gerektiren mesleklerin
olusacagi sOylenebilir. Egitim kurumlar1 ve 6gretmenler bu yeni paradigma cergevesinde
sekillenecek bir gelecek icin hazirliklarin1 yapmalar: gerekmektedir. 4C becerileri, Endiistri
4.0 devrinde nitelikli is giicliniin 6zellikleri birbiri ile ortiistiigli icin modern egitim sistem-
leri bu yaklasimlar cercevesinde yapilandirilmaya baslamistir (Gelen, 2017: 20-21). Egitim
4.0, grup calismasi, girisimcilik, yaraticilik, etkili iletisim, isbirligi, algoritmik diistinme
becerisi, dijital beceri ve problem c¢6zebilme becerisi gibi nitelikleri 21. Yiizyil becerileri
kapsaminda bireylere aktarmay1 hedeflemektedir. Bilgiyi ezberleme déneminin sona erdi-
gi, bilgiden yenilikler tiretmenin basladigi bir dontisiim stirecidir. Egitim kurumlarindan
ogrencilerini elestirel, yaratici, bilimsel ve analitik diisiinebilen bireyler olarak yetistirmesi
istenmektedir. BIT’in egitimde daha cok kullanilmasiyla birlikte bireysel 6grenmenin daha
cok artti81, egitim teknolojisinin 6grenme ortamlarinda daha cok kullanildigi, 6grenme ve
ogretimin oyunlastirilarak gerceklestirildigi, proje odakl egitimle birlikte yenilikci fikir-
lerin ortaya cikarilmaya calisildig bir egitim anlayis: ortaya cikmaktadir (Oztemel, 2018,
s.28).
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Endiistri devrimlerinin getirdigi yenilikler egitimde degisim ve doniisiimlere neden ol-
mustur. Bu degisim ve doniistimler yukarida anlatilanlar ¢ercevesinde asagidaki gibi sekil-

de ozetlenmeye calisiimistir.

ENDUSTRI 1.0 EGITIM 1.0
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Sekil 2 Egitim 4.0 ve Endiistri 4.0 iliskisi

Endiistri 4.0 ve Egitim 4.0 getirdigi yeniliklerden ve degisiklerden oOrgiitlerinde etkilen-
digi séylenebilir. Orgiitler amaclarini gerceklestirmek icin ve gelecege dair planlanmalar
yaparken ellerindeki verileri analiz ederek karar vermeleri gerekmektedir. Kurumlar bu
karar siireclerinde kullandiklari verileri elde ederken, siniflandirirken ve analiz ederken
belirli bir programa gore hareket etmektedirler. Endiistri 4.0 yaklasimiyla birlikte veriler
anlik olarak elde edilip, islendikten sonra karar veren yoOneticilere aktarilmaktadir. Boyle-
likle yoneticiler esnek yonetim anlayisinindi 6tesinde proaktif kararlar alma yeterliligine
kavusup, anlik stratejiler olusturma sansina sahip olmuslardir (Aytar, 2019). Endiistri4.0,-
sadece ileri teknoloji ve otomasyon ag1 kavramlarinin 6tesinde yeniliklere uyum gésterme-
si calisanlarveonlarinbu yapiya uygun egitim almalarini da icermektedir. Bu yaklasim ice-
risinde calisanlarin bireysel basarilarinin 6nemi kadar, yonetsel siirecler ve orgiitsel yapida
gelistirmelidir (Mohelska,2018).
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BiT’in orgiitlerde kullanilmasiyla birlikte érgiityapisinda,orgiit icerisindeki iletisimde
ve esglidiim cercevesinde gerceklestirilen islerdekoklii degisiklikler meydana getirecektir.
Yonetim siireclerinin birbirlerine daha cok baglanmasi ve karmasik hale gelmesiyle birlikte
calisanlarin gerceklestirdikleri faaliyetler teknik ve orgiitsel cercevede birbirlerine daha
bagiml hale gelecektir. Endiistri4.0 getirdigi bu yenilikler is profillerinin ve iceriklerinin
dedegismesine neden olacaktir. Bu yiizden orgiit calisanlarinin daha iyi bir egitim seviye-
sine ve bir cok teknolojik beceriye sahip olmasi gerekecektir. Tiim bu degisime hem orgiit
diizeyinde hem de calisan diizeyinde tam bir uyum ve benimseme gosterilmesi Endiist-
ri4.0'inbasarisindan en 6n 6nemli unsurlar olacaktir (Prifti vd., 2017; Liere Netheler vd.,
2017).

Yonetim acisindan Endiistri 4.0 olgusunu oOrgiit yapisini etkileyen dort genel 6zelligi
oldugu soylenebilir. Bunlar sirasiyla denetim yetkisi, resmiyet seviyesi, orgiit icerisinde
bilginin kullanildig1 yer ve meslekte uzmanlagsma diizeyidir. Bu etkiyle birlikte 6rgiit iklimi
degismekte ve orgiit yapisi gelismektedir. Yenilikci yonetim yaklasimina sahip bu yap1 akil-
I1 calisan ve akilli 6rgiit iklimi birlikteligiyle ile gerceklestirilir (Van der Sluis; 2004). Bu
acidan orgiitler Endiistri 4.0 cercevesinde yonetim boyotundaki yeteneklilerini gelistirerek
kurumlarini daha dinamik hale getirmeli ve yenilik¢i isgiicti becerilerini de artirmalidir
(Griffin ve Hauser; 1996). Boylelikle orgiitler Endiistri 4.0’a uygun yonetim yaklasimini,
yenilik¢i 6grenme kavramini ve akilli 6rgiit iklimini kurumlarinda olusturabileceklerdir
(Porter ve Heppelmann; 2015). Bu sekilde olusturulmus bir yapi icerisinde orgiit ¢alisan-
lar1 daha yenilikgi Giriinler ortaya ¢ikarma yeterliligine ulasmaktadir. Endiistri 4.0 getirdigi
organik yapi ile kurum icerisinde resmiyet diizeyi diisiik bir ortam yaratarak daha iyi bir
o0grenme ortami sagladigi sdylenebilir. Boylelikle orgiit icerisinde ¢alisanlarinin bilgi yeter-
sizligi giderilecek, tecriibe kazanmalar1 saglanmis olacak ve yeterlilik diizeyleri artacagi
icin gelisimin onii acilmis olacaktir (Wilkesmann ve Wilkesmann, 2017: 241).

Orgiitlerde planlama ve karar verme, analize dayali strateji gelistirme, isbirligi ve pay-
daslar, is modelleri ve istihdam sekilleri kavramlar: 6rgiitsel ve kiiltiirel degisimde etkiye
sahip yonetilmesi ve denetlenmesi gerekli uygulama alanlardir. Bu basliklar altinda ge-
listirilecek katk: ve Oneriler degisim ve liderlik siireclerini etkilemektedir. Yonetim siirec-
lerinde gerceklestirilecek dijital doniistim ve orgiitiin bu doniisiime uyum saglayip kendi
kiltiriine aktarmas: Endiistri 4.0'in yenilikci liderlik yaklasimiyla birlikte olacaktir (Sch-
neider, 2018).

Egitim 4.0, egitim kurumlarini 6grencilerin ihtiyaclarini karsilama noktasinda tek-
nolojik ve pedagojik doniisiime uyum saglamaya zorlamaktadir. Ote yandan Egitim 4.0,
Endiistri 4.0'imnortaya cikisinin dogrudan bir sonucu oldugu icin gelecek kusagi bu dev-
rime hazirlama Egitim 4.0’in goérevlerinden biri oldugu soylenebilir. Bu sebeple egitim 6g-
retim siireclerini, Endiistri 4.0'in getirdigi, 3 boyutlu yazicilar,artirilmis gerceklik, sanal
gerceklik, bulut teknolojileri, hologram, biyometri teknolojisi, ¢coklu dokunmatik ekran,
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nesnelerin interneti, biiylik veri analizleri, egitim uygulamalar1 icin QR-code, yapay zeka
teknolojileriyle uyumlu hale getirmek gerekiyor (Halili, 2019; Intelek, 2018).

Egitim 4.0’1n etkisi sadece 6gretmenlerle sinirli olmayip egiticiler, 6grenciler ve yone-
ticiler olmak {izere genis bir yelpazede faydali yenilikler getirmektedir. Bu yeniliklerden
biri teknoloji araclarindan ve kaynaklarinda yonetim siireclerinde en {iist diizeyde yarar-
lanilmasidir. Egitim yonetiminde BIT’in kullanmasiyla birlikte egitim yoneticilerin is yiikii
azalacaktir ve slirecte meydana gelecek hatalar en aza indirgenecektir. Yoneticilerin 6gre-
tim siireclerine daha fazla yogunlasmasiyla birlikte6grencilerin 6grenme ciktilari iizerin-
de olumlu sonuclar gozlenecektir (Sharma, 2019)making the human-machine interaction
even extra versatile. By preparing students for the next life and working with IR 4.0, you
can replace people working in specific fields with smarter robots. Education requires the
use of relevant information and skills that cannot be replaced by robots. Creative Educati-
on 4.0 ends innovation by focusing on improving education and skills to make future lear-
ning more personal, super, smart, portable, global and virtual. The explosion of IR 4.0 has
changed future learning into fairy tale miles. Science fiction goes to sciencecreative energy
is omnibus; virtual classrooms and augmented reality grow in smart classrooms. Self-suf-
ficient smart robots, guided tours, vehicles and classrooms are today’s pleasures. State-
of-the-art instructors need to look for new ways to improve their future learning using
educational innovations. In this sense, this introduction assumes that teachers need to
review the old origins of orientation and learning and update their learning experience to
complete the necessities of Education 4.0.”,”author”:[{“dropping-particle”:””,”family”:”S-
harma”,”given”:”Priya”,”non-dropping-particle”:””,”parse-names”:false,”suffix”:””}],”-
container-title”:”International Journal of Engineering and Advanced Technology”,”id”:”I-
TEM-17,"issue”:”2” ”issued”:{“date-parts”:[[“2019”]] },”page”:"3558-3564", title”:"Digital
Revolution of Education 4.0”,”type”:”article-journal”,”volume”:”9”},”uris”:[“http://
www.mendeley.com/documents/?uuid=e019637a-e5ec-4cd0-a6f9-dca5bf60c7be”] }]1,”-
mendeley”:{“formattedCitation”:”(Sharma, 2019. Egitim yOnetiminde, Egitim 4.0 para-
digmasi ile degisen ve yenilenen teknolojilerin /uygulamalarin kullaniminda en 6nemli
sorumluluk egitim yoneticilerine diismekte ve bu kapsamda yetistirilmesi ve gelistirilmesi
gerekmektedir. Okul yoneticilerinin egitilmesinde, yetistirilmesinde ve mesleki gelisimle-
rinde lisansiistii programlardan beklentiler artmaktadir. Okul cevresindeki degisimlerin
(veli ve baski gruplarinin beklentileri, ekonomik, toplumsal ve teknolojik gelismeler), okul
yoneticilerinin liderlik rollerinde de degisikligi beraberinde getirdigi soylenebilir. Okulla-
rin niteligini giivence altina almanin okul yoneticilerinin sorumluluk alanina girdigi do-
nemden itibaren, bu yoneticilerin yetistirilmesi ve gelistirilmesi isi son zamanlarda egitim
politikalarinin odagina oturmustur (Tonbul ve Cigdem, 2018).

Egitim 4.0 yaklasimiyla birlikte endiistri devriminin liderlerinin becerileri degismek-
tedir. Onceki dénemlerde temelde liderlerden insan iliskilerini yoénetmelerini beklerken
yeni liderlerin yapay zeka birimlerini yonetmeleri gerekebilecegi soylenebilir. Dijital
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teknolojileri yeterli diizeyde kullanabilen ve program yazabilen bireyler liderlikte bir adim
one cikabilecektir. Bu yiizden 6grencilerin dijital teknolojileri kullanabilme yeterliligine
ve kod yazma becerilerine erken yaslarda ulasmas: gerekmektedir (Dereli, 2018). Genel
anlamiyla 21. ylizyil becerileri bilgi caginda yasayan bireylerin etkin ve nitelikli olabilme-
leri icin tasimalar: ve siirekli gelistirmeleri gereken yeterlilikleri tanimlamaktadir. Bu be-
cerilerin belirlenmesi noktasinda ¢esitli kurum ve kuruluslar calismalar yaprak standartlar
olusturmaya calismislardir (Hamarat, 2019). Egitim 4.0 cercevesinde 6grencilerin ve bi-
reylerin sahip olmasi gerektirdigi becerileri Partnership for 21st Learning (Partnership for
21st Century Learning, 2019) ii¢ kategoride tanimlamistir; Ogrenme ve Inovasyon; Bilgi,
Medya ve Teknoloji; Yasam ve Kariyer. Bu becerilere ait yeterlilikler Sekil 3’de verilmistir.
Okullarda bu becerileri ve yeterlilikleri gelistirecek ve liderlik yapacak yoneticilere ihtiyac
duyuldugu soylenebilir.

21. YUZYIL BECERILERI

oA e &
QA - . L P
B Sl L i RAARS
QGRENME VE BILGI, MEDYA VE YASAM VE KARIYER
INAVASYON TEKNOLOJI .
Esneklik
Uyum
Yaraticilik ve inovasyon Bilgi okur yazarlign Girisim
Oz Yonetim
Elestirel DUusunme ve Medya okur yazarlig

S (= 2rileri
Problem COzme osya eceaerileri
2 : s verimlilik
iletigim ve isbirligi Yapma Teknoloji okur yazarlign
Hesap verebilirlik

Liderlik

Sorumluluk

e
Sekil 3. 21. Yiizyil Becerileri

21. Yiizyil Becerileri egitim liderlerini, calisanlarina liderlik etme ve destek verme ko-
nularinda yenilemeleri icin zorlamaktadir. Okul ydneticilerinin calisma sekilleri BIT yiiziin-
den zorlayici bir sekilde degismistir ama bu degisiklige hizli bir sekilde hazirlanamadiklar1
sOylenebilir. Ayrica yeni teknolojiler egitimcileri planlama ve mesleki gelisimlerini buna
gore ayarlamaya zorlamistir (Webber, 2003, s.122). Okul liderleri, 6gretim ortamiyla tek-
nolojinin biitiinlesmesinde 6nem bir rol almaktadir (Mentz ve Mentz, 2003, s.186). Bu
degisikligi yapacak kimse uzun siireden beri devam eden sorunlarla karsilasacaktir. Oku-
lun yenilenmesi ve etkin hale ge¢mesi icin yapilacak yenilenme siirecinde, okul yoneticisi
onemli bir gorev tistlenmektedir (Kearsley ve Lynch, 1994, s.2). Liderler inancg ve degerle-
rin paylasiminda birlesip, teknik ve sosyal destek yapilariyla olusan kiiltiirel sistemin de-
vamini saglarlar. Teknoloji lideri, belirlenen egitim problemlerine teknik ¢c6ziimler bulma
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konusunda ve ¢6zlimiin basarisindan emin olmak icin teorik, politik ve ekonomik destek
yapilarinin kurulmasi konusunda becerili olmalidir (Kearsley ve Lynch, 1994, s.3). Avolio
ve digerleri teknolojik liderlik kavramini, teknoloji biitenlesme siirecine rehberlik eden
egitim liderini tanimlamak icin kullanmistir. Teknolojik lider, insan ve bilgi teknolojileri
arasindaki bilesenleri diizenlemekle yiikiimliidiir (Scanga, 2003, s.3).

Bozeman ve Spuck (1994) okul yoneticilerinin, teknoloji liderleri olarak okullarinda-
ki gercek sorunlari teknolojiyi kullanarak ¢6zebilme becerilerine sahip olmasi gerektigi-
ni vurgulamistir. Yoneticiler yeni teknolojileri okullarinda kullanmaya basladiklarinda bir
cok engel ve zorlukla karsilasacaklarinin farkinda olmalidirlar (Lashway, 2003). Piper ve
Hardesty (2005) teknoloji liderliginin egitimciler iizerinde etkili olmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Bu yiizden teknolojik liderlik teknik alt yapidan veya teknoloji icin yapilan
masraftan daha onemlidir. Valdez (2004)’ e gore teknolojik liderlik; degisimi, kaynaklari,
mesleki gelisimi, gelismekte olan teknikleri, yazilim ve donanim kullanimi gibi konulari
hayata gecirmek gibi gerekli olan liderlik yetenekleriyle liderlik niteliklerinin birlesmesin-
den olusmaktadir.

Teknolojik liderler teknolojinin getirdigi degisimin calisanlarini nasil etkilediklerini bil-
meli ve onlarin bu degisimde giivende hissetmelerini saglamalidirlar. Calisanlar1 degisimi
kabul etmeleri i¢cin motive etmeli ve bunu kendi de istemelidir (O’Sullivan, 2009, s.40).
Egitim liderinin teknolojiyi okulda kullanmakta istekli olmasi ve teknolojik yeterlilige sa-
hip olmasi, okulun etkililigini artiran bir durum olacaktir. Okulun etkililigini artiran bir
baska durumda, okul yoneticisinin teknolojiyi okulun yapisina gore se¢me ve kullanmada
yeterliligidir. Hizla gelisen teknolojiyi, egitim lideri takip etmelidir. Teknolojinin etkin kul-
lanimiyla; 6grenci akademik basarisinda artis, 6grenci devamsizliginda azalma, mesleki
yonden iyi yetismis 6grenciler, yonetim siireclerinin iyilestirilmesi, 6gretmen ve calisanla-
rin tiikenmislik duygusunda azalma olacagi soylenebilir (Kearsley ve Lynch, 1994).

BiT’in okullarda kullaniminin basariya ulasmasi icin okul liderlerine énemli gérevler
diistiigli soylenebilir. Okul liderleri tiim calisanlarla paylasilmis bir ortak vizyon gelistirme-
lidir ve bu vizyonu BIT kullanimi ile 6gretim, 6grenme, yonetim ve planlama siirecleriyle
biitiinlestirmelidirler (Becta, 2003, s.1). Tanzer’e gore (2004) ise teknoloji lideri; tekno-
lojinin orgiitte etkili ve verimli kullanilmasinda gerekli es giidiimlemeyi yapan, 6rgiitii bu
konuda etkileyen, yonlendiren ve yoneten kisidir. Teknoloji liderligi kavraminin ortaya cik-
masiyla birlikte, teknoloji liderinin rol ve sorumluluklarini belirleme ve bunlar1 standart-
lagtirma caligmalar1 da baslamistir. Bu amacla yapilan en kapsamli ¢alismalardan birisi,
Amerikan kokenli olan ISTE (International Society for Technology in Education-Uluslara-
ras1 Egitimde Teknoloji Toplulugu)’ye aittir. ISTE, 1998 yilinda 6grenciler, 2000 yilinda da
ogretmenler icin ulusal egitim teknolojisi standartlarini yayinlamistir. ISTE, NETS-A adini
verdigi Yoneticiler icin Ulusal Egitim Teknoloji Standartlarini (National Educational Tech-
nology Standards for Administrators) ilk olarak 2002 yilinda yayinlamis ve bu standartlari
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altinda ele alinmistir (ISTE, 2009).

Vizyoner
liderlik
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gelistirilmesine ve uygulanmasina liderlik eder.
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2009 yilinda gelistirmistir. Bu standartlar ile okullardaki degisimi baslatmak, gercekles-
tirmek ve yonetmek icin bilgi toplumundaki okul modelini anlamis, okullarin karmasik
gereksinimlerini teknolojik kaynaklarla karsilayabilen, yeni okul yapisinda verimliligi ar-
tirmak icin ¢oziimler iiretebilen ve kurumun gelecegine yonelik kararlar olusturabilen okul
miidiirleri hedeflenmektedir (ISTE, 2002). NETS-A standartlar1 okul miidiirleri i¢in teknik
bilgilerini arttirma, vizyon gelistirme, model olma, 6gretmenleri giidiileme ve biitiin okul
cevresinde teknoloji uygulamalarini gerceklestirmek icin fikir iiretme ve etkinlikler gercek-
lestirme amaci giitmektedir (Ury, 2003). Asagida, okul Miidiirleri i¢in 2009’da giincellen-
mis ulusal egitim teknolojisi standartlar1 ve performans gostergeleri (NETS-A) bes baslik

Dijital Dijital cag

vatandashk

ogrenme
kiiltiiri

I. Vizyoner liderlik: Egitim lideri, 6rgiit capinda kurumsal doniisiimii saglamak ve mii-
kemmellige ulasmak, teknolojinin kapsamli bir bicimde entegrasyonu icin ortak vizyonun
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II. Dijital cag 0grenme Kkiiltiirii: Egitim lideri, 6grencilerin ihtiyaclarina yonelik, ilgi
cekici, dinamik, dijital cagin 6grenme kiiltiiriinii tim 6grencilere kazandirmaya yonelik
gerekli ortami1 olusturur, gelistirir ve devam ettirir.

ITI. Mesleki uygulamada miikemmellik: Egitim lideri, egitimcileri giiclendiren yeni-
likci ve profesyonel bir 6grenme ortami olusturarak, cagdas teknolojilerle dijital kaynaklar
yoluyla 6grencilerin 6grenmelerini destekler.

IV. Sistemli iyilestirme: Egitim lideri, etkili bilgi ve teknoloji kaynaklarinin kullanimi
yoluyla kurumlarini siirekli gelistirerek dijital cag liderligi saglar.

V. Dijital vatandaslik: Egitim lideri, sosyal, etik ve yasal konularin anlasilmasina, degi-
sen dijital kiiltiirle ilgili sorumlulugun gelismesine yardimci olur.

Sonuc ve Oneriler

Endiistri 4.0’a uyumu saglayamayan veya 6ziimsemeyen Orgiitlerin ya da iilkelerin tire-
tim, hizmet, egitim alanlarinda istenilen kalitede islevlerini gerceklestiremeyecekleri soy-
lenebilir. Bu doniistimii kurum kiiltiirlerine yansitan ve gerekli altyap1 kosullarini olusturan
toplumlar digerlerinin 6niine gecerek, ekonomik alanda basarili olacaktir (Yalgin, 2018:
232). Yonetsel cercevede orgiitlerin, Endiistri 4.0 devrimine gore gelecek planlarini yapa-
rak buna gore hareket etmeleri gerektigi sdylenebilir (Firat ve Firat, 2017). Bu kapsamda
Endiistri 4.0 ve getirdigi yeni yaklasimlarin makro 6lciide iilke genelinde ve kurumlarda
nasil kullanilabilecegine dair arastirma ve politikalara odaklanilmasinin gerekli oldugu
sOylenebilir (Aytar, 2019).

Orgiitler Endiistri 4.0’a uygun ydnetim yaklagimlarini olustururken inovasyon temelli
ogrenme ve sanal akilli 6rgiit iklimi kavramlarina gore bir yapilanmaya gitmeleri gerek-
tigi soylenebilir. Ayrica bilgi yonetimi ve inovasyon temelli 6grenme oOrgiitlerin ekono-
mik cevreye uyumunda 6nemli bir yere sahiptir. Bu kavramlara saglanabilecek uyumla
birlikte calisanlarin yaraticilik ve yenilikci 6zelliklerinde bir artis saglanabilir. Dolayisiyla
orgiitler Endiistri 4.0'1n getirdigi yeniliklere uyum saglamak i¢in var olan yonetim anlayi-
sin1 yeniden tasarlamali ya da diizenlemelidir (Davutoglu ve Ersan, 2018). Bu kavramlara
saglanabilecek uyumla birlikte ¢alisanlarin yaraticilik ve yenilikci 6zelliklerinde bir artis
saglanabilir.

Tiirkiye’de yonetici atama ve yetistirmeyle ilgili tarihsel siire¢ incelendiginde c¢iraklik,
egitim bilimleri ve sinava dayali yonetici yetistirme donemleri oldugu sdylenebilir.Ozellik-
le sinava dayali donemde yonetici adaylarindan yerlestirilmeleri icin zorunlu bir program
ya da egitimin bulunmamasi bu kisilerin yeterlilik ve becerilerinin gelistirmesinde 6nemli
bir eksikli olarak ortaya ¢cikmaktadir. Mevcut uygulamada ise okul yoneticisi olarak atanan
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egitimciler gorevlerine baglamadan veya gorev siireleri boyunca egitim seminerleri disinda
egitim yOnetimi alaninda uzun siireli bir 6rgiin 6grenim almamaktadirlar. Bu yap1 iceri-
sinde bircok okul yoneticisi teknik, kavramsal, liderlik ve 21. yiizyil yeterlilik 6zelliklerine
sahip olmadan yoneticilik yaptigi icin okul yonetiminde sikinti1 yasamaktadir (Tonbul ve
Gigdem, 2018).

Okul yoneticilerinin yeterlik alanlarini ve ve 21. yiizyil yeterlilik 6zelliklerini dikkate
alan kapsamli egitim icerikleri gelistirilebilir. Egitim icerikleri icin gerekli senaryolarin olus-
turulmasi amaciyla baska arastirmalar yapilabilir. Gelistirilen icerikler, egitim 4.0. uygula-
malari ile denenebilir, uygunlugu, siirdiiriilebilirligi, etkililigi ve verimliligi ile ilgili arastir-
malar yapilabilir (Tonbul ve Cigdem, 2018). Egitim 4.0 uygulamalarinin egitim yonetimi
siireclerinde kullanilabilmesi icin okul yoneticileri icin 21. Yiizyil becerileri ve teknolojik
liderlik ozellikleri kapsaminda egitim icerikleri hazirlanabilir. Endiistri 4.0 siirecinde 6ne
¢ikan en 6nemli unsurlardan bir tanesi dijital doniisiimdiir.

Ulkemizin Endiistri 4.0 devriminin uzaginda kalmamasi ve gerekli teknolojik doniisiimii
gerceklestirebilmesi icin sahip oldugumuz genc niifus potansiyelini Egitim 4.0 anlayisinin
getirdigi Inovasyon ve iiretim odakli egitim anlayisi cercevesinde 6grenim vermemiz ge-
rektigi soylenebilir. Endiistri 4.0 ile gerceklestirilecek dijital doniistimii saglanabilmesi i¢in
gerekli olan insan kaynaginin olusturulmasinda Devlet, Sivil toplum orgiitleri ve vakiflarla
is birligi icerisinde projeler ve calismalar gerceklestirilebilir.Endiistri 4.0 devrimini tamam-
lamis Almanya gibi {ilkelerin modelleri incelenip iilkemize uygun bir model gelistirilebilir
(Yal¢inkaya, Korkmaz ve Karatas, 2018).

Egitim 4.0’ a hazirlik doneminde bilisim teknolojileri alaninda verilen egitimlerin mes-
lek lisesi disindaki okullarda olmasi, bu okullarda 6grenim goren zeki ve basarili 6grencile-
rinde kodlama ve STEM egitimleriyle tanigsmasini saglayacagi icin siirecin yayginlagmasini
kolaylastiracaktir. Ayrica Egitim 4.0 hedefleri dogrultusunda 6gretim programlarinda ro-
bot teknolojileri, yapay zeka kavramlari, 3D tasarimlar ve mobil programlama gibi egitim-
lerinin yer almasi gerektigi sdylenebilir. Bakanligimiz yaygin 6gretim ve ulusal etkinlikler
yoluyla Egitim 4.0 hedeflerinin 6gretim programlari disinda yayginlastirmasini saglaya-
bilir. Ulkemizin 2023 hedefleriyle de értiisen ve planli bir sekilde gerceklestirilecek olan
zirveler, calistaylar, kongreler, yarismalar, projeler ve bilim senlikleri sayesinde konuya
olan farkindali§in arttirilabilir ve Endiistri 4.0 siireci ile egitim iligkisi Tiirkiye’de giiclen-
dirilebilir. Bilim, sanat, kiiltiir, spor ve yasam becerileri alanlarinda atélye calismalarini
kapsayan Tasarim Beceri Atolyeleri gibi egitim mimarisi uygulamalari Egitim 4.0 ile ilgili
glizel calismalar olup tiim iilke genelinde yayginlastirilmalidir. Okullarda STEM ve kod-
lama egitimleri verilebilmesi icin yeni sinif ve laboratuvar alanlari olusturulabilir ve bu
alanlarda kullanilacak donanimlar yeterli diizeye getirilebilir.
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EGITIMDE OGRETMEN AHLAKI

Ozlem ERDOGAN!

Oz

Ogretmenlik meslegi, insan iletisiminin ve etkilesiminin yogun oldugu bir meslektir.
Biitiin meslek gruplar1 kendine 6zgili ahlaki bir disipline sahiptirler. O meslek mensuplari
bunlara uymak zorundadir. Aksi halde 6nceden belirlenmis ceza ve yaptirimlara maruz ka-
lacaklar, dislanacaklardir. Meslek ahldki, genellesmis kurallar ve kaliplar ile kismen de ya-
zili metinleri kapsar. Ogretmenler, 6grencileriyle, velilerle ve okul calisanlariyla yogun bir
iletisim ve etkilesim icindedir. Bu iletisim ve etkilesimde hem kendisi acisindan hem muha-
tab1 acisindan hem de meslegin sayginlig1 acisindan, 6gretmenin davranislari ve davranis-
larina temel olusturan ahlaki son derece énem kazanmaktadir. Isin 6ziinde davranislarin
dogru olup olmadigina kisi kendisi karar verecektir. Vicdan muhasebesi yaptiktan sonra
rahat olabiliyor ve mutlu olabiliyorsa meslek ahlakina da uyuyor demektir. Gliniimiizde
yasanan toplumsal problemlerin artmasinda en biiyiik rol, modernlesme ile toplumsal de-
gisimin meydana getirdigi ahlaki ¢okiintiidiir. Bu calisma alanyazin taramasina dayali bir
arastirmadir. Boylece, ilgililerin konuya dikkatlerini cekerek bir farkindalik yaratilmasi du-
sunulmustur. Egitimde egitimcilerin yani 6gretmenlerin ahlaki davranmalarinin 6nemine
deginilmistir. Diger yandan, egitim 6gretim siireclerinin etkili kullanilmasi, objektif olun-
mas1 yaninda, ahlaki davranislara oncelik verilmesinin gerekliligi vurgulanmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Ogretmen, Meslek, Ahlak

1 Okul Miidiir Yardimeis1 / Sif Ogretmeni Sehit Albay ibrahim Karaoglanoglu ilkokulu Altindag/Ankara
e-posta: ozlemraka06@gmail.com
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Giris

Kelime olarak “ahlak”, Arapca hulk kelimesinin coguludur. “Hulk; yaratilis, tabiat ve
huy gibi anlamlara gelmektedir.” (Ayverdi, 2006, s. 58). Ahlak; iyi ve kotii huylari, fazilet
ve reziletleri ifade etmek amaciyla kullanilan kapsamli bir kavramdir (Ersoy, 2013, s. 9).
“Insanin iyi veya kotii olarak vasiflandirilmasina yol acan manevi niteliklerini, huylarini ve
bunlarin etkisiyle ortaya koydugu iradeli davranislarin1” icermektedir (Cagrici, 1989, s. 1).

Bir bireyin ahlakli olmasi onun iyi ve giizel niteliklere sahip olmasi, iyi davraniglar
sergilemesi ve kotiiliiklerden kendi 6zgiir iradesiyle uzak durmayi tercih etmesiyle acikla-
nabilir. Zira ahlak; insanin “kendi istegiyle iyi davranislarda bulunup kétiiliiklerden uzak
kalmak istemesidir” (Seyyar, 2015, s. 33). Ahlak tanimlarinda, kisinin kendi iradesiyle iyiyi
tercih et mesi durumunun 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. O halde 6gretmenin bireysel
anlamdaki ahlakini, kendi iradesiyle gosterecegi iyi davraniglar ile aciklamak miimkiindiir.
Ahlak, bireyin davranislariyla ilgilidir. Belirli bir meslek grubunun sergilemesi beklenen
standartlagmis ahlaki ilkelerin meslek ahlaki olarak tanimlandig1 goriilmektedir. “Her mes-
legin benimsedigi davranis kurallar1 olmasi nedeniyle, meslek ahlaki kavrami literatiirde
sikca kullanilmaktadir” (Celikkaya, 2014, s. 183). Meslek ahlaki; “bir meslegi temsil eden
etik kaideler”, “meslek hayatindaki dogrular ve yanlislar”, “herhangi bir meslege yonelik
ahlak kaideleri, ilke ve standartlar’” anlaminda kullanilmaktadir (Seyyar, 2015, s. 386).
Bu ilke ve standartlar, meslegi icra eden kisiler icin etik olciitleri olusturmaktadir. Bu bag-
lamda 6gretmenin kisisel ahlaki ile catigsa bile, mesleki etik ilkelere uyma zorunlulugu
oldugu séylenebilir. Peki, 6gretmenlik mesleginde, ahlak neden énemlidir? Ogretmenin
ahlaki, meslegini icra ederken gosterecegi tutum ve davraniglara yon vermektedir. Do-
layisiyla 6gretmen ahlaki, 6gretmenin 6grenci ile karsilastigir daha ilk andan baslayarak
egitim siireci boyunca sonraki siirecleri de etkilemektedir. Bu nedenle 6gretmenin ahlaki,
egitim-6gretimle ilgili tiim konularda ve siireclerde hem 6gretmen acisindan hem de hedef
kitlenin saglikli egitimi acisindan son derece 6nemlidir. Giizel ahlak sahibi olmasi bekle-
nen bir meslek grubu da insanlarla iletisimi yogun bir meslek grubu olan 6gretmenlerdir.
Ogretmen ahlak: siiphesiz hem 6gretmeni hem de etkilesimde bulundugu kisileri ve grup-
lar1 etkilemektedir. Ogretmen de bu kisiler ve gruplar tarafindan etkilenmektedir; ancak
konuyu sinirlamak amaciyla sadece 6gretmenin ahlakinin muhatabini etkilemesi {izerine
durulacaktir.

AHLAK

Ahlak, birey veya grubun eylemlerinin dogru veya yanlis olusunu, iyi ya da kotu yan-
larini insanligin mutlulugu icin arastiran tutum ve davranislari aciklayan kurallar butu-
nudur (Ozgener, 2004: 5). Ahlak, insanlarin kendisine gore yasadig: ilkeler toplulugu,
kurallar butunu anlamina gelir. Ahlak, insanin ve insan olmanin en 6nemli 6zelliklerinden
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biridir. Ahlakta iyi duygularin 6nemli yeri olmakla beraber, bu duygularin disa yansimasi
da ancak eylemle miimkiindiir. Kisisel veya duruma gore toplumsal sorumlulugu berabe-
rinde getirir. Ahlak, insanlarin gerek birbirlerine, gerekse topluma karsi yiikiimliiliiklerini
belirleyen insan davraniglari ile bir arada yasama kural ve standartlarinin biitiinii olarak
tanimlanmaktadir. Ahlak, toplum icinde bir arada yasama sorunlarini diizenleyen kurallar-
dan, degerlerden, haklardan, gorevlerden ibarettir. Ahlak, insanin dogustan getirdigi veya
sonradan kazandigi bir takim tutum ve davranislarin tiimii; kiside huy olarak bilinen iyi
ve giizel olan niteliklerdir. Toplum icinde bireylerin uymak zorunda bulunduklar: davranis
bi¢im ve kurallarini ifade etmektedir

Egitimde meslek ahlaki 6gretmenlikten beklenen davranis ve tutumlari belirleyen ilke
ve standartlar biitiinidiir. Her meslekte oldugu gibi gelecek nesilleri yetistiren 6gretmenlik
mesleginde de milli ve evrensel ahlak kurallarinin olmas: kacinilmazdir. Dogruluk, diiriist-
liikk, giivenirlilik, adil olmak, hosgoriilii olmak, kurallara saygili, demokratik, yeniliklere
acik olmak gibi degerlerden yoksun bir 6gretmenin, uzmanlik bilgisi ne olursa olsun, 6g-
rencilere katacagi pek bir sey olmadig gibi, zarar1 da biiyiik olacaktir. Dewey ahlak gelisi-
mini direk bireyin egitim diizeyi ile iliskilendirmistir.

OGRETMEN AHLAKI

Ogretmenler, insan ile siirekli etkilesim ve iletisim icindedir. Ogrenciler, veliler, okuldaki
diger calisanlar, aile ve toplum 6gretmenin mesleginin bir parcasi olarak onu etkilemekte
ve ondan etkilenmektedir. Ogretmenligin insana dair bir meslek olmasi, yine insanlar arasi
ahlaki davranis ilke ve kurallarina sahip olmay1 da beraberinde getirmektedir. Ogretmenin
insan haklarina, hukuk kurallarina, ¢ocuk haklarina vs. uygun davranmasinin yani sira
ogrencileriyle, ailelerle, meslektaslariyla ve toplumda iletisim kurdugu diger bireylerle ile-
tisiminde saygi, diiriistliik, hosgorii vb. degerlere sahip olmasi da 6nem kazanmaktadir.
Bir egitimci olarak 6gretmenin resmi ve ortiik birtakim mesleki yetki ve sorumluluklar:
bulunmaktadir. Ogretmenlik, egitimin hedefleri dogrultusunda hazirlanan miifredat kap-
ile de ilgilenmeyi ve egitim-0gretim amaciyla birtakim is birlikleri yapmay1 gerektiren bir
meslektir. Ogretmen, sinif icinde ve sinif disinda planladig: etkinliklerle 6gretimi zengin-
lestirirken ayni1 zamanda 6grencinin hem bir modeli hem de bir rehberi olarak davranisla-
rin1 ince ince islemektedir. Ogretmenlik, ders saatiyle ve konu anlatimiyla ve okul binasiyla
sinirli bir meslek degildir. Ogretmen 6grencinin problem coziimiine katki saglamakta, ih-
tiya¢ durumunda aileye egitim veya rehberlik desteginde bulunmaktadir. Ogretmen, etkili
bir egitim 6gretim icin bazen velilerle, bazen okul idaresi ve 6gretmenlerle is birligi icinde
calismaktadir. Ogretmenin cabalari, 6gretim yapmanin dtesine gecmekte, insan yetistirme
tiim boyutlariyla 6gretmenin ugras alanina girmektedir. Ogretmenin, mesleki sorumluluk-
larini layikiyla yerine getirebilmesi, egitim 6gretimde nitelikli bir siireci yiiriitebilecek bilgi
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ve beceri donaniminin yani sira sahip oldugu ahlak 6zellikleriyle de yakindan ilgilidir. Zira
ogretmen yiiksek motivasyon, sevgi, caliskanlik, sabir, sorumluluk, saygi, duyarlilik, yar-
dimseverlik, liderlik gibi birtakim 6zelliklere sahip olmazsa resmi yiikiimliil{igii olan ders
saatinde icerigi aktaran, mesai-iicret mantigiyla calisan bir kisiye doniisiir. Bu mantik, is
hayatinda normal olsa da 6gretmenlik meslek ruhuna aykiridir.Birey aldig1 egitimle gelisir
ve kendi degerler sistemini olusturur. Tiim 6gretmenler pedagojik formasyon egitimi aldig1
halde, egitim-0gretim stireclerinde; ders icinde zamanini bosa gecirme, derse bilerek gec
girme, mevzuata aykiri davranma, verilen gorevlerden imtina etme, yenilikleri kabullenme-
me, egitim teknolojilerini kullanamama gibi 6gretmenlik meslek ahlakiyla ve degerleriyle
bagdasmayacak davraniglara sikca rastlanmaktadir. Her meslekte oldugu gibi 6gretmenlik
meslegine giriste de yeterlilikler aranir. Ogretmenlik meslek bilgisi, alan bilgisi, genel kiiltiir.
Giris denetimi KPSS sinaviyla devlet tarafindan yapilan 6gretmenlik mesleginde, meslek
ahlaki kavrami, formasyon egitimi icinde giderek az bir yere sahip olmakta, 6nemi gittikce
azalmaktadir. Ancak 6gretmenlik mesleginin deger sistemleri ve meslek ahlaki tam olarak
hicbir zaman belirlenememis, bunun sonucu olarak da 6gretmenlere benimsetilememistir.
Ulusal ve uluslar arasi yayinlardan literatiir arastirmasi yapildiginda; 6gretmenlik meslek
ahlaki ve mesleki degerleri net olarak ifade eden yeterli calismaya rastlanmamistir. Og-
retmen Ogrencilerin motivasyonunda, akademik birikiminde, kisilik ve beceri gelisiminde
onemli bir ilham kaynagi olmaktadir. Cesaretlendirici, destekleyici ve rehberlik edici uy-
gulama, tutum ve davraniglariyla 6gretmen, 6grencilerinin zihinlerinde ve kalplerinde yer
edinmektedir. Bilinglice veya farkinda olmaksizin, sdylemi veya eylemi ile 6grencilerinde
kalic1 bir iz birakabilmektedir. Ogretmen ahlaki, bu izin olumlu mu yoksa olumsuz mu ola-
caginda 6nem arz etmektedir. Ogretmen, 6grenciyi yetistirecek uzman kisidir. Ogrencinin
olumlu veya olumsuz davranislar1 karsisinda nasil davranacagini bilmekte; gerekli ilgi,
sevgi ve tahammiilii gosterebilmektedir. Okulun ve 6grencinin sartlar1 kendisini zorlasa da
egitimci suuruyla davranabilmektedir. Ogretmen, égrencide davranis degisikligi saglaya-
rak, 6grencilerin sevgisini kazanarak, rol model olarak, bir yetenegi kesfedip gelistirerek
ve/veya istenmeyen bir davranisi bizzat kendisi sergileyerek 6grencide olumlu veya olum-
suz anlamda iz birakmaktadir. Onun ahlaki, bu izin yoniinii ve etki giiclinii belirlemektedir.
Ornegin; akran zorbalig1 karsisinda 6gretmen, teneffiiste bir arkadasina zorbalik girisimin-
de bulunan 6grencisini gordiigi halde gormemis gibi gecip gidebilmekte veya koridorda
herkesin icinde ona kizabilmektedir. Bunun aksine 0gretmen, sorunun kaynagini tespit
edip her iki 6grenciyi kaynastirmayi, zorbalik egiliminde olana 6fke kontrolii kazandirmay1
hedefleyebilmektedir. Duyarsiz kalmak ve kizarak sorunu bastirmak kolaydir; fakat olumlu
bir dontisiimii saglamaya karar vermisse 6gretmenin uygulamay: diistindiigti etkinlikler,
rehberlik faaliyetleri, is birligi icinde yiiriitmesi gereken calismalar olacagindan ek caba,
maddi ve manevi fedakarliklar gerektirmektedir. Kendisini zorlayan biri olmadig1 halde bu
ugrasa gonilli olmasi, yine onun ahlakiyla iligkili bir durumdur.
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Toplumda bir 6gretmenin ahlaki 6zellikleri hakkinda genel kabuller mevcuttur. Sevgi,
gayret, dogruluk, adalet, sabir, tevazu, agirbaslilik, olumlu model, ilgi, saygi, nezaket vs.
iyi bir 6gretmen hakkinda yorum yaparken kullanilan ifadelerdendir. Siddet egilimi, ilgi-
sizlik, 6grenciler arasinda ayrim yapma, derse 6énem vermeme, sOylem-eylem tutarsizligi
vs. olumsuz kabul edilen 6gretmen davranislarindandir. Toplumdaki bu goriislerin yani
sira, resmi olarak da hem kamu gorevlisi hem de 6gretmenlik mesleginin bir mensubu
olarak 6gretmenin uygun davranmasi beklenen etik ilkeler bulunmaktadir. Milli Egitim Ba-
kanlig1 [MEB] (2015) tarafindan 24.06.2015 tarihinde Egitimciler i(;in Mesleki Etik Ilkeler
konulu bir genelge yayimlanmaistir. Bu genelgenin amaci; ekonomik ve sosyal hayati olum-
suz etkileyen, ahlaki degerleri asindiran, kamu kurumlarina olan giiveni zedeleyen tutum
ve davranislara karsi kurumsal kapasitenin gelistirilmesi, giivenilir bir yonetim anlayisinin
olusturulmasi amaciyla hazirlanan eylem planina dayanarak yonetim icerisindeki her bir
meslek grubu icin ayr1 ayr etik ilkelerin belirlenmesi ve cikar ¢catigsmalarinin 6nlenmesidir.
Bu genelge hazirlanirken Birlesmis Milletler Kamu Gorevlileri icin Uluslararasi Davranis
Kurallar1 ve Basbakanlik Kamu Gérevlileri Etik Davranis ilkeleri ile Basvuru Usul ve Esasla-
r1 Hakkinda Yonetmelik dikkate alinmistir. Zaman zaman Ogrenciler 6gretmenlerine pahali
hediyeler alabilmektedir. Meslek etigine dnem veren bir 6gretmen, 6grenciyi kirmaksizin
hediyeyi almamaktadir. Ayrica bazi 6grenciler veya veliler 6gretmenden 6zel ders verme-
sini isteyebilmektedir. Meslek etigine dikkat eden bir 6gretmen kendi 6grencisine okulda
Ogretebilecegi dersi iicretli vermemekte; fakat dikkat etmeyen bir 6gretmen ise dersini ki-
o derece yer edinmistir ki okul etkinliklerine se¢me, not verme, sorunla miicadele etme,
ilgilenme, iletisim kurma gibi pek cok konuda, 6grencileri arasinda ayrim yapma veya
adaletli davranma gibi pek cok 6gretmen davranisinda meslek ahlakindan bahsetmemiz
mimkiindir.

SONUGC

Bu calismada; 6gretmenin bireyler icin en 6nemli model oldugu, 6gretmenlik meslek
ahlaki ve mesleki degerlerinin evrensel, milli ve kiiltiirel degerlere gore sekillendigi, in-
sanlarin 0gretmenlerden beklentilerinde dogrudan bilgiyi aktarma ve sosyal iletisimi sag-
lamaktan cok profesyonel ve cagdas bir liderlik yaklasimi bekledigi, sonu¢larina ulasil-
mistir. Ogretmenlik meslek ahlaki ve mesleki degerleri netlestirilmistir. Meslek ahlakini
ve mesleki degerleri 6zlimsemis ve i¢sellestirmis 6gretmenlerle egitim daha kaliteli hale
gelecektir. Egitim sisteminin temel unsurlarindan biri 6gretmenlerdir. Ogretmenler, sahip
oldugu yetenek ve potansiyeli kesfederek bireyi maddi ve manevi anlamda olumlu yénde
gelistirebilmek icin gerekli bilgi ve becerilere sahip yetkili ve uzman kisilerdir. Mesleki
bilgi, beceri ve ahlak ile biitiinlesmis donanimlara sahip liyakatli bir 6gretmen, yetistire-
cegi nesiller ile toplumda nitelikli, huzurlu, giizel ahlakli insanlarin sayisinin artmasina

89—

DI HO[WIHIg WIBH - I[HIPLI 15918U0N JUBEIN TT |




II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri IIL.Cilt

4{ Ozlem ERDOGAN

katk: saglamaktadir. Ogretmenlik, giiniimiizde bir ihtisas meslegi olarak tanimlanmakta
ve yapilan bir arastirmaya gore en itibarli dordiincii meslek olarak toplumdaki yerini ve
sayginligini korumaktadir (“Iste Tiirkiye’nin en itibarli meslekleri”, 2017). Ogretmenlik,
insan yetistirme meslegidir. Insan yetistirme bilgi, ideal ve géniil isidir. Bir diger deyisle 6§-
retmenlik, sadece miifredatta yer alan bilginin aktarimiyla sinirli bir meslek degildir. Bilgi
aktariminin yani sira ideal, azim, sabir, saygi, anlayis, sorumluluk, 6grenci sevgisi, insana
deger verme, caligkanlik, samimiyet ve olumlu davranis 6rnekleri olusturacak yiiksek ah-
laki nitelikler gerektirmektedir. Ayn1 zamanda 0gretmenlik meslek ahlaki, tiim branslarda
ogretime katilmalidir. Kurumlar tarafindan diizenlenen egitimler nihayetinde kisi kendini
gelistirmek isterse amacina ulasabilmektedir. Ogretmenlik meslek ahlaki konusunda far-
kindalik kazanmis, egitimle ilgilenen her bireyin bizzat kendi davranislarini analiz ederek,
sahip oldugu olumlu nitelikleri gelistirme ve olumsuz buldugu niteliklerini ise olumluya
doniistiirme cabasi bu anlamda son derece 6nemlidir. Zira 6gretmen, kendisinin de 6gret-

menidir.
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EGITIMDE YONETICI AHLAKI

Ramazan KARABORK!
Ethem EROGLU?

Oz

Egitim yoneticisi, egitim yonetiminin bir alt sistemi olan okul yonetimini gerceklestiren
yonetici olup, egitim yonetiminden bagimsiz degildir. Egitim yonetimde gecerli olan yonet-
sel ve ahlaki ilkelerin cogu okul icinde gecerlidir. Okul, egitim 6gretim faaliyetlerinin yani
sira ahlaki davranislarin ogrenildigi ve kazanildigi kurumdur. Ahlakli toplumun olustu-
rulmasinda okula onemli gorevler dusmektedir. Okulun bu gorevlerini etkili olarak yerine
getirmesinde Egitim Yoneticilerine ve okul toplumuna onemli sorumluluklar dusmekte-
dir. Okul yoneticisi, yonetsel ahlaki degerleri hakim kilmali ve bunlar1 uygulamaya azami
seviyede gayret gostermelidir. Bu calismanin amaci, alanyazin taramasina dayali olarak
Egitim yonetiminde ahlak kavramlarinin degerlemdirmesini yapmaktir. Bu calisma alanya-
zin taramasina dayali bir arastirmadir. Boylece, ilgililerin konuya dikkatlerini cekerek bir
farkindalik yaratilmasi dusunulmustur. Egitim yoneticilig§ine atanmada liyakatin onemine
deginilmistir. Diger yandan, yonetim sureclerinin etkili kullanilmasi, objektif olunmasi ya-
ninda, ahlaki davranislara oncelik verilmesinin gerekliligi vurgulanmastur.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Okul, Yonetici, Ahlak

1 Okul Miidiirii / Ozel Egitim Ogretmeni Bagpinar Altindag Belediyesi Anaokulu Altindag/Ankara
e-posta: ramazan_karabork@hotmail.com

2 Miidiir Yardimcist / Biligim Teknolojileri Ogretmeni Yesiltepe Ortaokulu Keciéren/Ankara
e-posta: ethem.eroglu@yandex.com
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Giris

Egitim yOnetimi kapsamindaki uygulamalar, diger kamu yonetimi alanlarinda oldugu
gibi, kendisine 6zgii mevzuata endeksli olarak gerceklestirilmektedir. Bu baglamda egi-
tim yonetimine iliskin tiim is ve isleyisler, egitim mevzuati olarak nitelendirilen ve ayrinti
hiikiimler iceren hukuki metinlere dayanmak durumundadir. Bu kapsamdaki tiim belirle-
melerin uygulanmasindan birinci derecede sorumlu olan kisiler ise egitim yOneticileridir.
Bu nedenle de egitim yoneticileri; egitim sisteminin temel sistemi olan okullarda rol ve
sorumluluklarini yerine getirirken, uymakla yiikiimlii olduklar1 egitim mevzuatini ¢ok iyi
bilmek ve orgiitlerinde bu mevzuata uygun rol ve davranis 6rneklerini ortaya koymak
durumundadirlar. Okulun onemli amaclarindan birisi bagkalariyla iyi iliskiler kuran hos-
gorulu, erdemli yurttaslar yetistirmektir. Egitim kurumlar1 olan okullar degerlere dayali
orgutlerdir (Erdem, 2015: 1). Bir bakima okulun topluma karsi onemli ahlaki sorumlu-
luklar1 bulunmaktadir. Okul ahlak kavramlarin kazanildigi yerlerden birisidir. Okulda yo-
netsel etige ve ahlaka uygun olmayan davranislara rastlanabilir. Kayirmacilik bunlardan
birisi olup uygulamada iki sekilde ortaya cikmaktadir: Liyakat yerine, es-dost, tamidik ya
da hemseri gibi faktorlerin one cikmasi (Meric ve Erdem, 2013: 469; Arabaci, Sanl ve
Altun, 2015: 182), Kamusal hizmetlerin dagiliminda, ihtiyac ve yerindelik kistaslarindan
ziyade siyasi yakinlik gibi faktorlerin on plana alinmasidir (Eryilmaz, 2002). Digerleri,
karar alirken yoneticilerin baski altinda kalmasi (Baloglu, 2014), okul yoneticilerinin etik
dist davranislar sergilemesi (Can ve Isik Can, 2013: 85), deneyimli ogretmenlerin okul
mudurunun denetimini islevsiz gormesi (Ozmen ve Batmaz, 2004) olarak siralanabilir. Bu
baglamda yapilan calismanin amaci, alanyazin taramasina dayali olarak okul yonetiminde
ahlak kavraminin bir degerlendirmesini yaparak ilgililerin konuya dikkatlerini cekmek ve
farkindalik yaratmaktir.

Bilginin biiyiik 6nem tasidig1 21. yiizyilda; cag1 yakalayabilmek ve modern toplumlar
icerisinde yer alabilmek icin, hicbir ferdin feda edilmemesi gerektigi anlayisiyla hareket
edilmeli ve tiim fertlerin yeterli egitim almalar1 saglanmalidir. Bu da ancak egitimde yone-
tici ahlakinin saglanmasiyla miimkiin olacaktir. Bu nedenle, 6grencilerin iyi egitilmelerini
saglamak temel amac¢ olmalidir. Bu anlayisla arastirmada; Toplam Kalite Yonetimi (TKY)
anlayisinin temel ilkesi olan “Olciilemeyen hizmet gelistirilemez” yaklasimindan hareketle,
egitim hizmetlerinin gelistirilebilmesi ve iyilestirilebilmesi icin, egitim yoneticilerinin konu
ile ilgili duyarli olmasini saglamak amaciyla calismalarda bulunulmustur.

AHLAK

Ahlak, belli bir toplumun belli bir doneminde, insanin iyi veya kotii olarak vasiflandi-
rilmasina yol acan manevi nitelikleri, huylar1 ve bunlarin etkisiyle ortaya konan iradeli
davraniglar biitlinii; bunlarla ilgili ilim dali olarak ifade edilmektedir. Ahlak, insanin ve
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insan olmanin en 6nemli 6zelliklerinden biridir. Bu 6zelligi, disa vuran duygu ve davranis-
lardan taninabilir. Ahlakta iyi duygularin 6nemli yeri olmakla beraber, bu duygularin disa
yansimasi da ancak eylemle miimkiindiir. Eylem, insanin aksiyonlaridir. Kisisel veya duru-
ma gore toplumsal sorumlulugu beraberinde getirir. Ahlak, insanlarin gerek birbirlerine,
gerekse topluma kars: yiiktimliiliikklerini belirleyen insan davraniglari ile bir arada yasama
kural ve standartlarinin biitlinii olarak tanimlanmaktadir. Ahlak, toplum icinde bir arada
yasama sorunlarini diizenleyen kurallardan, degerlerden, haklardan, gérevlerden ibarettir.
Ahlak, insanin dogustan getirdigi veya sonradan kazandig1 bir takim tutum ve davranisla-
rin tlimii; kiside huy olarak bilinen iyi ve giizel olan niteliklerdir. Toplum icinde bireylerin
uymak zorunda bulunduklar1 davranis bicim ve kurallarini ifade etmektedir

Ahlak, birey veya grubun eylemlerinin dogru veya yanlis olusunu, iyi ya da kotu yanla-
rin1 insanligin mutlulugu icin arastiran tutum ve davranislari aciklayan kurallar butunudur
(Ozgener, 2004: 5). Ahlak, insanlarin kendisine gore yasadigi ilkeler toplulugu, kurallar
butunu anlamina gelir. Bir kamu orgutu olan okulun basarili hizmet vermesi calisma ah-
lakindan ayri1 tutulamaz. Bir orgutun basarisi uzerinde, meslek etigi ve calisma ahlakinin
onemli etkisi bulunmaktadir (Usta, 2011: 47). Kamu kurumlarinda rusvet, yolsuzluk ve
haksizlik gibi eylemler istenmiyorsa, bunun ilk savunucusu ve takipcisi yoneticiler olmali-
dir. Okul yoneticisi boyle davranislarin onune gecilmesinde stratejik bir konuma sahiptir.
Okul, hem ahlakli insanlar yetistirerek temiz bir toplum olusturulmasina katkida bulunur
hem de okul icinde ahlaki davranislar:1 hakim kilarak orgut kulturunun gelismesine yardim
eder.

EGITIM YONETIMINDE AHLAK

Egitim yOneticilerin gorevlerini yiiriitiirken, kanun ve yonetmelikler kadar etik ilkelere
ve ahlaki degerlere de uymalar1 da beklenir. Egitim yonetiminde ahlakin tesis edilmesi
ancak bu sekilde mumkun olabilir. Kamu yonetimi, kurumlarinin etkili idare edilmesine
yardim eder. Egitim yonetimi kamu yonetiminin insan gucunu yetistirir. Yonetsel etkililik
golge yoneticilerle degil, bilge yoneticilerle saglanabilir. Bilge yoneticiler liderlik vasfina
sahiptir, adalet uzere is yapar ve akil uzere hareket ederler. Kamu yararini kisisel isteklerin-
den ustun tutarlar. Kimlerin yonetici olacagina karar vermek, orgutlerin gelecegi acisindan
onemlidir. Bunun icin gelismis ulkelerdeki uygulamalar1 incelemek yararli olabilir. Bunun
gunumuzdeki karsilig1 liyakattir. Liyakat herhangi bir goreve layik olanin getirilmesidir. Ise
layik olanlarin kamu kurumlarinin basina getirilmesi, bireysel ve kurumsal acidan yararli-
dir. Bireysel acidan bakildiginda, liyakatli kisi yonetilenlerden kabul gorur. Bunlar liderlik
vasfi tasidiklarindan takipcilerini (astlarini) kolay etkiler. Kurumsal acidan, bilge kisiler
izleyicilerin duygu ve potansiyellerini fark ederek harekete gecirirler ve bunun uretici ni-
telige donusmesine yardimei olurlar (Ozgur, 2011: 229). Ancak onemli olan bu tur kisi-
leri dogru tespit etmektir. Yonetici vasiflar1 tasimayan Kkisilerin basa getirilmesi, kamusal
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bakimdan ciddi sikintilara sebep olabilir. Benzeri ornekler okul yoneticisi atamalarinda
gozlenmis olup, bazi1 okul mudurleri atamalarda baski gruplarindan (sendika, siyasi parti
vb.) yakinmislardir (Demirtas ve Ozer, 2013: 18). Atamalarda ahlaki davranilmasini iste-
mislerdir. Yoneticiler atanirken kisinin sendikasina, siyasi gorusune ve hukumete yakinli-
gina bakilmamalidir (Yilmaz, 2014). Hak ve adaletin olmadig81 yerde ise ahlaktan soz edi-
lemez. Yonetici atamalarinda baska olumsuz uygulamalarin oldugu ve bazilarinin yargiya
takildig1 bildirilmistir (Danistay, 2015). Yoneticilik bilgi ve becerisine sahip olmayanlar
belli makamlara talip olabilirler. Yonetici olmak isteyen, ydnetici olma hirsit tasiyan insanlar
bulunabilir. Belli bir makama bu sekilde gelen, kendisini o makama getirene karsi borc-
lu hisseder. Hatta bazen yasal olmayan seyleri de yapmak zorunda birakilirlar. Yonetim,
toplumu donusturme ve gelistirme yaninda onu daha iyi bir noktaya getirmeyi hedefler.
Bir bakima, ahlakli yoneticileri is basina getirmek ister. Boyle yoneticiler guvenilir, kararli,
caligskan, seffaf, affedici, sorun cozucu, bilgi ve becerili, adil ve iletisime acik, baskalarinin
duygularini anlayabilen kisilerdir (Oner, 2016). Bu bakimdan yoneticiler secilirken, liyaka-
te bakilmalidir. Egitim, siyasal yonu agir basan bir faaliyettir. Egitimin siyasal bir islevinin
oldugu da bir gercektir. Ancak egitimin siyasallagsmasi ise farkli bir kavram olup, uygula-
malarda siklikla rastlanan bir durumdur. Liyakatle isbasina gelmenin hayal oldugunu bilen
bazi firsatcilar, iktidarin limanina gemilerini yaklastirarak her turlu firsattan yararlanma
yolunu tercih etmektedirler (Karakaya, 2014). Kisaca egitimin siyasallasmasina zemin ha-
zirlamaktadirlar. Boyle haksiz uygulamalar ahlaki bir sorun olarak degerlendirilebilir. Yo-
netimin bir sanat mi1 yoksa bir bilim mi oldugu tartisilmalidir. Sanat oldugunu savunanlara
gore her insan yonetici olamaz, yoneticilik dogustan gelen bir ozelliktir. Bilim oldugunu
savunanlar, yoneticiligin bir okulunun olmas: gerektigini savunurlar. Gelismis ulkelerde
daha cok ikinci gorus kabul gormekte ve yoneticilerin yetistirildigi okullar bulunmaktadar.
Acikalin (2002: 151) bu goruse katilarak, egitim yoneticilerinin lisansustu duzeyde ye-
tistirilmesini onermektedir. Okullar, insanligin gelecegini gecici bir siire i¢cin misafir eden
kurumlardir. Bu ev sahipligi esnasinda okul yoneticilerinin aldig1 kararlar ve 6gretmenlerin
davranislari, gelecegin sekillenmesinde oldukga etkili olmaktadir. Bir egitim yOneticisinin
kararlari, etki bakimindan 6grenci, 6gretmen, veli ve diger paydaslar gibi bircok farkl: kit-
leyi dogrudan ya da dolayli bi¢cimde etkilerken; bir yandan da yonetici izerinde zaman za-
man bir baski olusmasina sebep olmaktadir. Kendi kisisel degerlerini, makaminin getirdigi
sorumluluklar1 ve paydaslarin tepkileri gibi bir siirii farkli degiskeni dikkate almak duru-
munda olan yonetici, cogu zaman neyin daha iyi, daha dogru, daha adil, daha ahlakl ola-
bilecegine dair sorular1 kendine sormaktadir ve ahlaki ikilemlere ¢cok¢a maruz kalmaktadir.
Okul yoneticisinin durumu boéyle iken okulun vazgecilmezi olan 6gretmenler de benzer
bir durumla karsi karsiya kalabilmektedir. Meslegini yaparken sergilemesi gereken davra-
niglar konusunda ahlaki ikilem yasayabilen 6gretmenler yeri geldiginde bu konularda bir
rehbere de ihtiyac duyabilmektedirler. Bir 6gretmen kimi zaman bir meslektasla durumu
paylasmak, kimi zaman bir kitaptan yardim almaya calismak, kimi zaman da sezgilerine
glivenerek nasil davranacagina iligskin tercihler yapmak durumunda kalabilmektedir. Bazi
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durumlarda ise sergilenen davranisin etik olup olmadiginin farkinda bile olunmayabilmek-
tedir. Okul yonetimi, kamu ve egitim yonetiminden bagimsiz degildir.

Onceki paragraflarda sozu edilen ahlaki ilkeler okul yonetimi icin de gecerlidir. Etkili
okullar hem goreve hem de insana deger vermelidir (Erdogan, 2006: 117). Okul yoneticisi,
okulun amaclarina uygun kararlar aldig1 ve bunlar1 uygulayabildigi kadar okulu etkili kila-
bilir. Brunsson’a (2017: 48) gore, siirekli kararlar alma isi olmasaydt idari yasam ¢ok kolay
olurdu. Okul yoneticisi, yonetim sureclerini etkili kullanmali, bu konuda bilgi, beceri ve
yetenege sahip olmalidir (Kahramanoglu, 1990: 4). Yonetme, bilgi ve beceriye sahip olma
yaninda, bunlar1 duzenli olarak eyleme gecirmeyi de ongorur. Orgutsel hedeflere ulasma-
da, yonetim sureclerinin etkili isletilmesinin onemi bircok arastirmada dile getirilmistir
(Ayturk, 1990).

Yonetim sureclerinin etkili olarak isletilmesinde, ahlaki ilkelere uymali ve nefsin istek-
lerine kars1 koymalidir. Fayol tarafindan ortaya atilan bu surecler karar verme, planlama,
orgutleme, iletisim, etkileme, esgudumleme ve degerlendirme (Gregg, 1957: 271; Bursa-
lioglu, 1991: 81) olarak siralanmistir.

Karar alma, yonetim sureclerinin kalbi konumundadir. Okul almis oldugu dogru karar-
lar sayesinde yasamini surdurebilirler. Ancak dogru kararlar alabilme ongoru ve beceri
yaninda ahlakli olmay1 gerektirir. Bir arastirmada, bolum yoneticilerinin daha cok sezgisel
kararlar aldigi, sezgisel karar vermede bilinc seviyesi dusuk oldugu icin duygularin isin
icine girdigi ve elde edilen verilerin mantikla islenmeden kullanilmasi halinde, sorunlu
kararlarin ortaya cikabilecegi belirtilmistir (Tekin ve Ehtiyar, 2010: 3412). Okullarda stra-
tejik plan ongorulmektedir. Planlama, orgut amaclarina ulasilmasi icin okulun vizyonunu
ve misyonunu belirleme, amaclari tespit etme ve stratejinin belirlenmesine iligskin kararla-
rin verilmesi eylemlerinden olusur (Ozcam, 2007: 32). Yani okulun bulundugu noktadan
ulagsmay1 bekledigi durum arasindaki yolu cizer. Okulun amaclarina ulagsmasinit mumkun
kilan faaliyetleri belirler. Gelecege donuk bir bakis acisi tasidigindan, orgut uyelerinin kati-
limin1 (Demir ve Yilmaz, 2010: 84) gerektirir. Her seyi bildigini zannedenler danigsmaktan
kacinirlar. Boyle yoneticilerden ogretmenler de nefret ederler. Orgutleme, yapiy1 kurma ve
orgutsel eylemleri icerir. Orgutlemede, amaclar, uzmanlik, esgudum, yetki ve sorumluluk-
lar dikkate alinir (Basaran, 1989: 348). Okul yoneticisi, okulun amaclarin1 dikkate alarak
ogretmenlerin uzmanlik alanlarina gore ders dagitimi yapar. Esgudumu kolaylastiracak bir
yap1 olusturmaya gayret gosterir. Durum boyleyken yetki ve sorumluluk dengesizligi yu-
zunden (Keser ve Gedikoglu, 2008: 17), yonetici dogrular1 degil, amirlerinin istediklerini
yapmak zorunda kalmakta (Korkmaz, 2005: 249; Akcadag, 2013: 394) ve boylece bazen
ahlaki ilkelerin disina cikabilmektedir. Basarili bir okul yoneticisi, okul icinde cevresinde
etkili bir iletisim ag1 olusturmalidir. Okul cevre iliskilerinin gelistirilmesine yardim eden
iletisim (Gul ve Aslan, 2016: 216), okul icinde ogretmenlerin egitim-ogretim calismalari-
nin iyilestirilmesine de katkida bulunur. Bir arastirmada, okul yoneticilerinin etkili iletisim
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becerilerine sahip olmadiklari, otoriter davranis sergiledikleri, her seyi bildiklerini zan-
nettikleri, kendilerini konumlarindan dolay1 baskalarindan ustun gordukleri belirtilmistir
(Sanli, Altun ve Karaca, 2014: 10).

Bir arastirmada, okul yoneticileri degerlendirme konusunda kendilerini yeterli gorur-
ken (Karagoz, 2006: 105), maarif mufettisleri ise, okul mudurlerinin yapmis oldugu deger-
lendirmeleri objektiflikten uzak gormuslerdir (Gul, 2017: 35). Liyakatsiz yoneticilerin is
basina getirilmesi, denetimde objektifligin bozulmasinin onemli bir nedenidir. idare etme
becerisine sahip olmayanlar, objektif denetleme kabi liyetinden de uzak olurlar. Liyakat-
siz yoneticileri is basina getiren guc, denetim surecinin etkili islemesine engel olabilir.
Bu gorus yoneticiler tarafindan da dogrulanmaktadir. Bir arastirmada, yoneticiler siyasal
acidan kayirma ve atamalarda politik davranmayt en cok sikint1 cekilen konular arasinda
saymiglardir (Bulut ve Bakan, 2005: 87). Denetim elemanlar: ehliyetle secilmeli ve belli
niteliklere sahip olmalidir.Bir arastirmada, egitim kurumlarinin denetiminde mufettisle-
rin, ogretmen ve yoneticileri denetlerken onlarin dusunce, inanc, kilik-kiyafet, memleketi,
siyasi referansi ve sendikalar1 gibi ozelliklerine gore degerlendirdigi bulgusu (Can, 2013:
58) bu gorusu desteklemektedir.

SONUG

Kamu yonetimi basta olmak uzere, yonetimin cesitli alanlarinda gorevli yoneticilerin
ahlakli olmasi toplumsal huzur ve barisinin saglanmasina onemli derecede katki saglaya-
caktir. Egitim yonetimi, gelismekte olan bir alan olup, onun alt sistemi okul yonetimi, ulke
kalkinmasina farkli yonlerden destek saglamaktadir. Okul, basta iyi vatandas olmak uzere,
ulkenin ihtiyac duydugu insan gucunu yetistirir. Ayn1 zamanda ulkeyi yarinlara tasiyacak
liderlerin yetismesine olanak saglar. Bu bakimdan okul yonetimi, ulke yonetiminin temel
taslarindan birisini olusturmaktadir. Okul boylesine onemli bir kurum oldugu icin onu ida-
re eden yoneticilerin de liyakatle secilmesi gerekir. Ancak yonetici seciminde liyakatin pek
dikkate alinmadig1 bazi1 arastirmalarda dile getirilmektedir. Liyakatsiz, yonetme hirsiyla
dolu kisiler yonetici olmak isteyebilirler. Bu kisiler daha cok siyasi makamlar1 kullanarak
is basina gelirler. Isin kotu yani, kendilerini yoneticilik makamina getirenlerin emir kulu
olurlar. Bagimsiz karar alamadiklar1 gibi kendi akillarin1 da kullanamazlar. Halbuki yoneti-
ci olmanin dogru yolu, iyi bir yoneticilik egitimi alma yaninda, ahlaki kurallara uymaktan
gecer. Yoneticilerin okulu idare etme sekli de onemlidir. Yonetici, okulu idare ederken etik
ve ahlaki ilkelere uyar ve okul toplumuna ornek olur. O yonetsel etigin okul icinde ve di-
sinda etkili olmasina ozen gosterir. insanlara hizmet etme duygusuyla doludur. Kisaca etik
ve ahlaki davranislar gosterir. Etkili yonetici, yonetim sureclerini isletirken ahlaki deger-
leri dikkate alir. Farkliliklar1 gozetir ve adaletten ayrilmaz. Okulda yetkisinden cok etkisini
kullanir ve astlarini objektif olarak denetlemeye ozen gosterir. Bunlari1 yaparken ogretmen
ve ogrenciler arasinda ayrim yapmaz. Seffaf ve hesap verebilir davranislar gosterir. Bunlar
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yapilmadig1 surece, yonetimsel etik ve ahlak kavramindan bahsedilmeyecegine inanci tam-
dir. Bulgular dogrultusunda, yonetici secme, atamada ve degerlendirmelerinde; etik, ahlak
ile liyakatin dikkate alinmasi onerilmektedir.
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flkogretim Okullarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin Sanal Sinif Yénetimirle

iliskin Yeterlik Diizeylerinin incelenmesi: Sanliurfa ili Ornegi

ILKOGRETIM OKULLARINDA GOREV YAPAN
OGRETMENLERIN SANAL SINIF YONETIiMINE iLISKIN
YETERLIK DUZEYLERININ INCELENMESI:
SANLIURFA iLi ORNEGI

Haci Hiseyin TASAR

Ozet

Bu arastirmada ilkdgretim okullarinda gorev yapan ogretmenlerin sanal sinif yoneti-
mi yeterlik diizeylerini belirlemek amaclanmistir. Arastirmada genel tarama modeli temel
alinmistir. Arastirmanin evrenini, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Sanliurfa ili merkez ve
ilcelerindeki ilkogretim okullarinda gorev yapan 6gretmenler olusturmaktadir. Veri topla-
ma araci olarak Can ve Giindiiz (2021) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlerin Sanal Sinif
Yonetimi Yeterligi Olcegi” (SSYO) kullanilmistir. Arastirmada genel tarama modeli temel
alinmistir. Veri toplama araci olarak Can ve Giindiiz (2021) tarafindan gelistirilen 6gret-
menlerin “Sanal Sinif Yonetimi Yeterlik Olcegi” (SSYO) kullanilmistir. Ogretmenlerin sanal
sinif yonetimine iliskin yeterlik diizeylerine iliskin cevaplarin analizinde betimsel analiz
tekniklerinden yararlanilmistir. Ogretmenlerin “Sanal Sinif Yonetimi Yeterlik Olcegi” soru-
larina verdikleri cevaplara iliskin minimum puanin 21,3, maksimum puani 94,7, agirlikli
ortalamanin 63,4 olarak bulunmustur. Bu sonuca gore ilkogretim okullarinda gérev yapan
o0gretmenlerin sanal sinif yonetimine iligskin yeterlik diizeylerinin iyi diizeyde oldugu soy-
lenebilir. flkégretim okullarinda gérev yapan &gretmenlerin sanal sinif yonetimine iliskin
olarak yeterlik diizeylerinin; “Ogrencilerle iligkiler” ve “Sanal Sinif Yénetimi” alt boyutla-
rina gore “Sanal Sinif Ici Etkinlikler” alt boyutunda daha yiiksek oldugu sonucuna ulasil-
migtir.

Anahtar kelimeler: Ogretmen, Uzaktan Ogretim, Sanal Sinif, Sanal Sinif Yonetimi
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Examination of Teachers Working in Primary Schools on Virtual Classroom Mana-
gement Proficiency Levels: Sanliurfa Province Example

Abstract

In this study, it was aimed to determine the virtual classroom management proficiency
levels of teachers working in primary schools. The research was based on the general scan-
ning model. The universe of the research consists of teachers working in primary schools
in Sanliurfa city center and districts in the 2020-2021 academic year. “Teachers’ Virtual
Classroom Management Competence Scale” (SSYS) developed by Can and Giindiiz (2021)
was used as a data collection tool. The research was based on the general scanning model.
Teachers’ “Virtual Classroom Management Competence Scale” (SSYS) developed by Can
and Giindiiz (2021) was used as a data collection tool. Descriptive analysis techniques
were used in the analysis of the answers regarding the proficiency levels of the teachers
regarding virtual classroom management. The minimum score for the answers given by the
teachers to the “Virtual Classroom Management Competence Scale” questions was found
to be 21.3, the maximum score was 94.7, and the weighted average was 63.4. According
to this result, it can be said that the proficiency levels of teachers working in primary
schools regarding virtual classroom management are at a good level. The proficiency levels
of teachers working in primary schools regarding virtual classroom management; It was
concluded that it was higher in the “Virtual Classroom Activities” sub-dimension compared
to the “Relations with Students” and “Virtual Classroom Management” sub-dimensions.

Keywords: Teacher, Distance Education, Virtual Classroom, Virtual Classroom Manage-
ment

Giris
Covid-19 hastaligi ile ilk kez Cin’in Hubei eyaletinin Vuhan sehrinde Aralik 2019 ta-

rihinde karsilagilmistir. O zamandan bu yana yayilmaya devam eden hastalik Pandemiye
dontismiistiir.

Yeni Koronaviriis Pandemisi diinya genelinde 6zellikle saglik, ekonomi ve egitim sekto-
rii olmak tiizere tiim sektorleri durma noktasina getirmistir.

Diinya genelinde Covid-19 Salginin okul paydaslar tizerinden yayilma hizini diistirmek
ve etkilerini azaltmak i¢in, bircok iilke, okul 6ncesinden iiniversite kadar hemen hemen
egitim biitiin kademelerinde okullar kapatilmis ve uzaktan egitim uygulamalar1 devreye
sokulmustur (Domenico et al., 2020; Viner et al., 2020; Wang et al., 2020). Diinya gene-
linde uzaktan egitim uygulamalari biiyiik oranda; TV ve Radyo kullanimi, ¢evrimici altyapi
destegi, 6lcme-degerlendirme ve destek mekanizmalari (UNESCO, 2020) iizerinden yiirii-
tilmistir.
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Tiirkiye’de Covid-19 salginini kontrol altina almak i¢in 16 Mart 2020 tarihinde verilen
bir haftalik aradan sonra 23 Mart 2020 tarihinde baslayan uzaktan egitim calismalar1 yil
sonuna kadar devam etmistir. 2019-2020 6gretim yilinda ise egitimin cesitli kademele-
rinde bir kisitm O6grenciler icin ara ara yiiz ylize egitime gecilse de iilke genelinde egitim
ve 6gretim faaliyetleri y1l sonuna kadar agirlikli olarak uzaktan egitim uygulamamali ile
ylriitilmistir.

Tiirkiye’de de uzaktan egitim uygulamalari, biiyiik oranda Egitim Bilisim Ag1 (EBA),
EBA-TV ve internet (Zoom) iizerinden yapilmistir. Uzaktan egitim uygulamalarinda sanal
sinif uygulamalari ile sanal siniflarin yonetimi biiyiik 6nem kazanmistir. Sanal sinif uygu-
lamalarinin etkililigi ile sanal sinif yonetimi arasinda anlamli bir iliskinin oldugu varsayil-
mistir. Bu stirecte 6gretmenlerin sanal sinif uygulamalarinda ve sanal sinif yonetiminde
ne derece yeterli olduklar1 (Can ve Giindiiz 2021) arastirilmasi gereken bir konu 6zelligi
kazanmustir.

Gelecekte yayginlasacagi ongoriilen uzaktan egitim yaklasiminda sanal simif uygula-
malar1 ile 6gretmenlerin sanal sinif yonetimi yeterlik diizeylerinin belirlenmesi ve ortaya
¢ikan sorunlar ve getirilen oneriler uzaktan egitim uygulamalarinin niteligi acisindan bii-
yiik 6nem arz etmektedir. Bu 6nemden dolayi, bu arastirmada 6gretmenlerin sanal sinif
yonetimine iliskin yeterlik diizeyleri incelenmistir. Ogretmenlerin sanal sinif yénetimine
iliskin yeterlik diizeyleri; 6grencilerle iliskiler, sanal siniflarda etkinlikler, sanal siniflarin
yonetimi alt boyutlar1 altinda incelenmistir.

Yontem

Arastirma tarama modeline gore tasarlanmig betimsel bir ¢calismadir. Genel tarama mo-
deli, cok sayida elemanin yer aldigi evrende, evren hakkinda genel bir kanaate varmak
icin evrenin tiimii ya da secilen bir grup drneklem iizerinde gerceklestirilen (Karasar 2006:
79) calismalarda temel alinmaktadir. Tarama modelleri; gecmiste veya halen var olan bir
durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir (Yilmazsoy,
Ozdin¢ ve Kahraman 2018).

Arastirmanin evreni, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Sanlurfa ilindeki ilkogretim
okullarinda gorev yapan 6gretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin calisma grubu 94 6g-
retmenden olusmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubuna iliskin 6zellikler Tablo 1’de veril-
mistir.
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Tablo 1. Arastirmanin ¢alisma grubuna iliskin 6zellikler

Degiskenler Kategori N %
Kadin 54 | 57,4
Cinsiyet
Erkek 40 | 42,6
Lisans 81 | 86,2
Egitim durumu
Lisans st 13 | 13,8
Tiirkee. 5 5,4
Matematik. 14 | 15,1
Fen Bilimleri 6 6,5
— Brans Sosyal Bilgiler 5| 54
‘é Yabanci Dil 6 6,5
= Din Kultl%ru. ve Ahlak - 7.5
Lé Bilgisi
= Diger 18 | 19,4
:§ Simif 32 | 34,4
B0
= Var 90 | 96,8
i Sanal Sinif Deneyimi (EBA, ZOOM)
_ié Yok 3 | 32
= 1-5 51 | 54,3
&
g 6-10 25 | 26,6
g 11-15 7 | 7.4
7 Mesleki Kidem
= 16-20 5 53
0]
S 21-25 3 | 3,2
= 26 ve istii 3 32
1 flkokul 35 | 38
Gorev Yapilan Egitim Kademesi
Ortaokul 57 | 62

Veri toplama araci olarak Can ve Giindiiz (2021) tarafindan gelistirilen 6gretmenlerin
“Sanal Sinif Yénetimi Yeterlik Olcegi” (SSYO) kullanilmistir. SSYO 5’li likert tipinde ve 25
maddeden olusmaktadir. Olcek maddeleri; “Kesinlikle Katilmiyorum?”, (1), “Katilmiyorum”
(2), Kararsizim” (3), “Katiliyorum” (4), “Kesinlikle Katiliyorum” (5) ifadelerini icermekte-
dir. Arastirmaya iliskin veriler cevrimici yéntemle toplanmistir. SSYO ilkokul 6gretmenleri-
ne “https://docs.google.com/forms” iizerinden ulastirilmistir. Bu siirecte calismaya goniil-
lii olarak katilan 6gretmenler arastirma konusunda bilgilendirilmis ve arastirma hakkinda
yeterli diizeyde bilgi sahibi olduklarini beyan ettikten sonra sorulari1 cevaplamalarina izin

verilmistir.
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Ogretmenlerin sanal sinif yonetimine iliskin yeterlik diizeylerine iliskin cevaplarin ana-
lizinde betimsel analiz tekniklerinden yararlanilmistir. Yapilan istatistiksel analizler so-

nucumda, sorulara verilen yanitlarin frekans ve yiizde degerleri ¢ikarilmis ve elde edilen

veriler tabloya dokiilerek bulgular kisminda sunulmustur.

Bulgular

Bu calismada elde edilen bulgular, iic alt boyutta sunulmustur. Bunlar; “Ogrencilerle
Iliskiler”, “Sanal Simif ici Etkinlikler” ve “Sanal Sinif Yénetimi” alt boyutlaridir.

Tablo 2. 6gretmenlerin yeterlik diizeylerine iliskin frekans ve ylizde degerleri

Boyut

Yeterlikler

Yeterlik diizeyi

f

%

Ogrencilerle iliskiler

Sanal siniflarda

ogrencilerle
etkili bir iletigim | *° | 47
saglayabiliyorum.

Sanal siniflarda 6grencilere etkili geribildirim

ot 50 53,2
verilebiliyorum.
Sanal siniflarda 6grencilere etkili pekistirec
e 41 45,8
verebiliyorum.
Sanal sm1ﬂard:c1'zaman1 etkili 99 49.5
kullanabiliyorum.

Sanal siniflarda 6gretme-6grenme etkinliklerini

e oy 21 41,5
etkili yonetebiliyorum.

Sanal siniflarda 6grencilerin derslere katilimini

.. . < 20 21,3
en {ist dlizeyde saglarim.
Sanal siniflarda 6grencilerin soru sorma,
tartismalara katilma gibi siireclerini etkili 46 49
yOnetirim.
Sanal siniflarda kural'le.lrl ogrencilere esit 64 68.8
uygulayabiliyorum.
Sanal siniflarda 6grencilere miidahale etmede
y B 40 43
zorlandigimi diisiinmiiyorum.
Sanal siniflarda 6grenci basarisini 6l¢me

ve degerlendirmede farkli yontemleri 45 47,9

kullanabiliyorum.
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Sanal siniflarda 6grencilerin ihtiya¢ duyduklari

|
Sanal Simif
Yonetimi

(video, proje, sunum vb..) kullanabiliyorum

rehberligi etkili bir sekilde saglayabiliyorum. 40 43
Sanal sinif
k=3 uygulamalarinda
2 . .
=Y oncelikle
VE) = ogrencilerin 68 | 75.9
= E yeterli teknolojik ’
5m araclara sahip
« olmasina dikkat
ederim.
Sanal sinif kurallarin1 6grencilerle birlikte
belirlerim. 69 73,4
Sanal sinif ders oturumlarini planlarken
ogrencilerin ihtiyac ve beklentilerini dikkate 28 49,7
alirim.
Sanal sinif dersleri ile ilgili gerekli duyurular:
o . . 82 87,2
ogrencilere 6nceden yaparim.
Sanal siniflarda ortaya cikabilecek
olumsuzluklara kars1 6nceden deneme/hazirlik 81 86,1
yaparim.
Sanal siniflarda ders siirelerini belirlerken 80 851
ogrencilerin 6zelliklerini dikkate alirim. ’
Sanal siniflarda verdigim ders iceriklerinin
glincel ve dikkat c¢ekici olmasina dikkat 88 94,7
ederim.
Sanal siniflarda 6grencilerin teknolojik araglari 75 78.8
etkili kullanimi icin gerekli destegi saglarim. ’
Sanal siniflarin
yonetiminde
yeterli oldugumu 60 1638
diistinliyorum.
Sanal siniflar i¢in gerekli teknolojiyi kullanma 75 798
yeterliligine sahibim. ’
Sanal siniflarin yonetimi konusunda aldigim
. . o e 56 59,5
egitimin yeterli oldugunu diistiniiyorum.
Sanal siniflara uygun teknolojik aracglari 86 915
onceden hazirlarim. ’
Sanal siniflarda farkli yontem ve teknikleri 82 87.3
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Tablo 2 incelendiginde, ilkgretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin sanal sinif
yonetimi yeterliginin “Ogrencilerle iliskiler” boyutunun bilesenlerine iliskin oranlarin de-
giskenlik arz ettigi goriilmektedir. Ogretmenlerin sanal simif yonetimi yeterliginin “6gren-
cilerle iliskiler boyutunda”; sanal siniflarda kurallar1 6grencilere esit uygulayabilen 6g-
retmenlerin orani %68,8; sanal siniflarda 6grencilere etkili geribildirim verilebilenlerin
orani %53,2; sanal siniflarda zamani etkili kullanabilen 6gretmenlerin orani1 %49,5 olarak
bulgulanmistir. Arastirmada ilkogretim okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin sanal sinif
yonetimi yeterliginin “6grencilerle iliskiler boyutunda” ise 6grencilerin derslere katilimini
saglama (%21,3) konusunda alt diizeyde yeterlik gosterdikleri gozlenmektedir.

ilkogretim okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin “Sanal Simif Ici Etkinlikler” alt boyu-
tunun bilesenleri acisindan da benzer degiskenliklerin oldugu goriilmektedir. Bu kapsam-
da 6gretmenlerin %94,7’sinin sanal siniflarda verdigi ders iceriklerinin giincel ve dikkat
cekici olmasina dikkat ettikleri; %87,2’sinin sanal sinif dersleri ile ilgili gerekli duyurular:
onceden yaptiklari; %86,1’inin sanal siniflarda ortaya cikabilecek olumsuzluklara karsi
onceden deneme/hazirlik yaptiklar: bulgulanmistir. Diger bir ifade ile ilkogretim okulla-
rinda gorev yapan 6gretmenlerin “Sanal Sinif Ici Etkinlikler” alt boyutuna iliskin yeterlik
diizeylerinin yiiksek oldugu saptanmistir.

Ilkogretim okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin “Sanal Sinif Yonetimi” alt boyutuna
iliskin olarak; sanal siniflara uygun teknolojik araglari énceden hazirlama (%91,5), sanal
siniflarda farkli yontem ve teknikler (video, proje, sunum vb..) kullanma (%87,3), sanal
simiflar icin gerekli teknolojiyi kullanma (%79,8) konularinda yeterlik diizeylerinin iist
diizeyde oldugu belirlenmistir.

Sonuc ve Tartisma

Arastirma ilk6gretim okullarinda goérev yapan 6gretmenlerin sanal sinif yonetimi yeter-
lik diizeylerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Ogretmenlerin “Sanal Sinif Yonetimi Yeter-
lik Olcegi” sorularina verdikleri cevaplara iligkin minimum puanin 21,3, maksimum puani
94,7, agirlikli ortalamanin 63,4 olarak bulunmustur. Bu sonuca gore ilkogretim okulla-
rinda gorev yapan Ogretmenlerin sanal sinif yonetimine iligskin yeterlik diizeylerinin iyi
diizeyde oldugu séylenebilir. ilkégretim okullarinda gérev yapan égretmenlerin sanal sinif
yonetimine iliskin olarak yeterlik diizeylerinin; “Ogrencilerle iliskiler” ve “Sanal Sinif Y6-
netimi” alt boyutlarina gére “Sanal Sinif Ici Etkinlikler” alt boyutunda daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Arslan ve Sumuer (2020) tarafindan yapilan arastirmada “O6gretmenlerin en yogun
olarak fiziksel diizen boyutunun donanim, yazilim bilesenleri ve plan-program etkinlik-
leri boyutunun 6gretimin degerlendirilmesi bilesenlerinde sorun yasadiklar1” sonucuna
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ulasilmistir. Yilmazsoy, Ozding ve Kahraman (2018) tarafindan yapilan arastirmada 6gren-
cilerin sanal sinif ortaminda iletisim kurmalarinin kolay oldugu, 6gretim elemani ve sinif
arkadaslariyla iletisim kurmanin basarisini arttirdigi, 6gretim elemaninin dersi yonlendi-
rici etkide oldugu, ders islenisi planlamasi iyi yapildiginda 6grencinin motivasyonunun
arttig1, zaman yonetiminin iyi planlandiginda etkin oldugu sonucuna ulasilmistir. Kavuk ve
Demirtas (2021) tarafindan yapilan arastirmada ise 6gretmenlerin sanal sinif yonetiminde
yasadiklar1 zorluklarin basinda; 6grencilerin teknolojik aletler bakimindan biiyiik oranda
yetersizlikleri oldugunu ve uzaktan 6grenme icin internet baglantisi sorunlarinin fazlaligi-

n1 ifade etikleri gortilmistiir.

Arastirmaya iliskin veri toplama siireci devam ettiginden, bu bildirinin bulgu ve sonuc-
lar1 94 6gretmenin goriislerinden tretilmistir. Arastirma 6rnekleminde yer alan katilimei-
lardan toplanan veriler yeterli diizeye geldiginde ¢alismaya iligskin bulgu, sonug ve 6neriler
makale formatinda yayimlanacaktir.
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MILLI EGITIM BAKANLIGI MERKEZ ORGUTU
UST YONETIM POZiSYONLARINDA
KADIN YONETICI TEMSILI

Haci Hiseyin TASAR

Ozet

Arastirmanin ¢alisma evrenini, Milll Egitim Bakanlig1 web sayfasinda yer alan ana hiz-
met birimleri ve bu birimlere bagli daire baskanliklari olusturmaktadir. Arastirmanin ana
problemini “Milli Egitim Bakanligi merkez teskilati yonetim birimlerinin karakteristigi
nasildir? Sorusu olusturmaktadir. Arastirmada bu ana soruya baglh olarak; “Milll Egitim
Bakanligi merkez teskilati ana hizmet birimleri yoneticileri arasinda kadin temsili ne du-
rumdadir?” ve “Milli Egitim Bakanlig1 merkez teskilati ana hizmet birimleri biinyesinde yer
alan daire bagkanlar1 arasinda kadin yonetici temsili ne diizeydedir? alt problemlere cevap
aranmistir. Arastirmaya iligkin veriler 01- 05 Aralik 2020 tarihleri arasinda toplanmistir.
Toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde icerik analizi teknigi kullanilmistir. Arastirmada Milli
Egitim Bakanlig1 merkez teskilat1 {ist yonetim birimlerinde yer alan yOneticiler arasinda
kadin temsilinin ¢ok diisiik diizeyde kaldig1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Kadin, Kadin temsil, Ust yénetim, Milli Egitim Bakanhg:

The Level of Representation of Women in Senior Management Positions of the
Central Organization of the Ministry of National Education

Abstract

The universe of the study, consists of the service units and departments affiliated to
these units, which are available on the website of the Ministry of National Education
(http://www.meb.gov.tr/). The main problem of the research is that “What is the charac-
teristic of the administrative units of the Ministry of National Education?” Depending on
this main question in the research; “What is the level of representation of women in the
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top management units of the Ministry of National Education?” and “What is the level of
representation of women in the sub-management units of the Ministry of National Educa-
tion?” sub-problems were sought for answers. The data were collected between 1-5 March
2021 by examining the population of the study. In the study, it was determined that the
representation of women among the managers in the central organization of the Ministry
of National Education remained at a very low level.

Keywords: Woman, Woman representation, Senior management, Ministry of National
Education

Giris
Diinyada kadin ve erkek niifusu, oransal olarak bir esitlige sahip olmasina ragmen,
kadinlarin isgiiciine katlhhm durumu ayni diizeyde bir esitlige sahip degildir. Gerek kamu
gerekse 6zel sektoriin iist yonetim kademelerinde kadinlara; erkeklere oranla daha az go-
rev verildigi siirekli tartisilan bir konudur. Uluslararasi Calisma Orgiitii'niin (ILO) 2016 yili
verilerine gore kiiresel baglamda kadinlarin is giictine katilim orani %46’dir. Tiirkiye’de ise
bu oran TUIK (2020) verilerine gore %28,7°dir.

Tiirkiye’de toplam niifusun %50,1’ini erkekler, %49,9’unu ise kadinlar olusturmaktadir
(TUIK, 2020). Niifusun hemen hemen yarisimi olusturan kadinlar Tiirkiye’de siirdiiriilebilir
bir biiylime yakalamada kiiresel diinyadaki rekabet giiciinii ve toplumun refah diizeyini
arttirmada katma deger olusturacagi goz ardi edilmemelidir.

Tirkiye’de kadin temsiline iliskin sorunlarin egitim yonetiminin cesitli kademelerinde
de kendini gosterdigi gozlenmektedir. 21 Nisan 2021 tarihinde kurulan bakanlar kurulu
kabinesinde 17 bakandan sadece 1’i kadindir.2014 yerel se¢im sonuclarina gore biiyiikse-
hir, il ve ilce belediye baskanliklarinda (beldeler haric) toplam 37 kadin belediye baska-
nindan; 3’ biiyiiksehir, 1’1 il, 33’1 ilce belediye baskanligina secilmistir (Yayli, vd. 2015).
Tirkiye’deki tiniversitelerin yonetim kurullarindaki tiyelerin %83’ erkek, %17’si kadin-
lardan olugmaktadir. Buna ilave 2005 yilindan sonra kurulan 21 iiniversitenin yonetim
kurullarinin tamami erkeklerden olusmaktadir (Hostut 2020: 252).

Milli Egitim Bakanliginda da durum cok farkli degildir. Milli Egitim Bakanliginda il milli
egitim miidiirii, il miidiir yardimcisi ve ilce milli egitim miidiirii olarak gorev yapan toplam
1299 yoneticinin 1274 (%98,1) 1 erkektir. Geriye kalan %1,9 ise kadindir (Bildircin 2019).

Milli Egitim Bakanliginin teskilat yapisi; 1923-1935 yillar1 arasinda “Maarif Vekaleti”,
1935-1941 yillar1 arasinda “Kiiltiir Bakanlig1”,1941-1946 yillar1 arasinda “Maarif Vekilli-
gi”, 1946-1950 yillar1 arasinda “Milll Egitim Bakanli1”,1950-1960 yillar1 arasinda “Maarif
Vekaleti”,1960-1983 yillar1 arasinda “Milli Egitim Bakanlig1”,1983-1989 yillar1 arasinda
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“Milli Egitim Genclik ve Spor Bakanlig1”, 1989 yilindan glintimiize “Milli Egitim Bakanlig1”
olarak isimlendirilmistir (MEB, 2015).

Milli Egitim Bakanliginin merkez teskilat yapisinin son sekli 10.7.2018 tarihli Cum-
hurbaskanligi Kararnamesi (CK-1, 2018) ile; “Bakanlik Makami, Bakan Yardimcilari, Yiik-
sekogretim Kurulu ve Ana Hizmet” birimlerinden olusmaktadir. Ana Hizmet birimleri ise
“Temel Egitim Genel Miidiirliigii, Ortadgretim Genel Miidiirliigii, Mesleki ve Teknik Egitim
Genel Miidiirliigii, Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri
Genel Miidiirliigii, Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii, Ozel Ogretim Kurumlar: Genel
Miidiirliigii, Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii, Ogretmen Yetistirme ve Ge-
listirme Genel Miidiirliigii, Olcme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii,
Yiiksekogretim ve Yurt Dis1 Egitim Genel Miidiirliigii, Avrupa Birligi ve Dis Iliskiler Genel
Midiirligi, Personel Genel Midiirligi, Hukuk Hizmetleri Genel Miidiirliigii, Destek Hiz-
metleri Genel Miidiirliigii, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, Teftis Kurulu Baskanligi,
Strateji Gelistirme Baskanlig1, Bilgi Islem Dairesi Baskanlig1, Insaat ve Emlak Dairesi Bas-
kanlhig1, Basin ve Halkla iliskiler Miisavirligi ve Ozel Kalem Miidiirliigii” olmak iizere 23
ana hizmet biriminden olusmaktadir.

Bu calismada Milli Egitim Bakanligi merkez teskilati ana hizmet birimleri (bakan yar-
dimcilig1, genel miidiirliik, kurul baskanligi, miisavirlik, 6zel kalem miidiirliigii) ve bu bi-
rimlere bagli daire baskanliklarinda kadin temsiline iligskin karakteristigini ¢ikarmak amacg-
lanmistir. Arastirmanin ana problemini “Milli Egitim Bakanlig1 merkez teskilati yonetim
birimlerinin karakteristigi nasildir? Sorusu olusturmaktadir. Arastirmada bu ana soruya
bagli olarak; “Milli Egitim Bakanlig1 merkez teskilat1 ana hizmet birimleri yoneticileri ara-
sinda kadin temsili ne durumdadir?” ve “Milll Egitim Bakanlig1 merkez teskilati ana hizmet
birimleri blinyesinde yer alan daire baskanlar1 arasinda kadin yonetici temsili ne diizeyde-
dir? alt problemlere cevap aranmistir.

Yapilan literatiir taramasinda Milli Egitim Bakanlig1 merkez teskilat1 {ist yonetim birim-
leri yonetici kadrolarinda kadin temsili konusunda yapilan bilimsel bir ¢calismaya rastlan-
mamistir. Arastirmanin bu acidan alana katki saglayacagi, var olan boslugu dolduracagi
beklenmektedir.

Yontem

Calisma nitel arastirma icerisinde yer alan betimsel analiz yontemiyle gerceklestirilmis-
tir. Nitel arastirma ve betimsel analiz yontemine gore desenlenen arastirmalarda amac,
elde edilen verileri sistemli bir bicimde okuyucuya sunmaktir. Betimsel analiz, Betimsel
analiz; verileri analizi i¢in bir cerceve olusturma, bu ¢erceveye gore verileri isleme, tanim-
lama ve yorumlanma (Altunisik vd. 2010; Yildirim ve Simsek, 2013; Cohen, Manion ve
Morrison, 2007; Guthrie vd., 2004; Bauer, 2003) asamalarini icermektedir.
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Aragtirmanin c¢alisma grubunu Milli Egitim Bakanlig’'nin web sitelerinde yer alan 23
ana hizmet birimleri (bakan yardimciligi, genel midirliik, kurul baskanligi, miisavirlik,
0zel kalem miidiirliigii) ile bu birimlere bagli 138 daire baskanlig1 olusturmaktadir. Aras-

tirmanin calisma grubuna iliskin 6zellikler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin c¢alisma grubuna iliskin 6zellikler

Ana Hizmet Birimleri

Bakan Yardimcilari

Avrupa Birligi ve Dis Iliskiler Genel
Midiri

Daire Baskanliklar1

Avrupa Birligi ve Projeler Koordinasyon Daire
Baskanligi

Idari ve Mali Isler Daire Baskanlhig

ikili Iliskiler Daire Baskanlig

izleme ve Degerlendirme Daire Baskanlig1

Uluslararas: Anlagmalar ve Burslar Daire
Baskanligi

Uluslararasi Kuruluslar Daire Baskanligi

Basin ve Halkla iligkiler Miisaviri

Yurt Dis1 Teskilat1 Daire Baskanlig1

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri IIL.Cilt

Bilgi islem Genel Miidiirii

Bilisim Altyap1 Sistemleri ve Destek Hizmetleri
Daire Baskanligi

Egitim Bilgi Sistemleri Daire Baskanligi

Internet Hizmetleri Daire Baskanhig:

Yonetim Bilgi Sistemleri Daire Baskanlig1

Yonetim Hizmetleri ve Bilgi Giivenligi Daire
Baskanlig1

Destek Hizmetleri Genel Midiira

Ders Kitaplar1 ve Yayimlar Daire Baskanlig1

Idari Isler Daire Baskanlig

Isyeri Saglik ve Giivenlik Birimi Daire Baskanlig1

Mali Hizmetler Daire Baskanlig1

Satin Alma Daire Baskanlig1

Sosyal Tesisler ve Isletmeler Daire Bagkanlig1

Tasima Hizmetleri Daire Baskanlig1
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Arastirma-Gelistirme ve Projeler Daire
Baskanlig1

Egitim Ortamlarinin ve Ogrenme Siireclerinin
Gelistirilmesi Daire Baskanlig1

Egitim Politikalar1 Daire Baskanligi

Din Ogretimi Genel Miidiirii izleme ve Degerlendirme Daire Baskanlig

Ogrenci Isleri ve Sosyal Etkinlikler Daire
Baskanlig1

Programlar ve Ogretim Materyalleri Daire
Baskanlig1

Uluslararasi Egitim ve Ogretim Daire Baskanhig

Acik Ogretim Daire Baskanlig

Arastirma, Gelistirme ve Projeler Daire
Baskanlig1

Egitim Politikalar1 Daire Baskanlig1

Gog ve Acil Durumlarda Egitim Daire Baskanligi

Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirii |, . .
Idari ve Mali Isler Daire Baskanlig1

izleme ve Degerlendirme Daire Baskanlig

Programlar ve Ogretim Materyalleri Daire
Baskanlig1

Sosyal ve Kiilttirel Etkinlikler Daire Baskanligi

Idari ve Mali Isler Daire Baskanlhig

Hukuk Davalar1 Daire Baskanlig1

Hukuk Hizmetleri Genel Midiirii .
Idari Davalar Daire Baskanligi

Mevzuat Daire Baskanlig1
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Ic Denetim Birimi Baskanlig

Arastirma Gelistirme ve Projeler Daire
Baskanlig1

Cografi Bilgi Sistemleri ve Emlak Daire
Baskanligi

insaat ve Emlak Genel Miidiirii izleme, Degerlendirme ve Koordinasyon Daire
Baskanlig1

Yapi Isleri Daire Baskanlig1

Yatirimlar ve Kamu Ozel Is Birligi Daire
Baskanlig1
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Mesleki ve Teknik Egitim Genel
Midiiri

Egitim Politikalar1 Daire Baskanlig1

Programlar ve Ogretim Materyalleri Daire
Baskanlig1

Egitim Ortamlariin ve Ogrenme Siireclerinin
Gelistirilmesi Daire Baskanlig1

Sosyal Ortaklar ve Projeler Daire Baskanligi

Ogrenci Isleri ve Sosyal Etkinlikler Daire
Baskanlig1

izleme ve Degerlendirme Daire Baskanlig1

Kalite Gelistirme Daire Baskanligi

Isyeri Tabanli Mesleki Egitim Daire Bagkanlig

Ortadgretim Genel Miidiirt

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri IIL.Cilt

Arastirma-Gelistirme ve Projeler Daire
Baskanlig1

Egitim Ortamlar1, Ogrenme Siirecleri, Ozel
Program ve Proje Uygulayan Egitim Kurumlari
Daire Baskanligi

Egitim Politikalar1 Daire Baskanligi

Idari ve Mali Isler Daire Baskanlig

izleme ve Degerlendirme Daire Baskanlig

Ogrenci Pansiyonlar1 ve Burslar Daire Baskanlhig

Ogretim Programlari ve Ders Kitaplari Daire
Baskanlig1

Ogrenci Isleri ve Sosyal Etkinlikler Daire
Baskanlig1

Ogretim Materyalleri ve Icerik Gelistirme Daire
Baskanlig1

Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme
Genel Midiiri

Arastirma Gelistirme ve Projeler Daire
Baskanligi

Idari ve Mali Isler Daire Baskanlhig

Mesleki Gelisimi Destekleme ve Izleme Daire
Baskanlig1

Ogretmene Hizmet, Sosyal ve Kiiltiirel
Faaliyetler Daire Baskanlig1

Ogretmen Yeterlikleri ve Kalite Gelistirme Daire
Baskanligi

Ogretmen Yetistirme ve Yiiksekogretim
Kurumlari ile Iligkiler Daire Baskanlig1
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Ol¢me, Degerlendirme ve Sinav
Hizmetleri Genel Miidiirii

Arastirma-Gelistirme ve Projeler Daire
Baskanlig1

Baski ve Sevk Hizmetleri Daire Baskanligi

Idari ve Mali Isler Daire Baskanlig1

Ol¢me, Degerlendirme ve Yerlestirme Hizmetleri
Daire Baskanlig1

Sinav Giivenligi ve Sinav Yonetimi Daire
Baskanlig1

Sinav Yonetimi, Moral Motivasyon ve Rehberlik
Daire Baskanligi

Soru Olusturma ve Gelistirme Daire Baskanligi

Veri Analizi, Izleme ve Degerlendirme Daire
Baskanlig1

Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri
Genel Midiri

Egitim Politikalar1 Daire Baskanlig1

Programlar ve Ogretim Materyalleri Daire
Baskanligi

Ozel Egitim ve Kaynastirma Daire Baskanlig1

Ozel Yeteneklilerin Gelistirilmesi Daire
Baskanlig1

Rehberlik Hizmetleri Daire Baskanligi

izleme ve Degerlendirme Daire Baskanlig

Arastirma-Gelistirme ve Projeler Daire
Baskanlig1

Ozel Kalem Miidiirii

Ozel Ogretim Kurumlar1 Genel
Midirii

Egitim Politikalar1 Daire Baskanlig1

Okullar Daire Bagkanlig1

Yaygin Egitim ve Barinma Hizmetleri Daire
Baskanligi

Trafik ve Siiriici Egitimleri Daire Baskanlig1

Arastirma, Gelistirme, Projeler ve Ogrenci Isleri
Daire Baskanligi

Ogretim Programlari Daire Bagkanli

izleme, Denetim ve Hukuk Isleri Daire
Baskanlig1

19—
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Personel Genel Mudiiri

Ogretmen Atama Daire Baskanligi

Veri Analizi ve Politikalar Daire Baskanlig1

Ozliik ve Kadro Daire Bagkanlig

Merkez Atama Daire Baskanlig1

Egitim Daire Baskanlig1

idari Isler ve Sosyal Ortaklar Daire Baskanlig1

Disiplin Daire Bagkanlig1

Teftis Kurulu Baskanlig1

Idari ve Mali Isler Daire Baskanlig1

Inceleme ve Sorusturma Daire Baskanlig

izleme ve Degerlendirme Daire Baskanlig

Kalite Standartlar1 ve Projeler Daire Baskanlig1

Maarif Miifettisleri Egitim ve Koordinasyon
Daire Baskanligi

Rehberlik ve Denetim Daire Baskanligi

Strateji Gelistirme Baskanlig1

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri IIL.Cilt

Ar-Ge, Kalite ve Izleme Daire Bagkanlig1

Biit¢ce Daire Baskanlig1

ic Kontrol Daire Baskanlig

Idari ve Mali Isler Daire Baskanlig1

[statistik ve Performans Yonetimi Daire
Baskanlig1

Koordinasyon Daire Baskanlig1

Stratejik Planlama ve Yonetim Daire Baskanlig1

Yatirim Daire Baskanligi

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi

Ders Kitaplar1 ve Ogretim Materyalleri Daire
Baskanlig1

Egitim Politikalar1 Daire Baskanligi

Elektronik Egitim icerikleri Daire Baskanlig

Idari ve Mali Isler Daire Baskanlig

izleme ve Degerlendirme Daire Baskanlig1

Kurul ve Sfira Isleri Daire Bagkanhig:

Ogretim Programlari Daire Bagkanlig
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Temel Egitim Genel Midiiri

Arastirma- Gelistirme ve Projeler Daire
Baskanlig1

Egitim Ortamlarinin ve Ogrenme Siireclerinin
Gelistirilmesi Daire Baskanlig1

Egitim Politikalar1 Daire Baskanligi

Erken Cocukluk Egitimi Daire Baskanlig1

Idari ve Mali Isler Daire Baskanlig

izleme ve Degerlendirme Daire Baskanlig1

Ogrenci Isleri ve Sosyal Etkinlikler Daire
Baskanligi

Programlar ve Ogretim Materyalleri Daire
Baskanlig1

Yurtlar ve Pansiyonlar Daire Baskanligi

Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Midiri

Egitim Bilisim Sistemleri Daire Bagkanlig1

Egitim Yayinlari ve Icerik Yénetimi Daire
Baskanligi

Egitim Teknolojileri Gelistirme ve Projeler Daire
Baskanlig1

Egitim Teknolojileri ve Teknik Destek Hizmetleri
Daire Baskanligi

Iletisim Daire Baskanlig

Idari ve Mali Isler Daire Baskanlig1

Sistem Yonetimi Daire Baskanlig1

Yiiksekogretim ve Yurt Dis1 Egitim
Genel Midiiri

idari ve Mali Isler Daire Baskanlig

izleme ve Degerlendirme Daire Baskanlig

Planlama ve Koordinasyon Daire Baskanlig1

Sosyal Ortaklar ve Projeler Daire Baskanligi

Yurt Dis1 Egitim ve Ogretim Daire Bagkanlig:

Yiiksekogretim Daire Baskanligi

Aragtirmada 01- 05 Aralik 2020 tarihleri arasinda Milli Egitim Bakanlig1 resmi web site-
sinde (https://www.meb.gov.tr) bulunan ana hizmet birimleri ve bu birimlere bagh daire
baskanliklarinda bulunan iist yonetim kadrolari incelenmistir. Arastirmaya iliskin veriler;
iki uzman gorisii alinarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Veri Toplama Formu” kulla-

nilmistir.
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Bulgular

Milli Egitim Bakanlig1 merkez tegkilatinda bulunan 23 ana hizmet birimi yoneticileri ice-
risinde kadinlarin temsil orani %4,3’tiir, daire baskanlari icerisinde ise bu oran %10,9’dur.
Bu bulgulardan hareketle Milli Egitim Bakanlig1 merkez teskilat1 ana hizmet birimleri ve
bu birimlere baglh daire baskanliklarinda kadin temsilinin oldukca diisiik diizeyde kaldig1
gortilmektedir.Benzer sekilde Hostut (2020)’un devlet iiniversiteleri tizerinde yapmis oldu-
gu calismada; tiniversite yonetim kurullarindaki toplam tyelerin %83’iiniin erkeklerden,
%17’sinin ise kadinlardan olustugu belirlenmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 merkez teskilatinda yer alan bakan yardimcilari, ana hizmet biri-
mi yoneticileri ve bu birimlere bagh daire baskanlarindan olusan toplam 163 {ist yonetici-
den sadece 16 (%9,8)’s1 kadin oldugu gozlenmektedir. Gerek kamu gerekse 6zel sektorde
kadinlarin, genellikle statiisii diisiik ve yiikselme imké&ni diisiik olan islerde c¢alistirildigi
(Tokséz, 2011; Yaman Oztiirk, 2010; Ilkaracan ve Selim 2007) gériilmektedir. Ulkemizde
toplumda gozlenen sosyal, kiiltiirel ve ekonomik engeller nedeniyle kadinlarin is giiciine
katilim1 erkeklere gére daha diisiik diizeyde kalmaktadir (Celikten, 2004).Bu gibi neden-
lerden dolay1 kadinlarin niteliksiz ve ucuz is¢i kadrolarindan yoneticilik konumuna ge¢me-
si (Tok ve Yalgin, 2017) biraz zaman alacaktir.

Arastirmada elde edilen diger bir bulugu ise Milli Egitim Bakanlig1 merkez teskilatinda
yer alan bakan yardimcilari, ana hizmet birimi yoneticileri ve bu birimlere bagl daire bas-
kanlarindan olusan toplam 163 iist yoneticiden sadece 16 (%9,8)’s1 kadinlardan olusmak-
tadir. Yonetim kademelerinde kadin temsiline iliskin bu tiir sorunlar biiyiik oranda kadin
calisanlara yonelik alg1 ve toplumsal degerlerle aciklanmaktadir (Adak ve Comertler 2005;
Adak 2018; Acar 1998; Tuncer, 2019; Utma, 2019).

Sonuc ve Tartisma

Arastirmada Milli Egitim Bakanli§1 merkez teskilat1 {ist yonetim birimlerinde yer alan
yoneticiler arasinda kadin temsilinin oldukca diisiik diizeyde kaldig1 sonucuna ulasilmistir.
Milli Egitim Bakanlig1 merkez tegkilat1 iist yonetim birimlerinden biri olan bakan yardimci-
11g1 kadrolarinin 3’iinede erkek yoneticilerden atama yapilmistir. Milli Egitim Bakanlig1 ana
hizmet birimlerinde (genel miidiir, kurul bagskani, miisavir ve 6zel kalem miidiirii) sadece
1 kadin yonetici bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanligi merkez teskilatinda yer alan 23
ana hizmet biriminin (genel miidiir, kurul baskani, miisavir ve 6zel kalem miidiirii) 11’ine
daire bagkanlarinin tamami erkelerden olugmaktadir. Elde edilen bu sonuclar ile Saglam
ve Bostanci (2012)’nin yapmis olduklar1 arastirmada egitim yonetiminde kadinlarin diisiik
diizeyde yer aldigi, iist yonetim kademelerine dogru gidildikce kadinlara yonetim pozis-
yonlarinda hig yer verilmedigi bulgulari1 arasinda bir paralelligin oldugu goriilmektedir. Her
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nedense yonetici pozisyonlar1 akademik hiyerarside yiikseldikce kadin orani da diismek-
tedir (Sentiirk, 2015). Yonetim kadrolarinda kadin temsiline iliskin bu tiir sorunlar biiyiik
oranda kadin calisanlara yonelik alg1 ve toplumsal degerlerle aciklanmaktadir (Adak ve
Comertler 2005; Adak 2018; Acar 1998; Tuncer 2019; Utma 2019).“Iyi yoneticilerin erkek
oldugu”na iliskin genel kabul gormiis yargilar, kadinin tepe yonetiminde az oranda temsil
edilmesine neden olmaktadir (Celikten 2004).Bu nedenlerden dolay: Tiirkiye’de kadinlar
daha ¢ok toplum tarafindan kendilerine atfedilen geleneksel roller cercevesinde 6gretmen-
lik, hemsirelik gibi meslekleri tercih etmektedirler (Sar 2021: 38). (Calisma makale olarak
yayinlanacagindan, ayrinttya girilmemistir)
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Fen Egitimi Lisansiistii Tezlerinin Ogrenme Ogretme Yéntem ;{e

Teknikleri Acisindan incelenmesi: Dokiiman Analizi 2013-2020

FEN EGITIMI LISANSUSTU TEZLERININ OGRENME
OGRETME YONTEM VE TEKNIiKLERI ACISINDAN
INCELENMESI: DOKUMAN ANALIZI 2013-2020

Esra YILDIZ
Sarvinaz SAPAROVA
Kardelen PULAT

Ozet

Fen egitiminin amaci arastiran, sorgulayan, giinliik hayatla fen konular arasinda bag-
lant1 kurabilen, elestiren, problem cozebilen, iletisim kurma yetenegi gelismis bireylerin
yetistirmesidir. Bu amacgla 2013 yilinda giincellenen 6gretim programi ile cagdas 6gretim
yontem ve tekniklerinin Onemi artmistir. Bu arastirmanin amaci Tiirkiye’de fen egitimi
alaninda yapilan lisansiistii tez calismalarinda kullanilan 6grenme 6gretme yontem ve tek-
niklerini belirlemektir. Bu amacla Yiiksekogretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezinde
2013- 2020 yillar1 arasinda tam metin olarak yayinlanmisdeneysel calismalardan 22 yiik-
sek lisans ve 9 doktora tezi arastirmaya dahil edilmistir. Bu ¢alismada nitel analiz teknik-
lerinden betimsel analizkullanilmistir. Tezlerin incelenmesinde arastirmacilar tarafindan
gelistirilen Dékiiman Inceleme Formu kullanilmistir. Dokiiman inceleme formu ile tezlerin
yillara gore dagilimi, tezin tiirdi, tiniversitelere gére dagilimi, 6grenme alanlarina gore da-
gilim1 vearastirma konulari, uygulanan 6grenme 6gretme yontem ve teknikleri, 6rneklem
biiyiikligii gibi degiskenler acisindan incelenmistir.

Arastirmanin sonucunda fen bilgisi alaninda incelenen 6grenme 6gretme yontem ve
teknikleri kullanilarak yapilan tezlerin yillara gore en fazla2020 yilinda oldugu,iiniversite-
ye gére dagilimina bakildiginda en cok calisma yapan iiniversitenin GaziUniversitesi oldu-
gu goriilmiistiir. En sik calisilan 6grenme alani Canlilar ve Yasam oldugu,tezlerin katilimci
grubunun daha cok 7. sinifdiizeyindeki 6grencilerden olustugu, en sik calisilan 6rneklem
biiytikligii 50-100 arasinda oldugu ve en c¢ok arglimantasyon teknigi kullanilarak yapilan
arastirmalar oldugu saptanmistir. Orneklem sayis1 azaldikcaelde edilen sonucun da daha
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glivenilir oldugu yoniinde bulgulara ulasilmistir. Arastirmada bulgular dogrultusunda tar-

tisma ve Onerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler : Ogrenme Ogretme Yéntem ve Teknikleri, Fen Egitimi, Lisansiistii
Tez

EXAMINATION OF SCIENCE EDUCATION GRADUATE THESES IN TERMS OF LEAR-
NING TEACHING METHODS AND TECHNIQUES: DOCUMENT ANALYSIS 2013-2020

ABSTRACT

The aim of science education is to raise individuals who make research, ask question,
make connections between daily life and science subjects, make criticize, solve problems,
and have advanced communication skills. For this purpose, the importance of contempo-
rary teaching methods and techniques has increased with the curriculum updated in 2013.
The aim of this research is to determine the teaching and learning methods and techniques
used in postgraduate thesis studies in the field of science education in Turkey. For this
purpose, 22 master’s and 9 doctoral theses from the experimental studies published as full
text between 2013-2020 at the Higher Education Council (YOK) National Thesis Center
has been included in research. In this study, descriptive analysis, one of the qualitative
analysis techniques, was used. In the examination of theses, the Document Review Form
developed by the researchers was used. Document review form; The distribution of theses
by years, type of thesis, distribution according to universities, distribution according to
learning areas and research topics, applied learning and teaching methods and techniques,
sample size were examined in terms of variables. The document review form was used to
examine the theses in terms of some variables like distribution of theses by years, type of
theses, universities, learning areas and research topics, learning and teaching methods and

techniques applied and sample size.

As a result of the research, it was seen that the theses made using the learning and
teaching methods and techniques examined in the field of science were mostly in 2020
according to the years, and when the distribution according to the university was exam-
ined, it was seen that the university that made the most studies was Gazi University. It has
been determined that the most frequently studied learning area is Living things and Life,
the participant group of the theses mostly consists of students at the 7th grade level, the
most frequently studied sample size is between 50-100, and the most frequently studied
are the studies using the argumentation technique. It has been found that as the number
of samples decreases, the result obtained is more reliable. In the research, discussions and
suggestions were made in line with the findings.

Keywords: Teaching Methods and Techniques, Science Education, Graduate Thesis
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1. GIRiS

Egitim, bireylerin davranislarinda istendik yonde degisiklikler getirmeyi amacglamakta-
dir. Okulda 6grencilere kazandirilmak istenen bilgi, beceri ve davranislar profesyonel kisi-
ler tarafindan 6grenmeyi kolaylastiracak etkinliklerle 6gretmen tarafindan rehberlik edile-
rek yapilmasi ise 6gretim olarak tanimlanmaktadir. Dolayisiyla bireylerin okulda edinmis
oldugu bilgiler kadar okul disinda da biligsel ve duyussal yasanti edinmeleri egitimde ¢ok
onem arz etmektedir. Buradan hareketle fen egitim ve Ogretim siireci 6grencilerin hem

okul icinde hem de disinda kendilerine 6§renme ortami yaratma siireci olarak tanimlana-
bilir.

Tirkiye Cumhuriyeti Devletinin kurulmasindan sonra Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde
1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu cikarilmistir (Varig, 1996; Gezer ve dig., 2003). Bu
kanunun kabulii ile Tiirkiye’de donemin sartlarina uygun sekilde cumhuriyet rejimi ve bu
rejimin onemini gelecek nesillere benimsetmek amaciyla giiniimiize kadar gelistirilen fen
bilimleri programlarinin modernize edilmis asamalar kapsaminda degerlendirildigi goriil-
miistiir (Unal, Costu, Karatas 2004).

Fen bilimleri; dogay1 ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz gézlenme-
mis olaylar1 kestirme gayretleri seklinde tanimlanabilir ( Kaptan ve Korkmaz, 1997). Fen
egitiminin amaci arastiran, farkli diisiinme yapisina sahip, sorgulayan, giinliik hayatiyla
fen konular1 arasinda baglanti kurabilen, bilimin dogasini temel fen kavram, ilke, yasa ve
kuramlarini anlayarak uygun sekillerde kullanilabilen bireylerin yetismesini saglamaktir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005). Bu amaclar1 6grencilere kazandirmak uygun 6ge
egitim durumlaridir. Egitim 6gretim etkinlikleri bu 6gede gerceklesmektedir. Erden (1998,
33), egitim durumlarinda 6grenci basarisini etkileyen faktorler arasinda kullanilan 6gre-
tim yontemlerinin ve tekniklerinin 6nemli bir yer tuttugunu belirtmektedir.

Ogretim yontemi; 6nceden belirlenmis olan amaclara ulasmak icin gerceklestirilen ge-
nel uygulamalari ifade etmektedir.Teknik ise 6gretim yontemini uygulama bicimi yada si-
nifta yapilan tiim etkinliklerdir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Fen egitiminde, fen ve teknoloji 6gretiminde kullanilan ¢ok sayida yontem ve teknik
vardir. Bunlardan bazilari; anlatim, soru-cevap, tartisma, gezi-gozlem ve inceleme, labora-
tuvar, gosteri (demonstrasyon), problem ¢6zme, drama, 6rnek olay vb. ifade edilmektedir
(Cepni, 2008; Karamustafaoglu ve Yaman, 2014; Kiiclikahmet, 2006; Tan, 2010). Yilmaz
(2017) yaptig1 calismasinda “Fen Ogretmenlerinin Tercih Ettikleri Ogretim Strateji, Yontem
ve Teknikler: Fen Ogretmen Adaylarinin Diisiinceleri” 6gretmen adaylar tarafindan en cok
anlatim yonteminin benimsendigi sonucuna ulasilmistir.
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Fen egitimi alaninda yapilan tezlerde uygulanan yontem ve teknikler degiskeni acisin-
dan literatiire incelendiginde az sayida calisma oldugu goriilmektedir. Bayrakli (2019)
tarafindan yapilan “Fen Egitimi Alaninda 2008-2018 Yillart Arasinda Deneysel Arastirma Ile
Yapilmus Yiiksek Lisans Tezlerinin Icerik Analizi” adli calismada, arastirmanin érneklemini
Tiirkiye’de fen egitimi alaninda deneysel modellerin kullanildig1 2008-2018 yillar1 arasin-
da yazilmis olan 344 yiiksek lisans tezi olusturmustur. Bu tezler yazildiklari yil, iiniversite,
calisma yapilan enstitli, danigsman iinvani, ¢alisilan konu alanlari, ¢alisilan alt konu alan-
lari, bilimsel arastirma yaklasimlari, deneysel arastirma desenleri, deneysel desen model-
leri, 6rneklem diizeyleri, 6rneklem secilim yontemleri, 6rneklem biiyiikliikleri, normallik
testi uygulanma, veri analiz teknikleri, kontrol grubunda kullanilan yontemleri, bagiml
degiskenler, bagimsiz degiskenler, bagimli degiskene gore sonuclarinin dagilimi acisindan
incelenmistir. Arastirmada, deneysel calisilmis yiliksek lisans tezlerinin analizi sonucunda
en fazla deneysel calisma yapilan yilin 2018 oldugu, en ¢ok calisma yapan iiniversitenin
Selcuk Universitesi oldugu, en sik calisilan 6grenme alaninin fiziksel olaylar oldugu, tezler-
de en sik calisilan alt 6grenme alaninin ‘Viicudumuzdaki Sistemler’ oldugu, en sik calisilan
orneklem diizeyinin 31- 60 arasinda oldugu, en ¢ok calisilan bagimsiz degiskenin isbirlikli
ogrenme yontemi oldugu gosterilmistir.

Tiirkiye’de fen egitimi alaninda lisansiistii tez ¢alismalarinin cesitli degiskenler agisin-
dan incelenmesi ile ilgili bircok arastirma bulunmaktadir. Dogru vd. (2012) tarafindan
yazilan ‘Fen Bilimleri Egitiminde Calisilan Yiiksek Lisans ve Doktora Tezlerinin Analizi’ adli
calismada, Fen bilimleri egitimi ile ilgili 1990-2009 yillar1 arasinda yapilmis olan tezlerin
icerikanalizi gerceklestirilmistir. Yayinlanan tezler icerisinden ulasilabilen ve kategorilere
gore incelenmis olan tez sayisinin, Fen Bilgisi/Fen ve Teknoloji egitiminde 368, Biyoloji
egitiminde 108, Fizik egitiminde 66 ve Kimya egitiminde 49 oldugu belirtilmistir. Arastir-
ma sonucuna gore, tezler yillara gore kategorize edildiginde 2005-2006 yilindan itibaren
fizik, kimya, biyoloji ve fen bilimleri alanlarinda artis oldugu saptanmistir. Biyoloji egiti-
minde “rehber materyal gelistirme ve inceleme”, Kimya ve Fizik egitiminde “kavram yanil-
gilar1”, Fen Bilgisi/Fen ve Teknoloji egitiminde ise daha ¢ok “program” konu alanlarinda
calisildig1 sonucuna ulasilmistir. Cakici ve Ilgaz, (2011) calismalarinda 2004 yili ilkogretim
fen ve teknoloji programi ile ilgili 2005-2010 yillar1 arasindaki tezlerin incelenmesi amac-
lanmisglardir. Calismada 2005- 2010 yillar1 arasinda tamamlanan 35 yiiksek lisans tezi ve
1 doktora tezi incelenmistir. Yontem olarak dokiiman analizi belirtilmistir. Bulgular; yazar
ve danigsman dagilimlari, sinif diizeyi, kullanilan model ve yontem, konular ve alt basliklar
olmak tizere dort temel baslik halinde sunulmustur. Yapilan analizlerde, calismalarin sinif
diizeyi olarak ilkogretim 4. ve 5. siniflarina yonelik oldugu goriilmiistiir. Diger taraftan Kii-
clikozer (2016) calismasinda 2001-2006 yillar1 arasinda fen bilgisi alaninda yazilan dok-
tora tezlerinin yillara gore ve iiniversitelere gore dagilimini, calisma konularini, kullanilan
yontemlerini, 6rneklem sayilari ve diizeylerini, veri toplama araclarini, analiz yontemlerini
ve anahtar kelimelerini belirlemeyi amaclamistir. Tahtali (2019)’nin “Fen Bilimleri Egitimi
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Alaninda 2010-2018 Yillart Arasinda Yayinlanmis Yiiksek Lisans Tezlerinin Cesitli Degisken-
ler Bakimindan Incelenmesi” calismasinda, 572 yiiksek lisans tezi incelenmis olup. Aras-
tirmaya dahil edilen tezlerin yontemleri incelendiginde, arastirmalarinda yontem olarak
nicel arastirma yontemini, konu bazinda en cok “0gretim, strateji, yontem ve teknikleri”
alaninda “6gretme ve 6grenme” konusunun calisildig1 tespit edilmistir. Orneklemler aci-
sindan 1-50 kisiden olusan ilkogretim O6grencilerinin tercih edildigi sonucuna varilmistir.

Alan yazina bakildiginda deneysel calismalar cesitli degiskenler acisindan analiz edil-
mis olup uygulanan 6grenme 6gretme yontem ve teknikler bakimindan analiz edilen az
sayida calismaya ulasilmistir. Bu arastirmada lisansiistii deneysel tez calismalari uygula-
nan 6gretme 6grenme yontem ve tekniklerini acisindan analiz edilmistir. Calismanin sonug
ve bulgularinin 6gretmen ve 6gretmen adaylarina fen egitimi arastirmalarinda kullanilan
ogrenme 6gretme yontem ve teknikleri konusunda bilgi saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmanin amaci Tiirkiye’de fen egitimi alaninda yapilan lisansiistii tez ¢alisma-
larinda kullanilan 6grenme 6gretme yontem ve tekniklerini belirlemektir. Bu calismada
asagidaki sorulara cevap aranmaistir.

Fen egitimi alaninda yapilan deneysel lisansiistii tez calismalarinda;
1. Yillara,iiniversiteye ve tez tiiriine gore dagilim nasildir?

2. Ogrenme alani ve konularin dagilimi nasildir?

3. Orneklem biiyiikliigiine gére dagilimi nasildir?

4.Uygulanan 6gretme 0grenme yontem ve teknikleri nelerdir?

2. YONTEM

2.1.Arastirmanin Deseni

Bu calismada, nitel arastirma tiirlerinden biri olan betimsel analiz teknigi kullanilmistir.
Betimsel analiz teknigi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olaylar iizerine bilgi iceren ya-
zili materyallerin analizini kapsar ( Simsek, 2009). Dokiiman incelemesi bir¢ok arastirma
icin kacinilmaz bir veri toplama teknigidir (Yenilmez, 2014). Dokiiman inceleme yontemi
bes basamakta incelenir: (1) verilere ulasma, (2) orijinalligi kontrol etme , (3) verilerin
anlasilmasi, (4) verinin analiz edilmesi ve (5) verinin kullanilmasi1 (Metin, 2012).
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2.2.Evren ve Orneklem

Bu calismanin evrenini 2013- 2020 yillar1 arasinda fen egitimi alaninda yapilmis Yiik-
sekogretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi'nden yayinlanmis tezler olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklem grubu, 2013-2020 yillar1 arasinda yapilmis ve Yiiksekogretim Ku-
rulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi'nden erisilebilen tam metin olarak yaymlanmis deneysel
calismalardan 22 yiiksek lisans ve 9 doktora tezi olmak iizere toplam 31 tez ¢alismasindan
olusmaktadir.

2.3.Verilerin Toplama Siireci

Arastirmada incelenen tezler bilimsel arastirma yontemine gore nicel yontemlerden de-
neysel arastirmalarin kullanildigi tez calismalaridir. Tezlerin incelenmesinde arastirma-
cilar tarafindan gelistirilen Dékiiman Inceleme Formu kullanilmistir. Dokiiman inceleme
formu; tezlerin yillara gore dagilimi, tezin tiirdi, iiniversitelere gore dagilimi, 6grenme
alanlarina gore dagilimi ve konulari, uygulanan 6grenme 6gretme yontem ve tekniklerin
sayisi, orneklem biyiikliigl gibi degiskenler acisindan incelenmistir.

BULGULAR

Tablo 1. Tiirkiye’deki fen egitimi konulu tezlerin tiiriine ve yillara gore dagilimi

Yil Tezin Tird Frekans (f) %

2013 Yiiksek Lisans 1 %3,2
Doktora 1 %3,2
Yiiksek Lisans 1 %3,2

2014
Doktora 1 %3,2
Yiiksek Lisans 1 %3,2

2015
Doktora 1 %3,2
Yiiksek Lisans 4 %13

2016
Doktora 1 %3,2
Yiiksek Lisans 3 %9,7

2017
Doktora 1 %3,2
Yiiksek Lisans 2 %6,5

2018
Doktora 2 %6,5
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Yiiksek Lisans 4 %13
2019
Doktora 1 %3,2
Yiiksek Lisans 6 %19,4
2020
Doktora 1 %3,2
Toplam 31 100

2013-2020 yillarim1 kapsayan zaman diliminde yapilmis olan fen egitimi konulu tez

calismalarinin tiirtine ve yillara gore dagilimin1 gosteren Tablo 1 incelendiginde en faz-

la 2020 (f= 8) yilinda calisma yapildig1 ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica inceleme kapsamina

alinan toplam 31 calismadan yiiksek lisans tez sayis1 22, doktora tez sayisi ise 9 olarak

bulgulanmastir.

Tablo 2.Tiirkiye’deki fen egitimi konulu tezlerin yapildigi tiniversitelere gore dagilimi

’7

. Yiiksek Lisans Doktora Toplam
Universite Ad1
f % f % f %
Atatiirk Universitesi 1 %4,6 2 %22,2 | 3 | %9,7
Marmara Universitesi 1 %4,6 1 %11,1 | 2 | %6,5
Gazi Universitesi 3 %13,7 3 %33,3 | 6 | %19,4
Kirikkale Universitesi 1 %4,6 1 %3,2
A aiversiest ! "6 1| w32
Dokuz Eyliil Universitesi 1 %4,6 1 %3,2
Ondokuz Mays - - 2 | %222 | 2 | %65
Universitesi
Balikesir Universitesi 1 %4,6 1 | %3,2 .
Dumlupinar Universitesi 1 %4,6 1 %3,2
Mersin Universitesi 1 %4,6 1 | %3,2
Kastamonu Urdiversitesi 1 %4,6 1 | %3,2
Giresun Universitesi 1 %4,6 1 | %3,2
Gukurova Universitesi -- - 1 %11,1 | 1 | %3,2
Dicle Universitesi 1 %4,6 1 | %3,2
Musg Alparslan Universitesi 1 %4,6 1 %3,2
Mariisa Celal Bayar 2 %9,1 2 | %6,5
Universitesi
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Hatay Mustafa Kemal 1 %4.6 1 %3,2
Universitesi

Ege Universitesi 1 %4,6 1 | %3,2

Tokat Gaziosmanpasa | 9046 1| s
Universitesi

Van Ytiziinet Yil 1 %4,6 1 | %32
Universitesi

Kafkas Universitesi 1 %4,6 1 %3,2

Toplam 22 100 9 100 31 100

2013-2020 yillarin1 kapsayan zaman diliminde yapilmis olan lisansiistii tezlerin iiniver-

sitelere gore dagilimini gosteren Tablo 2 incelendiginde en fazla tez calismalarinin Gazi
Universitesi'nde (6) yapildig1 goriilmiistiir.

Tablo 3. Tiirkiye’deki fen egitimi konulu tezlerin konualanina, sinif diizeyine ve konu-
larina gore dagilimi

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri IIL.Cilt

Konu Alan1 Adi Sinif Diizeyi
Unite 5.smif | 6. simf | 7.simf | 8.simf | Toplam
f f f f

Viicudumuzda
Sistemler ve Saghigi 2 2 4
Hiicre Boliinmesi ve 1 1

Canlilar ve Kalitim
Yagam Insan ve Cevre 1 3 1 5
Hayvanlar 1 1
Insanda Ureme, 1 1
— Biiylime ve Gelisme
Canlilar Diinyasini
Gezelim ve 2 2
Taniyalim
Madsle Ve Madde ve Is1 1 1
Dogasi

Kuvvet ve Enerji 3 3
Isik 2 2
Kuvvet ve Hareket 1 1
Fiziksel Olaylar | gyuyvetin Olgiilmesi 1 1

ve Strtiinme”
Elektrik Iletimi 1 1
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Bilimin Dogas1 1 1

Glines Sistemi ve
Otesi 4 4

Diinya ve Evren Diinya'miz, Ay ve
Yasam Kaynagimiz 1 1

Glines

Gtlines Sistemi Ve

1 1
Tutulmalar
Toplam 6 6 15 3

2013-2020 yillarin1 kapsayan zaman diliminde yapilmis olan lisansiistii tezlerin konua-
lanina, sinif diizeyine ve konularina goére dagilimini gosteren Tablo 3 incelendiginde“Can-

lilar ve Yasam” en cok calisilan konu alani oldugu goriilmiistiir. Bu konu alani icerisindetez
calismalarinda en cok tercih edilen iinite “Insan ve Cevre” yer almaktadir. Sinif diizeyi

olarak en sik 7. sinif ile caligmalar yapildig: ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 4.Tiirkiye’deki fen egitimi konulu tezlerin 6rneklem biiyiikliigiine gore dagilimi

Orneklem Biiyiikliigii | Yiiksek Lisans Tezi | Doktora Tezi Frekans Yiizde

1-49 8 8 %25,8

50-100 12 6 18 %58,1

101-200 2 1 3 %9,68

201-300 -- 2 2 %6,45
Toplam 22 9 31 100

2013-2020 yillarini kapsayan zaman diliminde yapilmis olan tezlerin 6rneklem biiyiik-
ligiine gore dagilimini gosteren Tablo 4 incelendiginde lisansiistii tezlerde calisilan 6rnek-
lem biiyiikliigiiniin 50-100arasinda (f=18)oldugu goriilmiistiir.

Tablo 5.Tiirkiye’deki fen egitimi konulu tezlerin 6gretim yontem/tekniklerine gore da-

gilimi

Ogretim yontem/teknik Frekans

Isbirlikli 6grenme 1

Jigsaw 3

Harmanlanmis 6grenme 2

Sosyal Medya Destekli Ogrenme 1

Drama Yontemi 1

Bilgisayar Destekli Ogrenme 1
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5E (Ogrenme Halkas1) Yontemi

Bilimsel tartisma odakli 6gretim (arglimantasyon)

Kavram karikattiria

Oykiileme

Sinif Dig1 Ogretim

Simiilasyon/ Benzetim

Egitsel Oyun

Teknoloji Destekli Egitsel Oyun

Rol Oynama

Akran Ogretimi

Alt1 Sapka

N (N | R [ R | R [ R |[RkR [ W[~k N | N

Coklu Ortam Destekli Drama

Diiz Anlatim

Farklilastirilmig Ogretim Yontemi

Istasyon

Dijital Oykiileme

=N N R

Ornek Olay

Model Kullanimi

Tartisma

Yasam Temelli Ogretim

[ [ SO [ Y

3D Simiilasyon

2013-2020 yillarin1 kapsayan zaman diliminde yapilmis olan lisansiistii tezlerde 6gre-
tim yontem/tekniklerine gore dagilimini gosteren Tablo 5 incelendiginde en fazla bilimsel
tartisma odakli 6gretim yontemi (argiimantasyon) tercih edildigi ortaya cikmaktadir. Ikin-
ci sirada sinif dis1 6gretim (gezi,gézlem) ve Jigsaw teknikleri yer almaktadir.

SONUGC VE TARTISMA

Bu arastirmada, Tiirkiye’de fen egitimi alaninda yapilan lisansiistii tez calismalarinda
kullanilan 6grenme O6gretme yontem ve tekniklerini belirlemektir. Bu amacla Yiiksekog-
retim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezinde 2013- 2020 yillar1 arasinda tam metin olarak
yayinlanmis deneysel calismalardan 22 yiiksek lisans ve 9 doktora tezi arastirmaya dahil
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edilmistir. Arastirma bulgulara dayali yapilan tartisma, her bir alt problem icin ayr1 baslik
kullanarak yapilmistir.

Calisma kapsaminda incelenen arastirmalarin daha cok yiiksek lisans diizeyinde yapil-
dig1 ve bu alanda yapilan calismalarin en ¢cok 2020 yilinda yapildigi sonucunaulasilmistir.
Bu calismalardan bazilar su sekildedir: Polat, (2020) “Harmanlanmis Ogrenme Ortaminda
7. Stnif Ogrencilerinin Ogrenme Diizeylerinin Arastirilmast (Izmir Ili -Karstyaka Ilgesi Eren
Sahin Eronat Ortaokulu Ornegi”; Durmus, (2020) “Dijital Hikdyelerle Desteklenen Rehberli
Arastirma-sorgulama Yaklagimina Yénelik Ogrenci Tutumlari: “giines Sistemi Ve Tutulmalar
Ornegi”; Metin (2020) “Ilkégretimde Fen Bilgisi Ogretimi Fen Bilimleri Dersi Kapsamin-
da Planetaryuma Diizenlenen Bir Gezinin 7. Sinif Ogrencilerinin Akademik Basari, Ilgi
Ve Motivasyonlarina Etkisi”; Dogru (2020) “Insan Sinir Sisteminin Ortaokul Altinct Sinif
Ogrencilere Ogretiminde 3D Simiilasyon Kullanimi”; Giilseven, (2020) “Argiimantasyon Te-
melli Fetemm Egitiminin 7. Simif OgrencilerininKuvvet Ve Enerji Unitesine Yonelik Akademik
Basarilarina, Tutumlarina Ve Argiimantasyon Seviyelerine Etkisi”; Kutluer, (2020) “Argii-
mantasyon Tabanli Bilim Ogrenme Yaklastminin 8. Sinif Ogrencilerinde Madde Dongiileri Ve
Cevre Sorunlart Konusundaki Basarilarina Ve Argiimantasyon Seviyelerine Etkisi”; Sentiirk,
(2020) “Argiimantasyon Destekli Egitici Cizgi Romanlarin Ogrencilerin Cevreye Yonelik Ilgi,
Motivasyon Ve Akademik Basarilarina Etkisi Ile Ogrenci Deneyimleri” Galismalarin yapildigi
{iniversiteye gore dagilima bakildiginda en cok calisma yapan {iniversitenin Gazi Universi-
tesi oldugu gorilmiistiir.

Arastirmanin bulgularina gore incelenen tez ¢alismalarinda en fazla tercih edilen 6g-
renme Ogretme yontem ve teknigi olarak argiimantasyon tercih edildigi tespit edilmistir.
Bu calismalardan bazilar su sekildedir: Yenice, (2015) “8. Sinif Ogrencilerine “Hiicre B6-
lilnmesi Ve Kalittm” Unitesinin Ogretilmesinde Bilimsel Argiimantasyon Temelli Ogrenme Sii-
recinin Etkisi; Kutluer, (2020) “Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenme Yaklasiminin 8. Sinif
Ogrencilerinde Madde Déngiileri Ve Cevre Sorunlart Konusundaki Basarilarina Ve Argiiman-
tasyon Seviyelerine Etkisi” oldugu goriilmiistiir. Arglimantasyon fen bilimlerinde gelismekte
olan bilimsel konularla ilgili olarak her alanda ¢cogunlukla gortilebilir (Dawson ve Venville,
2019). 2013 yilindaki 6gretim programina gore O0grenciler arastirma ve sorgulama yapa-
bilecekleri, elestirel diistinebilecekleri ve fikirlerini rahatca ifade edecekleri sinif ortamlari
olusturulmalidir (MEB, 2013). Bu baglamda deneysel arastirmalarda arglimantasyon 6g-
renme O0gretme yontem ve tekniginin fen dersinde sinif diizeylerine uygulanmasi 6gren-
cilerin tartisma ortamlarinda fikirlerini rahatca ifade edebilmeleri bakimindan 6nemlidir.
En sik calisilan 6grenme alani Canlilar ve Yasam oldugu,tezlerin katilime1 grubunun daha
cok 7. siif diizeyindeki 6grencilerden olustugu sonucuna varilmistir. En cok calisilan or-
neklem biiyiikliigii 50-100 arasinda oldugu saptanmistir. Bunun nedeni olarak ne kadar az
orneklem o kadar verimli calisma olacaktir. Siniflarda 6grenci sayisinin az olmasi etkililigi
arastirilan yontem ve tekniklerin verimliligi acisindan 6nemlidir.
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ONERILER

1) 2013 -2020 yillar1 arasinda fen egitimi alaninda deneysel arastirmalarin kullandik-
lar1 6gretim yontem ve tekniklerinin say1 ve cesitliligi artirilabilir ve aktif 6grenme tek-
nikleri tercih edilebilir. Ornegin kartopu, sandvic, egitsel oyun, konusma halkas: gibi
teknikler calisilabilir.

2) 2013 -2020 yillar1 arasinda fen egitimi alaninda deneysel arastirmalarda konu alani
olarak Canlilar ve Yasam icerisinde bulunan diger iinitelerle calismalar yapilabilir. Fizik-
sel olaylar, Diinya ve Evren konu alanlar1 ¢alismalarda tercih edilebilir.

3) Orneklem biiyiikliigiiniin daha az tutulup daha detayl incelemenin yapilabildigi ey-
lem arastirmasi ya da durum calismalari tercih edilebilir.

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri IIL.Cilt

4) Bu calismada 22 yiiksek lisans ve 9 doktora tezleri incelenmis olup, doktora tezleri-
nin daha sik calisilmasi 6nerilmistir.

5) Bu calismada 2013-2020 yillar1 arasinda fen egitimi alaninda yapilan 31 deneysel
tezler incelenmis olup, tez sayilar: artirilarak ¢aligsmalar yapilabilir.
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Covid-19 Pandemi Siirecinde Veli Goziiyle Cocuklarda Meydana Gelen Degisiklikler ’7

COVID-19 PANDEMI SURECINDE VELI GOZUYLE
COCUKLARDA MEYDANA GELEN DEGIiSIKLIKLER

Uzm. Lokman GURGEN!
Prof. Dr. Tuncay DILCI2

GIRiS

Ebeveynlik rolleri hamilelik siireciyle baslayip ¢ocugun gelisim donemlerine, 6zellikleri-
ne ve yasam sartlarina gore degismektedir. 31 Aralik 2019 tarihinde Cin’de ortaya ¢ikan ve
sebebi belli olmayan Covid-19 hastaligi 11 Mart 2020 tarihinde DSO tarafindan Pandemi
olarak ilan edilmistir. Pandemi olarak ilan edilen Covid-19 salgin siireci, tiim bireylerin
yasamlarini dogrudan etkilemistir. Bu nedenle, sokaga cikma yasaklar1 uygulanmis, cogu
calisan ebeveyn islerini evden yiiritmeye baslamistir. Diinya genelinde farkli tarihlerde
olmakla birlikte Tiirkiye’de orgiin egitim kurumlar1 12 Mart tarihinde tatil edilmis ve daha
sonra egitim-6gretimini sirdiirmek i¢in uzaktan egitim yontemine ge¢mistir (Basaran ve
Aksoy, 2020: 669; TUBA, 2020; WHO: 2020 ).
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Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO), tarafindan Covid 19 ne-
deniyle 1,38 milyar cocugun okula ve kreslere gidemedigini,grup etkinliklerine, takim

sporlarina veya oyun alanlarina erisemedigi tahmin edilmektedir. Ebeveynlerin ve bakici-
larin, durumun ne kadar siirecegi konusunda hicbir fikri olmadig1 gézlenmektedir. Cogu
insan icin cocuklar1 evde mesgul etmek ve giivende tutmak {trkiitiicii bir olasiliktir. Diisiik
gelirli ve kalabalik hanelerde yasayanlar icin bu zorluklar daha da artmaktadir (Cluver ve
dig, 2020: 64). Tiirkiye’de de diinyada oldugu gibi COVID-19 hastaliginin dogrudan etkile-
rinin yani sira heniiz bilinmeyen riskleri de dogabilir. Salgin hastaliklar ve toplumda endise
yaratan durumlar yetigkinlerde oldugu gibi ¢ocuklarda da farkl etkilere neden olmakta-
dir. Bu tlir durumlarda ozellikle kalabalik ve saglikli olmayan sartlarda yasayan cocuklar
daha yiiksek risk altinda bulunmaktadir. Bu riskler nedeniyle ortaya cikabilecek etkiler

1 Gazi Osman Pasa Ilkokulu, lokmangurgen@gmail.com )
2 Cumbhuriyet Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Programlari ve Ogretimi Bilim
Daly, tdilci@cumhuriyet.edu.tr
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fiziksel, psiko-sosyal ve ruhsal saglik sorunlari1 olarak gruplandirilabilir (Kii¢iik Biger ve
ilhan, 2020:106).Cocuklarda olusabilecek psiko-sosyal ve ruhsal saglik sorunlarinin éniine
gecebilmek icin ilgili tedbirlerin alinmas1 gerekmektedir.Cocuklarin kiiciik yaslardan iti-
baren sevgi ihtiyacinin karsilanmasi oldukca 6nemlidir. Sevgi ortaminda yetisen ¢ocuklar
mutlu olur ve giiliimserler. Pandemi gibi zorlu siireclerde insanlarin birbirlerine 6zellikle
de cocuklara giiliimseme ile yaklagsmasi stirecin saglikli bir sekilde gecirilmesinde 6nem-
li bir role sahiptir. Insanlar giiliimseyen insanlara yakinlik duyarak aralarindaki baglar
kuvvetlendirirler. Giilmek bazi1 baskilar1 ortadan kaldirmak ve stresle basa cikabilmek icin
etkili bir yontemdir (Dilci, 2014:109; Dilci, 2015a: 85). Bu nedenle riskli durumlarda
insanlarin birbirine 6zellikle de cocuklara karsi sevgi ile yaklasarak giiliimsemesi oldukca
onemlidir. Bu tiir durumlar en iyi sekilde atlatmanin belki de en iyi yolu gerekli sevgi or-
taminin cocuga saglanmasi ve sicak bir giiliimseme olabilir.

Insanoglu 21. yiizyilda hizli bir degisim icerisinde calisma ve cabalariyla siirekli yeni
tirtinler tiretmektedir. Hizla ortaya c¢ikan bu triinler toplumsal alanlarin ve giindelik yasan-
tilarimizin vazgecilmez unsurlar1 haline gelmistir. Ozellikle bilisim teknolojilerindeki bu
hizli gelisim ve bu gelisimin toplumsal kabulii bir¢ok sistemde ve sistematikte degisimlere
neden olmustur. Ekonomi, sanayi, ulasim, iletisim ve haberlesme gibi bircok alanla birlikte
bu degisimden egitim de onemli 6lciide etkilenmistir. Dijitallesme kapsaminda meydana
gelen degisimlerin bircogu insan hayatini kolaylastirirken ayni zamanda bazi olumsuzluk-
lar1 da beraberinde getirmektedir. Bu olumsuzluklarin basinda dijital bagimlilik gelmekte-
dir.Dijital bagimlilik insan yasamini1 6nemli derecede etkileyen bir sorun haline gelmistir.
Ancak gerek diinya tilkeleri genelinde gerekse iilkemizde hentiz mevcut sorunlara iliskin
gerekli 6nlemlerin alindig1 séylenemez(Dilci, 2020:201, Sezgin ve Firat, 2020:38).

Dijital bagimlilik kavrami dijital medya araglarindaki cesitlenmeden dolay1 internet ba-
gimlilig1, akilli telefon bagimliligi, dijital oyun bagimliligi, sosyal medya bagimlilig1 ve tele-
vizyon bagimliligi gibi dijital medya bagimlilig1 gibi alt boyutlar icerir. Teknolojik gelisme-
ler ve bu gelismelerin insan yasaminda neredeyse her alanda hizla kabul gortiip yerlesmesi
sonucunda ortaya cikan dijital medya bagimliligi siirekli giincelligini koruyan ve ileriki yil-
larda da giincelligini korumaya devam edecegi diisiiniilen bir konu niteligindedir. Ozellikte
dijital oyun bagimlilig1 medyada sik sik giindeme gelmekte ve konu ile ilgili arastirmalarin
onemi artmaktadir (Aver ve Er, 2019:134-135). Internet bagimliligini Young (1998:238)
bir sarhos edici icermeyen diirtii kontrol bozuklugu olarak tanimlamistir. Young sekiz ol¢iit
belirlemis ve bu kriterlerden besini saglayan kisilere internet bagimlisi teshisi koymustur
(Yellowlees ve Marks, 2007: 1448). Bilgisayar1 asir1 kullanan her bireyde bagimlilik riski
s0z konusudur. Bilgisayar bagimliliginin da tiirleri ve derecesi vardir. Bagimli olmayan nor-
mal insanlar bilgisayarda oyun onayarak ve video seyrederek uzun zaman gecirebilir ama
bunu fark ettiginde pismanlik yasar ve bir daha bunun tekrarlanmamasi icin kendini kont-
rol edebilir. Ancak bilgisayar bagimlis1 olmus kisiler gecirilen zamanin farkinda olmadig1
gibi bu durumdan pismanlik duymaz ve kendilerini kontrol edemezler. Ustelik bilgisayarla
zaman gecirdiklerinde asir1 derece mutluluk duyarlar (Dilci, 2015b:62).
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Bilgisayar oyunu bagimliligi, kisinin bir oyunu birakamamasi, siirekli olarak oyunu dii-
slinmesi ve oyunla ilgilenmesi olarak ifade edilebilir. Bir¢ok aile ve 6gretmen cocuklarin
ders calismadaki isteksizliginden buna karsin bilgisayar oyunlariyla gecirilen vakitteki is-
tekliliginden sikayet etmektedir.Bilgisayar oyunlarinin ¢ocuklarin ilgilerini cekerek onlar1
motive etme acisindan oldukc¢a onemli bir giice sahiptir. Bu gii¢ de kiside tekrar tekrar
oyun oynama istegi uyandirmaktadir.Bu nedenle bagimli, oyunla biitiinlesir ve tiim haya-
tinda onu yasamaya baslar (Horzum, 2011:58).

Avrupa genelinde, bazi iilkeler arasi farkliliklara ragmen, mevcut bulgular, cevrimici
gencler icin karsilasilan risklerin siralamasinin oldukca benzer oldugunu gostermektedir.
Kisisel bilgileri vermek en yaygin riskli davranis olup bunu c¢evrimici pornografiyle karsi-
lasmak ve ardindan siddet iceren veya nefret uyandiran icerik gérmek takip eder. Internet-
te zorbaliga ugramak karsilasilan riskler arasinda dordiincii sirada ve ardindan da isten-
meyen cinsel yorumlar geliyor. Cevrimdis1 bir kisiyle cevrimdisi tanismak, tartismasiz en
tehlikeli risk olsa da, en az goriilen davranistir (Livingstone & Haddon, 2009:1). Amerikan
Psikoloji Dernegi'ne gore internet bagimlilig1 kiiresel ¢apta ciddi bir sorun hale gelmis-
tir. Cin’de internete bagimlis1 genclerin sayisinin 10 milyona ulastig1 kabul edilmektedir.
Giiney Kore’de de genc neslin kars1 karsiya oldugu en 6nemli saglik sorununun internet
bagimlilig1 oldugu belirtilmektedir ( Dilci, 2015:63 ).

Uluslararas: diizeyde Covid-19 Pandemi siirecinde evde medya tiiketimi incelemek
amacli yapilan bir arastirmanin sonuclar1 diinya capinda bu siirecte bireylerin %67’sinin
daha fazla haber yayim izledigini, %45’inin mesajlasmaya daha uzun siire harcadigini,
%44 inlin sosyal medyada daha uzun siire harcadigin1 ve %36’sinin bilgisayar ve video
oyunlarinda daha fazla zaman harcadigin1 gostermektedir. Ayni calismada, Z neslinin %
62, Y neslinin % 45, X neslinin % 40 oranla mesajlasmaya daha ¢cok zaman harcadig: be-
lirtilirken en yiiksek oranda medya kullanimi artisinin Z neslinde oldugu vurgulanmistir
(Watson, 2020) .

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma Covid-19 Pandemi siirecinde evde kalan ve egitim 6gretime uzaktan de-
vam eden c¢ocuklarin bu siirecten nasil etkilendigini, yasadigi sorunlari, kendilerinde mey-
dana gelen akademik, sosyal ve psikolojik degisiklikleri ebeveynlerinin goziiyle incelemeyi
amaclamaktadir. Bu amag ¢ercevesinde asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

1. Pandemi siirecinde cocuklarda duygusal yonden meydana gelen degisiklikler neler-
dir?

2. Pandemi stirecinde ¢ocuklarin hal ve hareketlerinde meydana gelen degisiklikler
nelerdir?
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3. Pandemi siirecinde cocuklarin akademik basarilarinda meydana gelen degisiklikler
nelerdir?

4. Pandemi siirecinde ¢ocuklarin aile bireyleri ile olan iletisiminde meydana gelen de-
gisiklikler nelerdir?

5. Pandemi siirecinde ¢ocuklarda sosyal yonden (arkadaslik iliskilerinde) meydana ge-
len degisiklikler nelerdir?

6. Pandemi siirecinde ¢ocuklarda toplumsal degerler yoniinden meydana gelen degi-
siklikler nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Covid 19 Pandemi siireci diger diinya iilkelerini oldugu gibi Tiirkiye’yi de etkisi altina
alarak insanlarin yasamlarini sekillendirmistir. Bu siirecte ¢ocuklarda meydana gelen de-
gisikliklerin onlarla birlikte eve kapanarak giiniin biiyiik kismini birlikte gecirdigi ebevey-
ninin goziiyle belirlenerek ortaya konulmasi bir iilkenin gelecek neslinin fiziksel, sosyal,
psikolojik ve akademik agidan saglikli bir sekilde yetismesi acisindan 6nemlidir.

YONTEM:

Arastirmanin yontem boéliimii; arastirmanin modeli, calisma grubu, verilerin toplan-
masi, verilerin analizi ve gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalar: alt bagliklar: altinda belirtilmis-
tir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemi ve durum calismasi deseni kullanilmistir. Nitel
arastirmacilar, insanlarin deneyimlerini nasil yorumladiklarini, diinyalarini nasil insa ettik-
lerini ve deneyimlerine ne anlam yiiklediklerini anlamakla ilgilenirler (Merriam, 2009:5).
Durum caligsmasi ile “nasil” ve “nicin” sorularini temel alinarak arastirmacinin kontrol ede-
medigi bir olgu veya olayin derinligine incelemesi yapilir (Yildirim ve Simsek, 2008: 277).
Bu calismada da ele alinan konular “nasil” ve “neden” sorular1 baglaminda ele alinmistir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda egitim goren 25 okul
oncesi, 21 ilkokul ve 18 de ortaokul 6grencilerin velisi olmak tizere toplam 64 veli olustur-
maktadir. Arastirmanin c¢alisma grubunu olusturan 64 veliden 52’si ( %81’i) kadin, 12’si
(%12’si) de erkektir.Calisma grubunun belirlenmesinde maksimum cesitlilik 6rneklemesi
kullanilmistir. Maksimum cesitlilik 6rneklemesindeki amac,goreli kii¢iik bir 6rneklem olus-
turarak probleme taraf olabilecek bireylerin cesitliligini maksimum diizeyde yansitmaktir
(Yildirim ve Simsek, 2008: 108).

Veri Toplama Araci

Arastirma kapsaminda gerekli verilerin toplanmasi icin arastirmaci tarafindan olusturu-
lan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formu olusturulurken kap-
samli bir sekilde alan taramasi yapilarak 25 sorudan olusan bir soru havuzu hazirlandiktan
sonra bu havuz icerisinden arastirmanin amacina en ¢ok hizmet edecek 6 soru secilerek
digerleri elenmistir. Olusturulan goriisme formu egitim programlar: ve 6gretimi alaninda
uzman bir 6gretim iiyesine sunularak uzman goriisii alinmistir. Goriisme formunda yer alan
6 tane acik uclu sorunun disinda katilimcilara cocuklarinin 6grenim gordiigii okul kademe-
si, cinsiyet, cocuk sayisi, gelir durumu ve medeni durumlari sorulmustur.

Verilerin Analizi

Bu ¢alismada verilerin analizinde bir nitel arastirma programi olan Nvivo 11 paket prog-
rami1 ve analiz yontemi olarak ise icerik analizi kullanilmistir. icerik analizi yapilmasindaki
temel amac toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir (Yildirim
ve Simsek, 2008:227). Bu nedenle veri toplama araci olarak kullanilan yar1 yapilandirilmis
veli goriisme formundaki sorulara verilen cevaplara gore konuya iliskin temalar belirlenip
kategori ve kodlar olusturulmus elde edilen bulgular yorumlanmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

Arastirmada gecerligi saglamak amaciyla aktarilabilirlik ve ayrintili rapor etme; giivenir-
ligi saglamak icin tutarlilik ve teyit edilebilirlik kavramlari1 g6z 6éniinde bulundurulmustur.
Katilimc1 goriisleri oldugu gibi yorum katilmadan okuyucuya aktarilmis ve veriler ayrintili
bir sekilde raporlanmistir. Katilimc1 goriislerinden elde edilen veriler farkli zamanlarda
iki ayr arastirmaci tarafindan ayri ayr1 kodlanmis sonra arastirmacilar bir araya gelerek
ortak kodlar belirlenmistir. Boylece kodlayici glivenirligi saglanmistir. Ayrica bulgularin
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kisminda dogrudan alintilar, metinde herhangi bir degisiklige gidilmeden ve italik yazi
bic¢imiyle tirnak icinde verilmistir. Dogrudan yapilan alintilarin basina kimlik gizliligini
saglamak icin “V1” (V1: 1 numaral veli) seklinde aciklayici kodlamalar yapilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde Covid-19 pandemi siirecinde cocuklarda meydana gelen degisikliklere ilis-
kin veli goriislerinden elde edilen bulgular ve ilgili dogrudan alintilar yer almaktadir.

1. Covid-19 Siirecinde Cocuklarda Duygusal Yonden Meydana Gelen Degisikliklere
iliskin Veli Goriisleri

Velilere “Covid-19 pandemi siirecince ¢ocuklarda duygusal yonden degisikliler oldu mu,
oldu ise bu degisikliklerin neler oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusu sorularak velilerin
cevaplari ile elde edilen bulgular Sekil 1’de verilmistir.

/ (F10)

Olumiu Aileye
Degisiklikler baglihkta artis
(2) (F2)
Agresiflik,
hircinlik, 6fke
wve sinirilik
14y

Durguniuk,
karamsarlik,
mutsuzluk (f:3)

Covid 19 Sarecinde
Cocuklarda Duygusal
Yyonden Meydana Gelen
Degisikliklere iliskin

Goragler

Kayg,
tedirginlik,
endise (f 8)

Degisiklik oldu
(F37)

Olumsuz
Dedisikliker
(F-33)

Sekil 1: Covid-19 Siirecinde Cocuklarda Duygusal Yonden Meydana Gelen Degisiklikle-

re fliskin Veli Gériisleri

Sekil 1 incelendiginde velilerin bircogu Covid-19 pandemi siirecinde ¢ocuklarda duy-
gusal yonden bircok degisiklik meydana geldigini (f:35) diisiiniirken, herhangi bir degisik-
lik olmadigini diisiinenler de (f:10)bulunmaktadir.
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Bu siirecte cocuklarda duygusal yonden degisiklik oldugunu diisiinenlerin cok biiyiik
bir kism1 bu degisikliklerin olumsuz yonde ( f: 35) oldugunu belirtirken, ¢ok az bir kismi
olumlu yonde (f:2) oldugunu belirtmistir.

Veli goriislerine gore cocuklarda duygusal yonden meydana gelen olumlu degisiklikle-
rin aileye baglhlikta artis (f:2), olumsuz goriislerin ise agresiflik, hircinlik, 6fke ve sinirlilik
(f:14), durgunluk, karamsarlik ve mutsuzluk (f:3), kaygi, tedirginlik ve endise (f:8), korku
(f:2), tiziintd, stres (f:2), yalnmizlik hissi, sikint1 (f:4), yetersizlik hissi (f:2) oldugu soyle-
nebilir.

Velilerin Covid-19 pandemi siirecinde ¢ocuklarda meydana gelen duygusal degisiklikle-
re yonelik goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

V4: “Evet oldu, evde sikildigt i¢in bazt durumlarda hemen 6fkeleniyor ve her seye kiztyor.”

V10: “Daha sik gerilim oluyor daha ¢ok kavga ediyorlar sokaga ¢ikamadiklart i¢in enerji-
lerini bosalamuyorlar.”

V15: “Evet oldu, mecburiyet haricinde bir yere gitmiyorlar siirekli evdeler psikolojik olarak
etkilendiler bir yere gitmek zorunda olduklarinda ise hastalik bulasacak diye korkuyorlar.”

V22: “Daha alingan ve sabirsizlar.”

V36: “Oldu. Her aksam haberde vaka ve é6liim sayilarint takip ediyormus bize ¢aktirma-
dan bir giin anne élecek miyiz diye ¢ok tiziilmiistii.”

V42: “Daha sinirli ve tahammiilsiiz oldular.”

V59: “Tereddiit, endise ve kaygt bozuklugu oldu birimize bir sey olacak korkusu.”
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2. Covid-19 Siirecinde Cocuklarin Hal ve Hareketlerinde Meydana Gelen Degisik-
liklere iliskin Veli Goriisleri

Velilere “Covid-19 pandemi siirecince ¢ocuklarin hal ve hareketlerinde degisikliler oldu
mu, oldu ise bu degisikliklerin neler oldugunu diistiniiyorsunuz?” sorusu sorularak velile-
rin cevaplari ile elde edilen bulgular Sekil 2’de verilmistir.

Olumiu
7 Degisiklikler — Meraklhihk (f:1)
|l| (1)

f
i
/ ASIT
| [ hareketlilik
IIJ / (r:9)

{ Lpital
nesnelere
vonelme (£:3)

Eve kapanma
(f:1)

Degisiklik
olmad (f:14)

/

{

/

S Dedgisiklik /
oldu (f:33)

Hareketlerinde
azalma (f.6)

Covid 19 Sdarecinde
Cocuklann Hal ve
Hareketlerinde
Meydana Gelen
Degisikiklere iliskin
Gorugler

Yavashik ve
eringenlik
(f4

Olumsuz
Dedgisikliler
(f:32)

Inatcilik (f:2)

\ Sabirsizhik
AR (F2)

.“\ Y Saldirganhk
3)

\ Timak yeme
\ (f:1)

- ~
-
=

\ Uyku
\ duzeninde
bozulma (f.1)

Sekil 2: Covid-19 Siirecinde Cocuklarin Hal ve Hareketlerinde Meydana Gelen Degisik-
liklere Iliskin Veli Goriisleri

Sekil 2 incelendiginde velilerin bircogu Covid-19 pandemi siirecinde ¢ocuklarin hal ve
hareketlerinde bircok degisiklik meydana geldigini (f:33) diisliniirken, herhangi bir degi-
siklik olmadigini diisiinenlerin (f:14)sayis1 da kayda deger niceliktedir.Bu siirecte cocuk-
larin hal ve hareketlerinde degisiklik oldugunu diisiinenlerin cogunlugu bu degisikliklerin
olumsuz yonde ( f: 33) oldugunu belirtirken, ¢ok az bir kisminin olumlu yénde (f:1) ol-
dugunu belirtmistir. Veli goriislerine gore cocuklarin hal ve hareketlerinde meydana gelen
olumlu degisikliklerin meraklilik (f:1), olumsuz degisikliklerin ise asir1 hareketlilik (f:9),
dijital nesnelere yonelme (f:3), eve kapanma (f:1), hareketlerinde azalma (f:6), yavaslik
ve eringenlik (f:4), inatcilik (f:2), sabirsizlik (f:2), saldirganlik (f:3), tirnak yeme (f:1),
uyku diizeninde bozulma (f:1) oldugu soylenebilir.

Velilerin Covid-19 pandemi siirecinde cocuklarin hal ve hareketlerinde meydana degi-
sikliklere yonelik goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

V15: “Cok hareketsiz kaldilar siirekli olarak ya yattyor ya oturuyorlar.”
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V22: “Kiiciikler daha enerjik, biiyiikler sakin ve durgun.”

V28: “Enerji patlamast yastyoruz normalde agir ve de sessiz olan oglum tam tersi hareket-
li kipir kipr bir ¢ocuga doniistii.”

V52: “Daha onceden yapmadiklart faaliyetleri merak edip yapiyorlar.”

3. Covid-19 Siirecinde Cocuklarin Akademik Basarilarinda Meydana Gelen Degi-
sikliklere iliskin Veli Goriisleri

Velilere “Covid-19 pandemi siirecince cocuklarin akademik basarilarinda degisikliler
oldu mu, oldu ise bu degisikliklerin neler oldugunu diistiniiyorsunuz?” sorusu sorularak
velilerin cevaplari ile elde edilen bulgular Sekil 3’te verilmistir.

; Deg:;“r:::‘er Basanda artis
/ 1) T
!
/ Basanda
|,-' Il dasme (f:18)
/ {
f
f

Antama
/ { r becerilerinde

|l.' f,-’ adasme (F2)
Degisiklik ! /
!

olmadi (:12)

Covid 19 Sarecinde
Cocuklarnn Akademik
Basanlannda
Meydana Gelen
Degisikiklere lliskin

Gorasler

/
Degisiklik
oldu (f:41)

\
\
\ dasme (f:5)
\‘.
\n
\

Odev
yapmama
(=1)

Sekil 3: Covid-19 Siirecinde Cocuklarin Akademik Basarilarinda Meydana Gelen Degi-
sikliklere iliskin Veli Goriisleri

Sekil 3 incelendiginde velilerin bircogu Covid-19 pandemi siirecinde ¢ocuklarin akade-
mik basarilarinda degisiklik meydana geldigini (f:41) diistiniirken, bir kismi ise herhangi
bir degisiklik olmadigini (f:12) diisiinmektedir.

Bu siirecte cocuklarin akademik basarilarinda degisiklik oldugunu diistinenlerin nere-
deyse tamami bu degisikliklerin olumsuz yonde ( f: 40) oldugunu belirtirken, ¢ok az bir
kismi olumlu yonde (f:1) oldugunu belirtmistir. Veli goriislerine gore cocuklarda meydana
gelen olumlu akademik degisikliklerin basarida artis (f:1), olumsuz degisikliklerin ise ba-
sarida diisme (f:18), anlama becerilerinde diisme (f:2), ders calisma hevesinin azalmasi
(f:5), derse olan ilginin azalmasi (f:5), dersleri énemsememe (f:2), disiplinsiz calisma
(f:2), motivasyonda diisme (f:5), 6dev yapmama (f:1) oldugu soylenebilir.
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Velilerin Covid-19 pandemi siirecinde ¢ocuklarin akademik basarilarinda meydana de-
gisikliklere yonelik goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

V1: “Ders ¢alisma sistemi degistigi icin basarisinin diistiigiinii diisiiniiyorum.”

V4: ‘Arkadaslart ile birlikte girdigi sitnavlarda daha keyifli oluyor ve heyecanlantyordu,
evde bireysel yaptigimiz sinavlarda bu duygulardan mahrum kaliyor, ders calismak icin hevesi

azalmus oluyor.”
V12: “Birebir ilgileniyorum sorun yok.”

V20: “Cok fazla oldu, derslerden sogudular, anlamzuyorlar, anlamayinca yapmak istemi-

yorlar.”

V27: “En basarili oldugu derslerde bile anlama kavrama yetisi azaldi, bunu ogretmenleri-

nin ve bizim evde yaptigimiz soru ¢oziimleri ile fark edebiliyoruz.”

V45: “Eksi yonde ders ¢alisma hevesinin azaldigint diisiiniiyorum zaman zaman ders
calismakta direndigi oluyordu. Sirf bu durumu asmak icin babast aralik ayinda 15 giin izin
alip baba ogul giinleri yaptilar... Odevler ¢cok giizel yapildi. Ancak hafta ici babast yamimizda
olmamast nedeniyle beni iyice zorluyor... Odevler konusunda...”

V55: “Bizim acimizdan daha iyi oldu basari yoniinden sanki. Ogretmenini piir dikkat
dinliyor canli derslerde ve dersleri daha basarili oldu.”

V64: “Pandemi siirecinde diizenli derslere giren ve stirekli tekrar ve takip yapan égrenci-
lerde cok seviye diisiisii s6z konusu olmayabilir. Ancak tekrarlarint stk sik yapmazsa unutma-
ya daha meyilliler buda onlarin isledigi konunun pekismesini 6nliiyor.”
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4. Covid-19 Siirecinde Cocuklarin Aile Bireyleri ile Olan iligkilerinde Meydana Ge-
len Degisikliklere iliskin Veli Goriisleri

Velilere “Covid-19 pandemi siirecince cocuklarin aile bireyleri ile olan iletisimde de-
gisikliler oldu mu, oldu ise bu degisikliklerin neler oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusu
sorularak velilerin cevaplari ile elde edilen bulgular Sekil 4’te verilmistir.

Aile bireylerine
badhlik ve
yakinhdin artigi
(1)

Olumiu
degisiklikler
(2)

Daha fazla
etkilesim ve
/ paylasim (f:1)

Agresif
taviriarda artis,
cabuk
sinirlenme (:4)

/
Degisiklik | / Aile bireylerin
/ olmadi (f:1) { / X uzaklasma (f:5)
I )

/ [ |
f
|
/ / [/
/ | f Aile bireyleri
Covid ireci | I arasi sayginin
Cowmarlz?ﬁ?grgm?ﬁle / / / azalmasi (f:3)
iletisimde Meydana Deg'?f'_'glzk)o'du '
Gelen Degisikiklere iligkin :
ot Duygusal
patlamalar ve
daha fazla

anlasmazlik (f:5)

OClumsuz
degisiklikier
(F30)

Gerginlik ve

tahammalsiizlik
(:4)

lletisimde
azalma (f:3)

ligi
beklentisinnin
| artmasi (f:4)

Kardesleri arasi
b kavganin
artmasi (f:2)

Sekil 4: Covid-19 Siirecinde Cocuklarin Aile Bireyleriyle Iletisiminde Meydana Gelen
Degisikliklere iliskin Veli Goriisleri
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Sekil 4 incelendiginde velilerin tamamina yakini1 Covid-19 pandemi siirecinde cocukla-
rin aile bireyleri ile iletisiminde degisiklik meydana geldigini (f:32) diisiiniirken, yalnizca
bir kisinin (f:1) herhangi bir degisiklik olmadigini diistindiigli gortilmistiir

Bu siirecte cocuklarin aile bireyleri ile iletisiminde degisiklik oldugunu diisiinenlerin
neredeyse tamami bu degisikliklerin olumsuz yonde ( f: 30) oldugunu belirtirken, cok az
bir kismi olumlu yénde (f:2) oldugunu belirtmistir.

Veli goriislerine gore cocuklarda aile bireyleriyle iletisimde meydana gelen olumlu
degisikliklerin aile bireylerine baglilik ve yakinligin artis1 (f:1), daha fazla etkilesim ve
paylasim (f:1), olumsuz degisikliklerin ise agresif tavirlarda artis, cabuk sinirlenme (f:4),
aile bireylerinden uzaklasma (f:5), aile bireyleri arasi sayginin azalmasi (f:3), duygusal
patlamalar ve daha fazla anlagsmazlik (f:5), gerginlik ve tahammdilsiizliik (f:4), iletisimde
azalma (f:3), ilgi beklentisinde artma (f:4), kardesler aras1 kavganin artmasi (f:2) oldugu
soylenebilir.

Velilerin Covid-19 pandemi siirecinde cocuklarin aile bireyleriyle iletisiminde meydana
degisikliklere yonelik goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

V4: “Aile ici sosyal iliskiler ayni, saglik calisant olmamuz nedeniyle siirekli ¢calistyoruz. Izni
az kullanmamiz nedeniyle bazi zamanlarda baba ve anneye kizginlik, kirginlik hali artiyor.”

V9: “Aileye baglilik artti.”
V14: “Daha fazla etkilesim ve paylasim var.”

V27: “Uzun konusmalara tahammiilii kalmadi en ¢okta kardesleriyle tamamen uzaklas-
mak istegi yasiyor.”

V30: “Evde daha ¢ok vakit gecirdigimiz icin duygusal acidan birbirimize daha baglandik.”
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5.Covid-19 Siirecinde Cocuklarda Sosyal Yonden Meydana Gelen Degisikliklere

iliskin Veli Goriisleri
Velilere “Covid-19 pandemi siirecince cocuklarda sosyal yonden degisikliler oldu mu,
oldu ise bu degisikliklerin neler oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusu sorularak velilerin

cevaplari ile elde edilen bulgular Sekil 5’te verilmistir.
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f
/
Covid 19 Sarecinde | II.'
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iliskin %gé?flgler L ) yabancilasma
deg‘:l?gil‘;kler 1 (F12)
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oA
I Sevdiklerine
I kars! dzlemin
artmasi (f:4)
\ Sosyallikte
b uzaklasma
(7}

Sekil 5: Covid-19 Siirecinde Cocuklarin Sosyal Iliskilerinde Meydana Gelen Degisiklik-

lere iliskin Veli Gériisleri
Sekil 5 incelendiginde velilerin cogunlugu Covid-19 pandemi siirecinde ¢ocuklarin sos-
yal iliskilerinde degisiklik meydana geldigini (f:36) diisiiniirken, bir kisminin (f:10) her-
hangi bir degisiklik olmadigini diisiindiigii goriilmistiir. Bu siirecte cocuklarin sosyal ilis-
kilerinde degisiklik oldugunu diisiinenlerin biiyiik cogunlugunu bu degisikliklerin olumsuz
yonde ( f: 34) oldugunu belirtirken, cok az bir kismi olumlu yonde (f:2) oldugunu belirt-
mistir. Veli goriislerine gore cocuklarda meydana gelen olumlu sosyal degisikliklerin daha
anlayisli ve uyumlu olma (f:2); olumsuz degisikliklerin ise ice kapanma, disar1 ¢cikmama
(f:4), telefonla iletisimin artmasi (f:2), iletisimden kac¢inma (f:3), insanlarla iletisim ve
temasta korkma, kacinma ve yabancilagsma (f:12), kendini ifade etmede zorluk (f:2), 6z-
gliven azalmasi (f:1), sevdiklerine karsi 6zlemin artmasi (f:4), sosyallikten uzaklasma (f:7)

oldugu soylenebilir.
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Velilerin Covid-19 pandemi siirecinde ¢ocuklarin sosyal iligkilerinde meydana degisik-
liklere yonelik gortislerinden bazilari asagidaki gibidir

V10: “Insanlara hatta komgsu ve yakin akrabalara bile yakinlasmaktan korktular viriis

bulagsir diye.”
V22: “Oldu, disa doniik ¢ocuklar daha bir iirkek ve evhamli oldular.”

V27: “Arkadaslarina ve sosyal ¢evresine bir 6zlem duyuyor hep onlarla yasadiklartyla ilgili

gecmis olaylart anlattyor.”
V38: “Sosyallesme tiim insanlarda tamamen bitti diyebiliriz.”

V45: “Insanlardan korkar, giivensiz oldugu icin disariya cikaramiyoruz... Hastalik ka-
parim diye... Gece uyku uyuyamiyor...”

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri IIL.Cilt
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6.Covid-19 Siirecinde Cocuklarda Toplumsal Yonden Meydana Gelen Degisiklikle-
re iliskin Veli Goriisleri

Velilere “Covid-19 pandemi siirecince ¢ocuklarda toplumsal yonden meydana gelen de-
gisikliler oldu mu, oldu ise bu degisikliklerin neler oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusu
sorularak velilerin cevaplari ile elde edilen bulgular Sekil 6’te verilmistir.
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\. Toplumsal
. iliskilerin
kopmasi (f:8)

Sekil 6: Covid-19 Siirecinde Cocuklarda Toplumsal Yonden Meydana Gelen Degisiklik-
lere iliskin Veli Goriisleri

Sekil 6 incelendiginde velilerin cogunlugu Covid-19 pandemi siirecinde cocuklarda top-
lumsal yonden degisiklik meydana geldigini (f:34) diisiiniirken, bir kisminin (f:12) her-
hangi bir degisiklik olmadigini diisiindiigii goriilmiistiir

Bu siirecte ¢ocuklarda toplumsal yonden degisiklik oldugunu diisiinenlerin biiyiik ¢o-
gunlugunu bu degisikliklerin olumsuz yonde ( f: 30) oldugunu belirtirken, ¢ok az kismi
olumlu yonde (f:4) oldugunu belirtmistir.
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Veli goriislerine gore cocuklarda meydana gelen olumlu toplumsal degisikliklerin top-
lumsal kurallarin daha iyi 6grenilmesi (f:1), arkadaslarina daha fazla 6énem verme (f:1),
yardimseverligin artmasi (f:1), insanlar arasi anlayis ve uyumun artmasi (f:1) iken olum-
suz degisikliklerin akrabalik iligskilerinde zayiflama (f:5), bencillikte artis (f:4), insanlar
aras1 mesafede artis (f:2), internet kaynakli kiifiir 6grenimi (f:4), paylasim kiltiiriiniin
azalmasi (f:1), topluma uyumun azalmas: (f:4), yardimlasma ve samimiyetin azalmasi
(f:2), toplumsal iliskilerin kopmasi (f:8) oldugu soylenebilir.

Velilerin Covid-19 pandemi siirecinde cocuklarin toplumsal iliskilerinde meydana degi-
sikliklere yonelik goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

V1: Arkadaslarina daha 6nem verdigini hissettirdi.”
V6: “Hayir. Birebir temas olmasa da ana ilkeler ayni kaldi.”

V17: “Insanlarin hastalik siirecinde birbirlerinin krymetini ve degerini daha iyi 6grendigini
diistinliyorum ne zaman basimiza ne gelecegi belli degil o yiizden dostluk arkadaslik onemli.”

V34: “Komsuluk iliskisi olarak daha birbirimizle ilgiliyiz, bir komsu hasta ise digerleri
alisveris gibi yardimda bulunmaya ¢alistyor.”

V46: “Evet, oyunlardan kiifiir 6grendi.”

V60: “Tabi ki oldu, akrabalik komsuluk iliskilerimiz neredeyse bitti. Insanlar birbirinden
korkar hale geldi Covid olacagim diye.”

SONUC VE TARTISMA

Covid-19 pandemi siirecinin ¢ocuklar {izerindeki etkisi velilerin goriislerine gore ince-
lenerek asagidaki sonuclara varilmaistir.

Covid-19 pandemi siirecinde ¢ocuklar duygusal yonden genel olarak olumsuz yonde
etkilenmistir. Bu siire¢ ¢ocuklarda agresiflik, hir¢cinlik, 6fke ve sinirlilik, durgunluk, ka-
ramsarlik, mutsuzluk, kaygi, tedirginlik, endise, korku, tiziintd, stres, yalnizlik hissi, si-
kinti, yetersizlik hissine neden olmustur. Coskun, Cigdem ve Polat (2020)1n calismasinda
Covid-19 pandemi siirecinin ¢ocuklar tizerindeki ikincil etkileri ile ilgili boliimde yapmis
oldugu stres ve duygu bozukluklari1 vurgusu bu arastirmanin bulgularini desteklemektedir.

Bu siirecte yine cocuklarin hal ve hareketlerinde bircok olumsuz degisiklikler mey-
dana gelmistir. Bu degisiklikler asir1 hareketlilik, dijital nesnelere yonelme, eve kapan-
ma, hareketlerinde azalma, yavaslik, eringenlik, inatcilik, sabirsizlik, saldirganlik, tirnak
yeme, uyku diizeninde bozulma seklindedir. Buna karsin ¢ocuklarin merak duygularinin
artmasi ise olumlu bir degisikliktir. icen (2021)’in calismasinda cocuklarin ve genclerin
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dijitallesme ile daha fazla tehditle kars1 karsiya oldugu goriisii bu calismada elde edilen
dijital nesnelere yonelme bulgusunu destekler niteliktedir.

Covid-19 pandemi siireci cocuklarda akademik olarak da bir¢ok olumsuzluga yol agcmis-
tir. Bu olumsuzluklar basarida diisme, anlama becerilerinde diisme, ders calisma hevesinin
azalmasi, derse olan ilginin azalmasi, dersleri 6(nemsememe, disiplinsiz calisma, motivas-
yonda diisme, 6dev yapmama gibi degisikliklerdir. icen (2021)’in calismasinda elde edilen
cocuklarin bu siirecte 6devlerini tam yapmadiklar1 bulgusu bu arastirmada elde edilen
cocuklarin derse olan ilgilerinin azalarak 6devlerini yapmadiklari bulgusu ile benzer ni-
teliktedir. Buna karsin bu stiregte bazi ¢cocuklarin akademik basarilarinda artis olmustur.

Cocuklarin aile bireyleriyle olan iletisimi de Covid-19 pandemi siirecinde olumsuz yon-
de etkilenmistir. Bu siirecte cocuklarda agresif tavirlarda artis, cabuk sinirlenme, aile bi-
reylerinden uzaklasma, aile bireyleri arasi sayginin azalmasi, duygusal patlamalar, daha
fazla anlasmazlik, gerginlik, tahammiilsiizliik, iletisimde azalma, ilgi beklentisinde artma,
kardesler arasi1 kavganin artmasi gibi olumsuz degisiklikler olmustur. Buna karsin bazi ¢o-
cuklarda ise aile bireylerine baglilik ve yakinligin artmasi, daha fazla etkilesim ve paylasim
gibi olumlu degisiklikler olmustur.

Cocuklarda Covid-19 pandemi siirecinde sosyal yonden bir¢ok olumsuz degisiklik mey-
dana gelmistir. Bu olumsuz degisiklikler ice kapanma, disar1 ¢itkmama, telefonla iletisimin
artmasi, iletisimden kacinma, insanlarla iletisim ve temasta korkma, kaginma ve yabanci-
lasma, kendini ifade etmede zorluk, 6zgiiven azalmasi, sevdiklerine karsi 6zlemin artmasi,
sosyallikten uzaklasma olarak siralanabilir.Cakin ve Kiilekci Akyiiz (2020)’nin calismasinda
¢ocuklarin bu siireg icerinde cogunlukla iletisimle ilgili sorunlar yasadigi bulgusu bu aras-
tirmada elde edilen cocuklarin iletisimden kac¢indigi, insanlara yabancilastigir bulgusunu
desteklemektedir. Demir Oztiirk, Kuru ve Demir Yildiz (2020)’nin calismasinda ¢ocuklarin
Covid-19 siirecinde okul arkadaslarini ve 6gretmenleri 6zledikleri bulgusu bu arastirmada
elde edilen cocuklarin sevdiklerine karsi olan 6zlemin artmasi bulgusu ile 6rtiismektedir.
Buna karsin bu siirecte bazi cocuklarin daha anlayish ve uyumlu olmasi olumlu degisikliler
olarak ifade edilebilir.

Covid-19 pandemi siirecinde ¢ocuklarda toplumsal yonden bircok olumsuz degisiklik
meydana gelmistir.Bu olumsuz degisikliklerin akrabalik iliskilerinde zayiflama, bencillikte
artis, insanlar arasi mesafede artis, internet kaynakl kiifiir 6grenimi, paylasim kiltiiriiniin
azalmasi, topluma uyumun azalmasi, yardimlasma ve samimiyetin azalmasi, toplumsal
iliskilerin kopmasi oldugu soylenebilir. Bununla beraber toplumsal kurallarin daha iyi 6g-
renilmesi, arkadaslarina daha fazla 6nem verme, yardimseverligin artmasi, insanlar arasi
anlayis ve uyumun artmasi da bazi cocuklar iizerinde meydana gelen olumlu degisiklikler
olarak sOylenebilir.
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Gorildigi gibi Covid-19 pandemi siirecinin ¢ocuklar tizerindeki etkileri veli bakis aci-
lariyla incelendiginde her cocugun bu siirecten farkli diizeyde ve farkli sekilde etkilendigi
sOylenebilir. Veli goriislerine gore bazi cocuklarda duygusal, sosyal, toplumsal, akademik
ve aile ici iletisimde herhangi bir degisiklik olmamistir. Ancak veli goriislerinin biiyiik ¢o-
gunlugu Covid-19 pandemi siirecinin ¢ocuklar tizerinde bircok degisiklige neden oldugu
ve bu degisikliklerin ¢ok biiyiik bir kismi1 da olumsuz nitelikte oldugu soylenebilir. Veli
goriislerinden elde edilerek verilen dogrudan alintilar incelendiginde bu siire¢ cocuklar
tizerinde ¢ok ciddi tahribata neden olmustur.

Oneriler

Covid-19 pandemi siirecinin ¢ocuklar tizerindeki etkisi bu calismada ele alinan alt1 bo-
yutun disinda daha farkli boyutlarda da, karma veya nicel arastirma yontemleri gibi farkl
arastirma yaklasimlar1 kullanilarak ¢ok daha fazla sayida calisma ile arastirilmalidir. Bu
siirecin kisa ve uzun vadedeki sonuclarinin ortaya konularak 6gretmenler, anne ve baba-
larla uygun ortamlarda paylasilmali, paydaslara gerekli bilgilendirme yapilmalidir. Ortaya
¢ikan olumsuz degisiklikler ile miicadele etmek icin okullarda rehberlik servisinin yardimi
ile gerekli faaliyetler planlanmalidir. Gerekli goriildiigii takdirde okul disinda uzman bir
psikologdan da yardim alinmalidir. Gocuklarin sosyallesmesi, bol oksijen almast i¢in hijyen
kurallarina uyarak akranlari ile zaman gecirmesine firsat taninmalidir.
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1998-2019 YILLARI ARASINDAKI SOSYAL BILGILER DERS
KITAPLARINDA YER ALAN OLCME VE DEGERLENDIRME
ARACLARININ KULLANIMININ INCELENMESI

Prof. Dr. Ufuk KARAKUS!
Hatice YIGIT?

Ozet

Bu arastirmada Milli Egitim Bakanlig1 Yayinevi tarafindan hazirlanmis 5., 6. ve 7.sinif
sosyal bilgiler ders kitabi icerisinde yer alan sorularin geleneksel ve alternatif 6lcme ve de-
gerlendirme araclar1 arasindaki dagilimini tespit etmek amaclanmistir. 1998, 2005 ve 2018
yillarinda uygulanan 6gretim programlarina gore hazirlanmis olan {i¢ farkli donemin ders
kitaplari icerisindeki sorular incelenmis ve kullanilan 6l¢cme degerlendirme araclarinin yil-
lar icinde bir farklilasma gosterip gostermedigi tespit edilmek istenmistir. Arastirmanin
amaclarin1 gerceklestirmek iizere tarama modelinden biri olan dokiiman inceleme modeli
kullanilmistir. 1998 yili 6gretim programina gore hazirlanan; 1999 yili 5.sinif, 2000 yili
6.s1n1f, 1999 yili 7.simif ders kitaplari icerisindeki geleneksel 6l¢cme degerlendirme aracla-
rinin kullanim orami sirasiyla; %66,17, %61,90, %55,91 iken, alternatif 6l¢me degerlen-
dirme araclarinin kullanim oramni sirasiyla; %33,82, %38,09, %44,08’dir. 2005 yil1 6gretim
programina gore hazirlanan; 2006 yil1 5., 6. ve 7.sinif ders kitaplar icerisindeki gelenek-
sel 6lcme degerlendirme araclarinin kullanim orani sirasiyla; %97,82, %97,51, %93,26
iken, alternatif 6l¢me degerlendirme araclarinin kullanim orani sirasiyla; %2,17, %2,48,
%6,73’tlir. 2018 yil1 6gretim programina gore hazirlanan; 2018 yili 5., 6. ve 7.smnif ders
kitaplari icerisindeki geleneksel 6l¢cme degerlendirme araclarinin kullanim orani sirasiyla;
%91,75, %97,51, %81,71 iken, alternatif 6lcme degerlendirme araclarinin kullanim ora-
n1 sirasiyla; %8,24, %12,48, %18,28°dir. Bu calismanin sonucunda elde edilen bulgular
1s1ginda hazirlik kismi, 6grenme alani icerisi ve degerlendirme calismalarinda kullanilan
sorularin alternatif 6lcme degerlendirme teknikleri bakimindan cesitliliginin az olduguna,

1 Gazi Universitg_si, ukarakus@gazi.edu.tr
2 Yiiksek Lisans Ogrencisi, Gazi Universitesi, htc.ygt2@gmail.com
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geleneksel 6lcme degerlendirme araclarinin ise oldukca fazla yer verildigi sonucuna ula-
silmistir. Bu bulgular 1s1§1nda hazirlanacak olan yeni ders kitaplarinda alternatif 6lgme ve
degerlendirme tekniklerine daha fazla yer verilmesi gerektigi onerisi getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ders Kitabi, Geleneksel Olcme ve Degerlendirme, Alternatif Olcme
ve Degerlendirme, Sosyal Bilgiler Ogretim Programlari.

INVESTIGATION OF THE USE OF MEASUREMENT AND ASSESSMENT TOOLS IN
SOCIAL INFORMATION COURSE BOOKS USED BETWEEN 1998-2019

ABSTRACT

This should be designed in order to benefit from the tools that can be taken from the
publication in the 5th, 7th grade social studies prepared by the National Education and
can be evaluated. It has been examined in detail from the three basic textbooks imple-
mented in 1998 and implemented according to the programs implemented in 2018, and
it is not shown whether there has been a merger within the applicable years. The aims
of the research were made using the examination model, which is one of the scanning
model. offered for sale for the year 1998; The teachings of the 5th grade in 1999, the 6th
grade in 2000, and the 7th grade in 1999 are from the class population before the educa-
tion; While 66.17%, 61.90.91%, the rate of benefiting from preferred trainings; 33.82%,
38.09%, 44.08%. Prepared according to the 2005 curriculum; The rate of use of traditional
assessment and evaluation tools in the 5th, 6th and 7th grade textbooks of 2006, respec-
tively; While it was 97.82%, 97.51%, 93.26%, the rate of use of alternative assessment
and evaluation tools, respectively; 2.17%, 2.48%, 6.73%. Prepared according to the 2018
curriculum; The rate of use of traditional assessment and evaluation tools in the 5th, 6th
and 7th grade textbooks of 2018, respectively; While it was 91.75%, 97.51%, 81.71%, the
rate of use of alternative assessment and evaluation tools, respectively; 8.24%, 12.48%,
18.28%. In the light of the findings obtained as a result of this study, it has been concluded
that the variety of the questions used in the preparation part, the learning area and the
evaluation studies is low in terms of alternative assessment and evaluation techniques,
while the traditional assessment and evaluation tools are given a lot of space. In the light
of these findings, it has been suggested that alternative measurement and evaluation tech-
niques should be included more in the new textbooks to be prepared.

Key Words: Textbook, Traditional Measurement and Evaluation, Alternative Measure-
ment and Evaluation, Social Studies Curriculum
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1.GIRIiS

Sosyal Bilgilerin bir ders olarak programda yer almasi bu dersin énemini ortaya koy-
maktadir. Egitim 6gretim faaliyetlerini gerceklestiren 6gretmenler, dersin islenmesine yar-
dimc1 kaynaklara ihtiya¢ duymaktadir. Thtiyac duyulan bu yardimer kaynaklar karsimiza
ders kitab1 olarak ¢ikmaktadir. “Ders kitabi, programda yer alan hedeflerle tutarli olarak
konularin islendigi, 6grencilere bilgi, beceri ve aliskanliklarin kazandirildig: temel bir kay-
naktir (Demirel & Kiroglu, 2020, s.5). Ogretim programina uygun olarak hazirlanan ders
kitaplar1 6grencilerin 6grenim esnasinda neler 6grenecegi ile 6gretmenlerin neler 6gre-
tecegini biiylik oranda etkileyen bir kaynaktir. Okullarda uygulanan programlar 6grenci
merkezli egitim dogrultusunda gelistirilmekte ve ders kitaplari da bu gelismeler gz 6niin-
de bulundurularak hazirlanmaktadir. Ogrencilerin ilgileri, ihtiyaclar1 ve yas gruplar baz
alinarak hazirlanan ders kitaplari 6gretmenlere de dersin hedeflerine ulasilma noktasin-
da fayda saglamaktadir. Ders kitaplari zaman icerisinde cesitli yenilenmelerle degisimlere
ugramaktadirlar. Sosyal bilgiler dersi igerisinde kullanilmak amaciyla olusturulmus cok
saylda ders kitab1 bulunmaktadir. Bu kitaplarin icerisinde yer alan soru cesitleri yenilenen
O0gretim programlari ile zaman icerisinde farkliliklar gostermistir.

Ogrencilerin 6grenim siireci sonunda ne derece 6grenme gerceklestirdikleri dlcme ve
degerlendirme ile saptanir (Kan, 2017). Ol¢cme-degerlendirme, 6grencilere kazanimla-
rin kazandirilip kazandirilmadigini belirlemede kullanilir (Karakus, Oztiirk & Demirbas,
2011). «Programda belirlenen amaclar ve bu amaclara bagli hedef davranislarin ne dii-
zeyde gerceklestigi ve 6grencinin 6grenme-6gretme etkinliklerinde ulastig1 diizeyi 6l¢gme
ve degerlendirme yaparak tespit edebildigimiz icin 6lcme-degerlendirme egitim agisindan
son derece onemlidir» (Demirtas, 2016). Sosyal bilgiler ders kitaplarinin kullanilan 6l¢-
me-degerlendirme araclari bakimindan incelendigi calismalarin literatiirde az oldugu dik-
kat cekmistir.Karakus (2019), calismasinda 6.sinif sosyal bilgiler ders kitabini alternatif
Olcme ve degerlendirme anlayisi acisindan incelemistir. Bu alanda yapilan ¢alismalarin az
olmasi dogrultusunda 1998, 2005 ve 2018 sosyal bilgiler dersi 6gretim programi dogrul-
tusunda hazirlanan 5., 6. ve 7.sinif sosyal bilgiler MEB ders kitaplari izerinde ¢alisilmis ve
ders kitaplar1 icerisindeki iinite hazirlik boliimleri, 6grenme alanlari ve iinite degerlendir-
me calismalarini kapsayan tiim sorular incelenmistir.

1.1. Problem Durumu

1998 - 2005 - 2018 yillarinda sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinda cesitli dii-
zenlemeler yapilmistir. Ogretim programlarinda yapilan bu degisikliklerin 6l¢cme deger-
lendirme araclarina ve soru diizeylerine ne sekilde yansidiginin incelenmesi amaciyla bu
calismada 1998 - 2005 - 2018 6gretim programlarina gore hazirlanan sosyal bilgiler MEB
ders kitaplar1 incelenmistir. Bu inceleme alani dogrultusunda “1998-2019 yillar1 arasinda
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kullanilan sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan 6l¢me ve degerlendirme araclari nasil
kullanilmistir?” sorusu ana problem olarak belirlenmis ve bu problem durumunu daha iyi
incelemek icin su alt problemlere cevap aranmaistir;

1. 1999 yil1 5. Sinif, 2000 yil1 6.s1n1f, 1999 yil1 7.s1nif sosyal bilgiler ders kitabi icerisinde
kullanilan 6l¢me ve degerlendirme araclari nelerdir?

2. 2006 yil1 5., 6. ve 7.sinif sosyal bilgiler ders kitabi icerisinde kullanilan 6l¢me ve de-
gerlendirme aracglar1 nelerdir?

3.2018 yili 5., 6. ve 7.s1mnif sosyal bilgiler ders kitabi icerisinde kullanilan 6l¢me ve de-
gerlendirme araclari nelerdir?

1.2. Calismanin Amaci

Bu calismanin amaci, 1998-2005-2018 sosyal bilgiler 6gretim programlar: kapsaminda
hazirlanan 5., 6. ve 7.sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinin icerisinde yer alan sorularin;
kullanilan 6l¢cme ve degerlendirme araclarinin dagiliminin tespit edilmesidir. Bu amac dog-
rultusunda 1999, 2006 ve 2018 yillarinda okullarda kullanilan 5., 6. ve 7.sinif sosyal bil-
giler MEB ders kitaplar tizerinde calisilmistir. 1999 yili 6.sinif ders kitabina ulasilamadigi
icin 1998 6gretim programina dahil olan 2000 yilinin ders kitab1 incelenmistir. Ol¢gme ve
degerlendirme araclar:1 bakimindan 1999, 2006 ve 2018 yillarinda okullarda kullanilan 5.,
6. ve 7.sinif sosyal bilgiler MEB ders kitaplari icerisindeki {inite hazirlik béliimleri, 6gren-
me alanlar ve iinite degerlendirme calismalarini kapsayan tiim sorular incelenmistir. Bu
arastirma dogrultusunda yapilan ¢alismalarin az oldugu tespit edilmis ve bu calismanin
literatiire ve 6gretmenlere fayda saglamasi amaclanmaistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim, bir toplumun ayakta durabilmesi ve diger toplumlar tarafindan 6zellikle bilim
alaninda kendini takip ettirebilmesini saglayan en 6énemli unsurdur (Topcu & Katilmis,
2003, s. 49). Toplumsal hayatin devaminda ve gelismesinde egitim faaliyetleri oldukca be-
lirleyici bir 6zellige sahiptir. Egitim 6gretim faaliyetleri gerceklestirilirken kullanilan ders
kitaplari, program kapsaminda belirlenen ve 6grencilere kazandirilmak istenen hedef ve
davranislar1 saglamak amaciyla hazirlanan yazili materyallerdir. Ders kitaplar1 program
hedeflerine uygun bir sekilde hazirlanmaktadir. Ayn1 zamanda ders kitaplarinin 6grencile-
rin diislince yapilarini gelistirmeye yonelik bir islevinin de olmasi gerekmektedir. Program-
da verilmesi gereken hedef ve davranislarin 6gretilmesinde ders kitaplarinin nitelik yoniin-
den dikkatli bir sekilde hazirlanmasi gerekmektedir (Dénmez, 2003). Ayni zamanda ders
kitaplar icerisinde yer alan 6l¢me degerlendirme calismalari 6grenme 6gretme siirecinin
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vazgecilmez bir ayagidir. Olcme degerlendirme uygulamalari calismalarin amaca uygun
ylriitiilmesini saglamasi ve 6grencilerin belirlenen kazanimlari1 edinme durumunu belirle-
mesi ve sonraki ¢aligsmalara 1s1ik tutmasi acisindan 6nem arz etmektedir (Gocer, 2007). Sos-
yal Bilgiler ders kitaplar1 yillar icerisinde program degisikliklerinin etkisiyle sekil ve icerik
bakimindan cesitli degisimlere ugramistir. 1998 yilinda hazirlanan sosyal bilgiler 6gretim
programi,2005 yilinda yasanan miifredat degisiminden sonra son olarak 2018 yilinda degi-
sim yapilmistir. Yasanan bu miifredat degisimleri ders kitaplarindaki 6l¢cme degerlendirme
sorularini da cesitli acilardan etkilemistir. Bu calisma ders kitaplarinin degisimi ile paralel
olarak yasanan 6lcme degerlendirme sorularindaki degisimlerin ve gelecekte yapilacak
olan caligmalara 151k tutmasi yoniinden énem arz etmektedir. Ayn1 zamanda sosyal bilgiler
alaninda ders kitaplarina daha cesitli 6l¢cme ve degerlendirme tekniklerinin kazandirilmas:
ve boylece 6lcme degerlendirme araclarinin gesitliliginin artmasinin 6gretmenlere de ders
icinde fayda saglayacaginin diisiiniilmesi bu ¢alismay1 6nemli kilmistir.

1.4. Sinirhiliklar

Bu ¢alisma, Milli Egitim Bakanlig1, Talim Terbiye Kurulu Baskanligi'nin izni ile okullarda
kullanilmasi icin yayimlanan 1999 yili 5.sinif, 2000 yili 6.s1nif, 1999 yili 7.simf, 2006 yili
5.s1nif, 2006 yil1 6.s1n1f, 2006 yili 7.sinif, 2018 yil1 5.s1n1f, 2018 yil1 6.s1n1f, 2018 yil1 7.s1nif
sosyal bilgiler ders kitaplari ile sinirlidir. Bu ¢alismaya Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
kullanilmas1 uygun bulunan ders kitaplar1 disindaki yayinlar dahil edilmemistir.

2. YONTEM
2.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, genel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilarak gercekles-
tirilmistir. “Tarama, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle tespit
etmeyi amaglayan arastirma modelidir” (Karasar, 2020, s. 109). Tarama arastirmacisi, in-
celeme yaptig1 nesneyi bizzat kendisi inceleyebilecegi gibi, daha 6nceden olusturulmus
birtakim kayit ve verileri gozlemleri ile bir diizen icinde biitiinlestirerek yorumlayabilir.
Arastirmanin amaglarini gerceklestirmek tizere tarama modeli yontemlerinden dokiiman
inceleme yontemi kullanilmistir. “Dokiiman incelemesi yontemi, fiziksel kaynaklarin sinir-
larin1 belirlemek, kategorize etmek, arastirmak ve yorumlamak i¢in kullanilan teknikler
olarak tanimlanmaktadir” (Payne & Payne’den aktaran Ozkan, 2019, s. 3). Dokiiman ince-
lemesi, basili ve elektronik materyalleri inceleyen ayni zamanda da degerlendiren sistema-
tik bir islemdir (Ozkan, 2019, s. 2).
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2.2. Evren Orneklem

Bu arastirmanin evrenini 1999, 2006 ve 2018 yillarinda kullanilan Milli Egitim Bakan-
11g1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 onayi ile hazirlanan 5., 6. ve 7.Sinif sosyal bilgiler
ders kitaplari olusturmaktadir. 1998 6gretim programina gore hazirlanan; 1999 yili 5. sinif
sosyal bilgiler ders kitabi, 2000 yil1 6.s1nif sosyal bilgiler ders kitabi, 1999 yili 7.sinif sosyal
bilgiler ders kitabi, 2005 6gretim programina gore hazirlanan; 2006 yili 5., 6. ve 7.sinif
sosyal bilgiler ders kitaplari, 2018 6gretim programina gore hazirlanan; 2018 yili5., 6.
ve 7.sinif sosyal bilgiler ders kitaplar1 olmak {izere toplam 9 adet kitap arastirmanin veri
kaynag1 olarak kullanilmistir. Talim Terbiye Kurulu, MEB Ferit Ragip TUNCOR Arsiv ve
Dokiimantasyon Kiitiiphanesi'nde 1999 yilina ait 6.Sinif sosyal bilgiler ders kitabi bulun-
madig1 icin 6.s1nif 1999 yilinin MEB ders kitab: yerine 2000 yilinin 6.simif MEB ders kitabi
arastirmada veri kaynag1 olarak kullanilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda belirledigimiz amaclarin cevabina ulasarak derinlemesine aras-
tirma yapabilmek gayesi ile amacgli 6rneklem kullanilmistir. Amach 6rnekleme, sinirli olan
kaynaklarin en etkin sekilde kullanimini gerceklestirmek icin bilgi acisindan zengin alan-
larin belirlenmesi ve secilmesi amaciyla nitel calismalarda yaygin sekilde kullanilir (Yagar
& Dokme, 2018). Bu dogrultuda verilerin toplanmasinda belirlenen materyaller; 1999 yili
5.smif ve 7.sinif sosyal bilgiler ders kitaplari, 2000 yili 6.sinif sosyal bilgiler ders kitaba,
2006 yili 5.s1nif, 6.s1nif ve 7.sinif sosyal bilgiler ders kitaplari, 2019 yili 5.s1inif, 6.s1nif ve
7.s1nif sosyal bilgiler ders kitaplaridir.

Arastirmanin sinirliliklar: gercevesinde erisilmis olan 9 adet ders kitab1 kiitiiphanede
bulunan tarayicidan flash-bellege pdf dosyasi olarak kopyalanmaistir ve veri toplamada kul-
lanilmastir.

Verilerin toplanmasi kisminda yaptigimiz dokiiman incelemesinde Talim Terbiye Kurulu
onayli MEB sosyal bilgiler ders kitaplarinin icerisinde bulunan her soru ifadesi arastirma-
nin amaci dogrultusunda incelenerek sorularin geleneksel 6lcme degerlendirme teknikle-
ri ve alternatif 6l¢gme degerlendirme tekniklerinden hangisine uygun sekilde hazirlandigi
tespit edilmistir.
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Tablo 1 Verilerin Toplanilmasinda Kullanilan Kitaplar
No Kitap Ad1 Y;:gllln Yayin Evi Yazar/Yazarlar
Sosyal Milli Eitim Giiler Seniinver,Ezdihar Karabulut, H. Samim
1 Bilgiler 1999 Basmslgevi Kesim, Rifat Turgut, Nesime Ercan, Mustafa
5.Smif Kiictikbaycan, Hasan Uslu, Aliye Akay
Sosyal Sara Demet Karagoz, Meltem Tekerek, Niyazi Kaya,
2 Bilgiler 2006 Matbaa}cllhk Hikmet Azer, Melek Derya Alig, Bekir Yilbat,
5.S1mf Miyase Koyuncu, Kadir Ulusoy
Sosyal
3 Bilgiler 2018 Anadol Erhan Sahin
Yayincilik
5.Simf N
Sosyal Milli Eitim Giiler Seniinver,Ezdihar Karabulut, H. Samim =
4 Bilgiler 2000 Bast n%evi Kesim, Rifat Turgut, Nesime Ercan, Mustafa =z
6.S1mf Kiiciikbaycan, Hasan Uslu, Aliye Akay §
Sosval Emine Genc, Mecit Miimin Polat, Samettin g
5 Bil %,ler 2006 Milsan Basin ~ Basol, Niyazi Kaya, Hikmet Azer, Sevil Gokce, &8
6 Sgl uf San. A.S. Miyase Koyuncu, Abdiilcelil Gok, Abdullah 2
) Yildiz, Dilek Yilmaz, Adem Ozcan ;;E
Sosyal . .. E
o Netbil Basim  Faruk Gokalp Yilmaz, Hasan Bayraktar, Mustafa =3
6 Bilgiler 2018 = - . )
6.Sinif ve Yayincilik Kemal Ozden, Murat Akpinar, Omer Evin )
: 1
Sosyal Milli Eitim Giiler Seniinver,Ezdihar Karabulut, H. Samim OEQ{
7 Bilgiler 1999 Ba51r§evi Kesim, Rifat Turgut, Nesime Ercan, Mustafa a
7.Smf Kiictikbaycan, Hasan Uslu, Aliye Akay g
S.O syal ]?evlet Emine Geng, Mecit Miimin Polat, Niyazi Kaya, <)
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2.4. Verilerin Analizi

Bu calismanin veri analizinde nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmalar-
da arastirilan olay ya da olgularin sayisi, miktar: gibi 6lciilebilen 6zellikler yerine, “nasil,
nicin” gibi sorulara yer veren arastirmalardir. Nitel arastirmalar, insanlarin davranislarini,
tutumlarini, goriislerini daha detayl bir yaklasimla anlamayi, betimlemeyi ve yorumlama-
y1 hedefleyen, derin bir incelemeye imkéan sunan arastirma modeli olarak ifade edilmek-
tedir (Kiral, 2020, s. 3).Bu arastirmada Sosyal Bilgiler ders kitaplar: icerisinde yer alan
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sorular kullanilan 6l¢cme degerlendirme tekniklerine gore geleneksel 6lcme degerlendirme
teknikleri ve alternatif 6l¢cme degerlendirme teknikleri olarak iki kategoride incelenmistir.
Dokiiman incelemesi seklinde gerceklestirilen bu arastirmanin verileri daha 6ncesinde be-
lirlemis oldugumuz kriterlere gore nitel arastirma tekniklerinden dokiiman analizi kulla-
nilarak analiz edilmistir.

3. BULGULAR
3.1.Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“1999 yil1 5. Simif, 2000 yili 6.s1n1f, 1999 yili 7.s1nif sosyal bilgiler ders kitabi icerisinde
kullanilan 6l¢me ve degerlendirme araclari nelerdir?” sorusunun cevabina ait bulgulara
yer verilmistir.

Tablo 2:1999 Yil1 5.Sinif Sosyal Bilgiler MEB Ders Kitabi icerisinde Yer Alan Sorularda
Kullanilan Ol¢me ve Degerlendirme Araclari

Oleme Degerlendirme Teknikleri 1999 Y1l Sosyal Bilgiler Ders Kitabu Igerisindeki

Uniteler

= 1.Unite 2.Unite 3.Unite 4.Unite
—
A E 8= ~ Soru
e % 3 ALT BASAMAKLAR Soru Sayis1  Soru Sayis1 Soru Sayisi Sayisi
=
Z = 1O
=t = é Kisa-Uzun Cevapli-A¢ik 9 15 7 15
(5O )§9 < Uclu Sorular

A Toplam 9 15 7 15
. = Perfcirmans Qdev1 4 g 3 .
e Degerlendirme
Ik
zZ 5 Z 5 Tartisma 1 - 1 -
SO
SRS~ é
E .'4 M <
<© 9 Toplam 5 8 4 7

a

Tablo 2’de 1999 yili 5.sinif sosyal bilgiler ders kitab1 icerisinde kullanilan 6l¢me ve de-
gerlendirme araglarinin dagilimi verilmistir. Tablo 2’ye gore 1999y1li 5.s1nif sosyal bilgiler
ders kitabinda 4 iinite bulunmaktadir. Tiim tinitelerin hazirlik asamasinda yer verilen so-
rular, 6grenme alani icinde yer alan ve iinite sonu degerlendirmelerinde bulunan sorular,
kullanilan 6l¢cme degerlendirme araclari bakimindan incelenmistir.1999 yili 5.sinif sosyal
bilgiler ders kitabinin icerisinde toplam 69 soru bulunmaktadir. 69 sorunun 45 tanesi ge-
leneksel 6l¢cme degerlendirme araclar1 kategorisinden kisa-uzun cevapli-acik uglu sorular
icerisinde yer alirken, 23 tanesi ise 22 performans ve 1 tartisma sorusu ile alternatif 6lcme
degerlendirme araclar1 kategorisinde yer almistir.
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ve Degerlendirme Araclarinin Kullaniminin Incelenmesi

Tablo 3:2000 Yil1 6. Sinif Sosyal Bilgiler MEB Ders Kitabi Icerisinde Yer Alan Sorularda
Kullanilan Ol¢me ve Degerlendirme Araclari

Tablo 3’de 2000 yil1 6.s1nif sosyal bilgiler ders kitabi icerisinde kullanilan 6l¢me ve deger-
lendirme aracglarinin dagilimi verilmistir. Tablo 3’e gore 2000y1l1 6.s1nif sosyal bilgiler ders
kitabinda 6 {inite bulunmaktadir. Tiim iinitelerin hazirlik asamasi, 6grenme alani ve linite
sonu degerlendirmelerinde bulunan sorular kullanilan 6l¢cme degerlendirme araclar: baki-
mindan incelenmistir. 2000 yil1 6.s1nif sosyal bilgiler ders kitabinin icerisinde toplam 105
soru bulunmaktadir. 105 sorunun 64 tanesi geleneksel 6lcme degerlendirme araclari ka-
tegorisinden kisa uzun cevapl acik uclu sorular seklinde yer alirken 1 tanesi harita incele
sorusu olarak yer alir, sorularin 40 tanesi ise 38 performans, 1 goriisme, 1 tartigsma sorusu
seklinde alternatif 6l¢gme ve degerlendirme araclari icerisinde yer alir.
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. = Ol¢me Degerlendirme 2000 Y1l Sosyal Bilgiler Ders Kitabi Icerisindeki
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Tablo 4:1999 Yili 7. Sinif Sosyal Bilgiler MEB Ders Kitabi Icerisinde Yer Alan Sorularda
Kullanilan Ol¢me ve Degerlendirme Araclari

o Olgme. 1999 Yili 7.Smmif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi icerisindeki
Degerlendirme Uniteler
Teknikleri cle
1.Unite 2.Unite 3.Unite 4.Unite 5.Unite 6.Unite 7.Unite
AIT BASAMAKLAR Soru Soru Soru Soru Soru Soru  Soru

Sayis1  Sayis1  Sayist  Sayisi  Sayist  Sayist  Sayisi

Kisa-Uzun Cevapli-

GELENEKSEL OLCME VE DEGERLENDIRME
ARACLARI

T Acik Uclu Sorular 10 8 10 4 5 15
Harita inceleme . _ ) i ) ) .
Toplam 8 10 8 6 4 s B
= EE = Perfczrmans Qdevl s s . . ; i .
2>10 Degerlendirme
Z2z 5
= H O
O g
[
= .
53 oplam 5 5 6 9 6 . "
A

Tablo 4’de 1999 yil1 7.sinif sosyal bilgiler ders kitab1 icerisinde kullanilan 6l¢me ve de-
gerlendirme araclarinin dagilimi verilmistir. Tablo 4’e gore 1999y1l1 7.sinif sosyal bilgiler
ders kitabinda 7 iinite bulunmaktadir. Tiim {initelerin hazirlik asamasi, 6grenme alani ve
tinite sonu degerlendirmelerinde bulunan sorular kullanilan 6l¢cme degerlendirme araglari
bakimindan incelenmistir. Tiim iinitelerin icindeki sorular 6l¢me degerlendirme araglari
acisindan incelenmistir. 6 iinite toplaminda 93 soru bulunmaktadir. 93 sorunun 51 sorusu
kisa uzun cevapli acik uclu sorular, 1 tanesi harita inceleme seklinde geleneksel 6lcme de-
gerlendirme araclari kategorisinde yer alirken, 41 performans sorusunun ise alternatif 6lge
ve degerlendirme araclar1 kategorisinde yer aldig1 goriilmiistiir.
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3.2. ikinci Alt Probleme iligskin Bulgular

“2006 yil1 5., 6. ve 7.s1nif sosyal bilgiler ders kitab1 icerisinde kullanilan 6l¢me degerlen-
dirme araclar1 nelerdir?” sorusunun cevabina ait bulgulara yer verilmistir.
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1998-2019 Yillar1 Arasindaki Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Yer Alan Olcme
ve Degerlendirme Araclarinin Kullaniminin Incelenmesi

Tablo 5: 2006 Yili 5.S1mif Sosyal Bilgiler MEB Ders Kitabi Icerisinde Yer Alan Sorularda
Kullanilan Ol¢me ve Degerlendirme Araclari

Olcme Degerlendirme

Teknikleri 2006 Yili 5.S1mif Sosyal Bilgiler Ders Kitab Icerisinde Yer Alan Uniteler

1.Unite 2.Unite 3.Unite 4.Unite 5.Unite 6.Unite 7.Unite 8.Unite

Soru Soru Soru Soru Soru Soru Soru Soru

ALT BASAMAKLAR Sayis1  Sayist  Sayist  Sayist Sayist Sayist Sayist Sayisi

Coktan Se¢meli Test 4 4 4 4 4 5 5 3

Dogru Yanlis Sorulari - - - - 4 5 - '

Eslestirme Sorular1 5 6 4 6 5 5 6

Tamamlama Sorular: 6 6 5 5 - 5 4 5

Kisa-Uzun Cevapl
Aciklamalar

Konuyu Pekistirmek
Amaci ile Ogrenme
Alanlari icinde Yer
Alan Metinlerin
Basinda Veya
Sonunda Kullanilan
Sinif Ici Tartisma Ve
Pekistirme Sorular1

14 23 20 26 17 11 15 19

Ogrenme Alan
Icinde Kullanilan
Fotograflarin 1 6 7 - 2 3 - 3
Yorumlanmasina
Yonelik Sorular

GELENEKSEL OLCME VE DEGERLENDIRME ARACLARI

Ogrenme Alani icinde
Yer Verilen Tablolara
Yonelik Sorular

'
'
'
'
'
—
'
'

Ogrenme Alani iginde
Yer Verilen Haritalar
Veya Grafiklere
Yonelik Sorular

WIDTIT H[WIIg WIS - I9LIP[Ig 1$918U0Y JITeRI “II

Siir, Kompozisyon,
Dilekge, Metin - - - - - - 1 _
Olusturma

Toplam 35 53 57 49 39 40 42 43

Performans
Degerlendirme

Kavram Haritasi - - - - - - 1 -

ARACLARI

VE DEGERLENDIRME

ALTERNATIF OLCME

Toplam - 1 - 1 1 1 4 -




II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri IIL.Cilt

———| Prof. Dr. Ufuk KARAKUS / Hatice YiGIT

Tablo 5’te 2006 yil1 5.sinif sosyal bilgiler ders kitab1 icerisinde kullanilan 6l¢gme ve de-
gerlendirme araclarinin dagilimi verilmistir. Tablo 5’e gore 2006y1l1 5.s1nif sosyal bilgiler
ders kitabinda 8 iinite bulunmaktadir. Tiim tinitelerin hazirlik asamasinda yer verilen so-
rular, 6grenme alani i¢inde yer alan ve iinite sonu degerlendirmelerinde bulunan sorular
kullanilan 6l¢gme degerlendirme araglari bakimindan incelenmistir. 2006 yil1 5.s1nif sosyal
bilgiler ders kitabinin icerisinde toplam 366 soru bulunmaktadir. 366 sorunun 358 ta-
nesi geleneksel 6lcme degerlendirme araglar1 kategorisinde, 8 tanesi ise alternatif 6l¢cme
ve degerlendirme kategorisinde yer almaktadir. 8 iinite icerisinde bulunan 358 sorunun
geleneksel 6lcme degerlendirme araclar icerisindeki dagilimi su sekildedir; 33 soru ¢ok-
tan secmeli test, 9 soru dogru - yanlis, 37 soru dogru olanla eslestirme, 36 soru bosluk
doldurma - tamamlama, 145 soru konuyu pekistirmek amaci ile 6grenme alani icinde yer
alan metinlerin basinda veya sonunda kullanilan sinif i¢i tartisma ve pekistirme sorulari,
22 soru 6grenme alani icinde islenilen konuya iliskin olarak kullanilan fotograflarin yo-
rumlanmasina yonelik sorular, 1 soru 6grenme alani icerisinde yer verilen tablo yorumu, 1
soru 6grenme alani icinde verilen harita yorumlama sorusu, 1 soru ise konuya iliskin siir
yazdirma seklindedir. 8 iinite icerisinde bulunan alternatif 6lcme ve degerlendirme sorula-
rinin dagilimi ise su sekildedir; 7 performans degerlendirme ve 1 tane de kavram haritasi
sorusu bulunmaktadir.
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ve Degerlendirme Araclarinin Kullaniminin Incelenmesi

Tablo 6 : 2006 Y1il1 6. Sinif Sosyal Bilgiler MEB Ders Kitabi Icerisinde Yer Alan Sorularda
Kullanilan Ol¢me ve Degerlendirme Araclari

Olcme Degerlendirme Teknikleri

2006 Y1l 6.Suuf Sosyal Bilgiler Ders Kitab: icerisin-
de Yer Alan Uniteler

’7

L 2. 3. 4 5. 6. 7.
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Z3
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— - .
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—
o= — . ..
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Tablo 6’da 2006 yil1 6.sinif sosyal bilgiler ders kitab1 icerisinde kullanilan 6l¢me ve de-
gerlendirme araglarinin dagilimi verilmistir. Tablo 6’ya gore 2006y1l1 6.s1nif sosyal bilgiler
ders kitabinda 7 iinite bulunmaktadir. Tiim tinitelerin hazirlik asamasinda yer verilen so-
rular, 6grenme alani i¢inde yer alan ve iinite sonu degerlendirmelerinde bulunan sorular
kullanilan 6l¢gme degerlendirme araglari bakimindan incelenmistir. 2006 yil1 6.s1nif sosyal
bilgiler ders kitabinin igerisinde toplam 483 soru bulunmaktadir. 483 sorunun 471 tanesi
geleneksel 0lcme degerlendirme araclari1 kategorisinde, 12 tanesi ise alternatif 6l¢me ve
degerlendirme kategorisinde yer almaktadir. 7 tinite icerisinde bulunan 471 sorunun ge-
leneksel 6l¢cme degerlendirme araclar icerisindeki dagilimi su sekildedir; 35 soru coktan
se¢cmeli test, 43 soru dogru - yanlis, 75 soru kisa-uzun cevapli sorular, 252 soru konuyu
pekistirmek amaci 6grenme alani icinde yer alan metinlerin basinda veya sonunda kullani-
lan sinif ici tartisma ve pekistirme sorulari, 25 soru 6grenme alani icinde islenilen konuya
iliskin olarak kullanilan fotograflarin yorumlanmasina yonelik sorular, 4 soru 6grenme ala-
n1 icerisinde yer verilen tablo yorumu, 16 soru 6grenme alani icinde verilen harita yorum-
lama, 3 soru ise siir, kompozisyon, dilekce, metin olusturma seklindedir. 7 iinite icerisinde
bulunan 12 sorunun alternatif 6lcme ve degerlendirme araclari icerisindeki dagilimi ise su
sekildedir; 9 performans degerlendirme, 1 soru 6grenci iiriin dosyas: (portfolyo), 1 soru
tartisma, 1 soru da proje olarak bulunmaktadir.
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Tablo 7: 2006 Yil1 7. Siuf Sosyal Bilgiler MEB Ders Kitabi Icerisinde Yer Alan Sorularda
Kullanilan Ol¢me ve Degerlendirme Araclari

1998-2019 Yillar1 Arasindaki Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Yer Alan Ol¢me

’7

ve Degerlendirme Araclarinin Kullaniminin Incelenmesi

Ol¢me Degerlendirme

2006 Y1l 7.Smuf Sosyal Bilgiler Ders Kitab1

Teknikleri Icerisinde Yer Alan Uniteler
“1. ) 2. ) 3. "4. ) 5. i 6. ) 7.
Unite Unite Unite Unite Unite Unite Unite
AIT BASAMAKLAR Soru Soru Soru Soru Soru Soru Soru

Sayist Sayist Sayist Sayist Sayisi Sayisi Sayisi
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Tablo 7’de 2006 yil1 7.sinif sosyal bilgiler ders kitabi icerisinde kullanilan 6l¢me ve deger-
lendirme araclarinin dagilimi verilmistir. Tablo 7’ye gore 2006y1l1 7.sinif sosyal bilgiler
ders kitabinda 7 iinite bulunmaktadir. Tiim tinitelerin hazirlik asamasinda yer verilen so-
rular, 6grenme alani i¢inde yer alan ve iinite sonu degerlendirmelerinde bulunan sorular
kullanilan 6l¢me degerlendirme araglari bakimindan incelenmistir. 2006 yil1 7.sinif sosyal
bilgiler ders kitabinin igerisinde toplam 460 soru bulunmaktadir. 460 sorunun 429 tanesi
geleneksel 0lcme degerlendirme araclar1 kategorisinde, 31 tanesi ise alternatif 6lgme ve
degerlendirme kategorisinde yer almaktadir. 7 iinite icerisinde bulunan 460 sorunun ge-
leneksel 6lcme degerlendirme araclari icerisindeki dagilimi su sekildedir; 51 soru ¢oktan
se¢cmeli test, 37 soru dogru - yanlis, 73 soru kisa-uzun cevapli sorular, 250 soru konuyu
pekistirmek amaci 6grenme alani icinde yer alan metinlerin basinda veya sonunda kullani-
lan sinif ici tartisma ve pekistirme sorulari, 11 soru 6grenme alani icinde islenilen konuya
iliskin olarak kullanilan fotograflarin yorumlanmasina yonelik sorular, 5 soru 6grenme
alani icerisinde yer verilen tablo yorumu, 2 soru 6grenme alani icinde verilen harita yo-
rumlama sorusu seklindedir. 7 {inite icerisinde bulunan alternatif 6l¢me ve degerlendirme
sorularinin dagilimi ise su sekildedir; 11 performans degerlendirme, 18 soru 6grenci iiriin
dosyasi (portfolyo), 2 adet de tartisma sorusu bulunmaktadir.

3.3.Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“2018 y1l1 5., 6. ve 7.sinif sosyal bilgiler ders kitab1 icerisinde kullanilan 6l¢me ve deger-
lendirme araglari nelerdir?” sorusunun cevabina ait bulgulara yer verilmistir.
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ve Degerlendirme Araclarinin Kullaniminin Incelenmesi

Tablo 8: 2018 Yili 5.S1mif Sosyal Bilgiler MEB Ders Kitabi Icerisinde Yer Alan Sorularda
Kullanilan Ol¢me ve Degerlendirme araclari

Olcme Degerlendirme Teknik-

) 2018 Y1l Uniteler
leri
L2 3 4 5 6 7
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. - - - - - 2 1 =
Metin Olusturma
Toplam 47 77 70 58 58 55 47
’é] r  Performans Degerlendirme 2 11 5 2 3 4 2
5
=]
; % Kavram Haritalar 1 - - - - - -
= .
g = Yapilandirilmis Grid - - - 1 - - -
g E Proje - - - - 1 - -
% % Gorlisme - - - - - 1 -
bl E Anlam Co6ziimleme Tablosu 1 - 2 1 - - -
=
<© Tartisma - - - - - - 1
Toplam 4 11 7 3 4 5 3

181 ’7



II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri IIL.Cilt

———| Prof. Dr. Ufuk KARAKUS / Hatice YiGIT

Tablo 8’de 2018 yil1 5.sinif sosyal bilgiler ders kitab1 icerisinde kullanilan 6l¢me ve de-
gerlendirme araclarinin dagilimi verilmistir. Tablo 8’e gore 2018yil1 5.s1nif sosyal bilgiler
ders kitabinda 7 iinite bulunmaktadir. Tiim tinitelerin hazirlik asamasinda yer verilen so-
rular, 6grenme alani i¢inde yer alan ve iinite sonu degerlendirmelerinde bulunan sorular
kullanilan 6l¢gme degerlendirme araglari bakimindan incelenmistir. 2018 yil1 5.s1nif sosyal
bilgiler ders kitabinin icerisinde toplam 450 soru bulunmaktadir. 450 sorunun 412 sorusu
geleneksel 0lcme degerlendirme araclar1 kategorisinde, 38 tanesi ise alternatif 6l¢me ve
degerlendirme kategorisinde yer almaktadir. 7 iinite icerisinde bulunan 412 sorunun ge-
leneksel 6l¢cme degerlendirme araclar icerisindeki dagilimi su sekildedir; 63 soru coktan
se¢cmeli test, 54 soru dogru - yanlis, 55 soru tamamlama (bosluk doldurma) sorusu, 70
soru eslestirme sorusu, 107 soru kisa-uzun cevapl sorular, 50 soru konuyu pekistirmek
amaci 0grenme alani icinde yer alan metinlerin basinda veya sonunda kullanilan sinif ici
tartisma ve pekistirme sorulari, 1 soru 6grenme alani icinde islenilen konuya iliskin olarak
kullanilan fotograflarin yorumlanmasina yonelik sorular, 9 soru 6grenme alani icerisinde
yer verilen tablo yorumu, 6 soru 6grenme alani icinde verilen harita yorumlama sorusu, 3
siir, kompozisyon, dilekce, metin olusturmaya yonelik 6lcme degerlendirme aracina yer ve-
rilmistir. 7 tinite icerisinde bulunan 38 sorunun alternatif 6l¢cme ve degerlendirme araglari
icindeki dagilimi ise su sekildedir; 29 performans degerlendirme, 1 soru kavram haritasi, 1
soru yapilandirilmis grid, 1 soru proje, 1 soru goriisme, 4 soru anlam ¢6ztimleme tablosu,
1 tane de tartisma sorusu bulunmaktadir.

4{ 182



Tablo 9 : 2018 Yili 6. Sinif Sosyal Bilgiler MEB Ders Kitab Icerisinde Yer Alan Sorularda

1998-2019 Yillar1 Arasindaki Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Yer Alan Olcme
ve Degerlendirme Araclarinin Kullaniminin Incelenmesi

Kullanilan Ol¢me ve Degerlendirme Araclari

Olcme Degerlendirme Teknikleri

2018 Yili Uniteler

1.

2.

3.

4,
Unite Unite Unite Unite Unite Unite Unite

5.

6.

7.

Soru Soru Soru

Soru Soru Soru Soru

[~
j ALT BASAMAKLAR Sayis1 Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayist Sayisi
5 Coktan Secmeli Test 5 5 5 5 5 5 5
; Dogru Yanlis Sorulari 5 5 5 5 5 5 5
E Eslestirme Sorulari - 1 9 - - - -
a Tamamlama Sorulari 11 15 5 5 5 14 5
% Kisa-Uzun Cevapli Aciklamalar 7 18 3 4 10 o
E Konuyu Pekistirmek Amaci ile =
’8 Ogrenme Alanlari Iginde Yer §
8 Alan Metinlerin Baginda Veya 27 49 9 28 28 25 15 =
2 Sonunda Kullanilan Sinf Ici Tar- z
E tisma Ve Pekistirme Sorulari 03
S Ogrenme Alani icinde Kullanilan &,
’S Fotograflarin Yorumlanmasina 3 1 1 6 3 4 3 =
e Yonelik Sorular =
2 L .. K =
i Ogrenme Alani I¢inde Yer Verilen 2
é Tablolara Yonelik Sorular 3 4 ! ! / 2 3 orléj
&l Ogrenme Alam Icinde Yer Verilen =
Haritalar Veya Grafiklere Yonelik - 1 33 - 1 - - a
Sorular g
Siir, Kompozisyon, Dilekce, Me- ) i ] 1 ) ] )
tin Olusturma -
Toplam 61 99 71 54 63 65 44 o
Performans Degerlendirme 3 2 1 5 2 1 .
= % Kavram Haritasi 2 1 1
o
£5 Yapilandirilmig Grid 1 2 2
<o <
0 & Diyagram 1
&2
% 2 Anlam Céziimleme Tablosu 1 5 3
=
= E Bulmaca 2
< %
Zihin Haritasi 1 1 1 1 1 1 1
Toplam 7 8 3 6 10 6 2
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Tablo 9’da 2018 yili 6.sinif sosyal bilgiler ders kitabi igerisinde kullanilan 6l¢me ve de-
gerlendirme araclarinin dagilimi verilmistir. Tablo 9’a gore 2018y1l1 6.s1nif sosyal bilgiler
ders kitabinda 7 iinite bulunmaktadir. Tiim tinitelerin hazirlik asamasinda yer verilen so-
rular, 6grenme alani i¢inde yer alan ve iinite sonu degerlendirmelerinde bulunan sorular
kullanilan 6l¢gme degerlendirme araglari bakimindan incelenmistir. 2018 yil1 7.sinif sosyal
bilgiler ders kitabinin icerisinde toplam 499 soru bulunmaktadir. 499 sorunun 457 tanesi
geleneksel 6l¢me degerlendirme araclar1 kategorisinde, 42 tanesi ise alternatif 6l¢gme ve
degerlendirme kategorisinde yer almaktadir. 7 iinite icerisinde bulunan 457 sorunun ge-
leneksel 6l¢cme degerlendirme araclar icerisindeki dagilimi su sekildedir; 35 soru coktan
secmeli test, 35 soru dogru - yanlig, 10 soru eslestirme,60 soru tamamlama/bosluk doldur-
ma, 58 soru kisa-uzun cevapli sorular, 181 soru konuyu pekistirmek amaci 6grenme alani
icinde yer alan metinlerin basinda veya sonunda kullanilan sinif i¢i tartisma ve pekistirme
sorulari, 21 soru 6grenme alani icinde islenilen konuya iliskin olarak kullanilan fotograf-
larin yorumlanmasina yonelik sorular, 21 soru 6grenme alani icinde yer verilen tablolara
yonelik sorular, 35 soru 6grenme alani icinde yer verilen haritalar veya grafiklere yonelik
sorular, 1 siir, kompozisyon, dilek¢e, metin olusturma seklindedir. 7 inite icerisinde bulu-
nan 42 tane alternatif 6lgme ve degerlendirme sorularinin dagilimi ise su sekildedir; 14
performans degerlendirme, 4 kavram haritasi, 5 yapilandirilmis grid, 1 diyagram, 9 anlam
¢ozlimleme tablosu, 7 zihin haritasi, 2 bulmaca sorusu bulunmaktadir.
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Tablo 10 : 2018 Yil1 7. Sinif Sosyal Bilgiler MEB Ders Kitabi Icerisinde Yer Alan Sorular-

da Kullanilan Olgme ve Degerlendirme Araclari

Olcme Degerlendirme Teknikleri Uniteler
L 2. 3. 4 5. 6. 7.
Unite Unite Unite Unite Unite Unite Unite
Soru
AT BASAMAKLAR Soru Soru Soru Soru Soru Soru Sayi-
= Sayis1 Sayis1 Sayist Sayisi1 Sayisi  Sayisi o
g Coktan Se¢meli Test 5 4 4 5 4 4 4
< Dogru Yanlis Sorulari 5 5 9 5 5 5 5
£
E Eslestirme Sorulari - 9 - - 6 5 -
2 Tamamlama Sorulari 5 5 5 5 5 5 5
E Kisa-Uzun Cevapli Aciklamalar 3 11 6 8 2 4 2
)E Konuyu Pekistirmek Amaci ile
a Ogrenme Alanlar I¢inde Yer
= Alan Metinlerin Basinda Veya - 20 11 10 22 11 5
= Sonunda Kullanilan Sinif I¢i Tar-
5 tigma Ve Pekistirme Sorulari
= " -
‘S Ogrenme Alani I¢ginde Kullanilan
el Fotograflarin Yorumlanmasina 7 3 9 - - - 6
M Yonelik Sorular
é Siir, Kompozisyon, Dilekce, Me- 1 1 ) ) ) i )
b tin Olusturma
Ogrenme Alani icinde Yer Verilen
Tablolara Yonelik Sorular 3 6 4 1 ! 3 2
Toplam 29 64 48 34 45 37 29
m Performans Degerlendirme - 1 1 2 - 1
§ Kavram Haritalar1 - 1 1 - - - -
A
Z Proje - - - - - 1 -
-
% Gortisme - - - - - 1 -
)Qr.g] Diyagram 1 2 - 1 - - -
g % Poster - - - - - - 1
oo
S § Grup/Akran Degerlendirme - - - - - - 1
O < -
3 Oz-Degerlendirme - - - - 3 - -
E Anlam Coziimleme Tablosu 1 3 4 2 - 4 -
<
é Tartigma 2 7 1 2 3 6 2
= Zihin Haritas: 111 1 1 1 1
<
Bulmaca - - - - - 1 1
Toplam 5 15 7 7 9 14 7
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Tablo 10’da 2018 yil1 7.sinif sosyal bilgiler ders kitab: icerisinde kullanilan 6l¢me ve de-
gerlendirme aracglarinin dagilimi verilmistir. Tablo 10’a gore 2018yi1l1 7.sinif sosyal bilgiler
ders kitabinda 7 iinite bulunmaktadir. Tiim tinitelerin hazirlik asamasinda yer verilen so-
rular, 6grenme alani i¢inde yer alan ve iinite sonu degerlendirmelerinde bulunan sorular
kullanilan 6l¢gme degerlendirme araglari bakimindan incelenmistir. 2018 yil1 7.sinif sosyal
bilgiler ders kitabinin icerisinde toplam 350 soru bulunmaktadir. 350 sorunun 286 tanesi
geleneksel 6l¢me degerlendirme araclari kategorisinde, 64 tanesi ise alternatif 6l¢me ve
degerlendirme kategorisinde yer almaktadir. 7 iinite icerisinde bulunan 286 sorunun ge-
leneksel 6l¢cme degerlendirme araclar icerisindeki dagilimi su sekildedir; 30 soru coktan
secmeli test, 39 soru dogru - yanlis, 20 soru eslestirme,7 soru tamamlama/bosluk doldur-
ma, 36 soru kisa-uzun cevapli sorular, 79 soru konuyu pekistirmek amaci 6grenme alani
icinde yer alan metinlerin basinda veya sonunda kullanilan sinif i¢i tartisma ve pekistirme
sorulari, 25 soru 6grenme alani icinde islenilen konuya iliskin olarak kullanilan fotograf-
larin yorumlanmasina yonelik sorular, 20 soru 6grenme alani icerisinde yer verilen tablo
yorumu, 2 siir, kompozisyon, dilekce, metin olusturmaya yonelik 6lcme degerlendirme
aracina yer verilmistir. 7 {inite icerisinde bulunan 64 tane alternatif 6l¢cme ve degerlendir-
me sorularinin dagilimi ise su sekildedir; 5 performans degerlendirme, 2 kavram haritasi,
1 proje, 1 goriisme, 4 diyagram, 1 poster, 1 grup akran degerlendirme, 3 6z degerlendirme,
14 anlam c¢oziimleme tablosu, 23 tartisma, 7 zihin haritasi, 2 bulmaca sorusu bulunmak-
tadir.

4. SONUC

Tablo 11: 1998-2005-2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina Gore Hazirlanan 5.,
6. ve 7.Sunif Ders Kitaplari Igerisinde Kullanilan Olgme ve Degerlendirme Araglart

C)LQME 1998 Yil1 Sosyal Bilgiler Ogretim Programina Gore Hazirlanan
DEGERLENDIRME Kitaplar
ARACLARI 1999 Yili 5.Smif 2000 Yili 6.S1inif 1999 Yili 7.Simnif

Geleneksel 6l¢gme

0, 0, 0,
degerlendirme araclar: 45 soru (%66,17) 65 soru (%61,90) 52 soru (%55,91)

Alternatif 6lcme

0, 0, 0,
degerlendirme araclan 23 soru (%33,82) 40 soru (%38,09) 41 soru (%44,08)

OLCME 2005 Yili Sosyal Bilgiler Ogretim Programina Gére Hazirlanan

DEGERLENDIRME Kitaplar
ARAGLARI 2006 Yili 5.Smf 2006 Yili 6.Simf 2006 Yili 7.Smmf
Geleneksel 6l¢gme 0 471 soru 0
degerlendirme araclan 359 soru (%97,82) (%97.51) 429 soru (%93,26)
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Alternatif 6lgme

0, 0, 0
degerlendirme araclari 8 soru (%2,17) 12 soru (%2,48) 31 soru (%6,73)

OLCME 2018 Yil1 Sosyal Bilgiler Ogretim Programina Gore Hazirlanan
DEGERLENDIRME Kitaplar
ARAGLARI 2018 Yih 5.Simf 2018 Yih 6.Simf 2018 Yili 7.Simif
Geleneksel 6l¢gme 0 471 soru 0
degerlendirme araclan 412 soru (%91,75) (%97.51) 286 soru (%81,71)

Alternatif 6lcme

0, 0, 0,
degerlendirme araclar: 37 soru (%8,24) 12 soru (%2,48) 64 soru (%18,28)

1999 yili 5.sinif MEB sosyal bilgiler ders kitabi icerisinde bulunan sorular, kullanilan
O0l¢cme ve degerlendirme araglar1 bakimindan incelendiginde 45 sorunun %66,17’lik bir
oranla geleneksel 6lcme ve degerlendirme teknigine uygun sekilde, 23 sorunun %33,82’lik
oranla ise alternatif 6lgme ve degerlendirme teknigine uygun sekilde verildigi sonucuna
ulasilmistir.

2000 y1li 6.s1ni1f MEB sosyal bilgiler ders kitabi icerisinde bulunan sorular, kullanilan 6l¢-
me ve degerlendirme araglari bakimindan incelendiginde 65 sorunun %61,90’1ik bir oranla
geleneksel 0lcme ve degerlendirme teknigine uygun sekilde, 40 sorunun ise %38,09’luk
oranla alternatif 6l¢me ve degerlendirme teknigine uygun sekilde verildigi sonucuna ula-
silmistir.

1999 yil1 7.s1nif MEB sosyal bilgiler ders kitabi icerisinde bulunan sorular, kullanilan 6l¢-
me ve degerlendirme araglari bakimindan incelendiginde 52 sorunun %55,91°lik bir oranla
geleneksel 6lcme ve degerlendirme teknigine uygun sekilde, 41 sorunun ise %44,08’lik
oranla alternatif 6l¢me ve degerlendirme teknigine uygun sekilde verildigi sonucuna ula-
silmistir.

2006 yili 5.sinif MEB sosyal bilgiler ders kitabi icerisinde bulunan sorular, kullanilan
O0lgme ve degerlendirme araglari bakimindan incelendiginde 359 sorunun %97,82’lik bir
oranla geleneksel 6l¢cme ve degerlendirme teknigine uygun sekilde, 8 sorunun ise %2,17’lik
oranla alternatif 6l¢me ve degerlendirme teknigine uygun sekilde verildigi sonucuna ula-
silmastir.

2006 yili 6.sinif MEB sosyal bilgiler ders kitabi icerisinde bulunan sorular, kullanilan
O0lcme ve degerlendirme araclari bakimindan incelendiginde 471 sorunun %97,51’lik
bie oranlageleneksel 6lcme ve degerlendirme teknigine uygun sekilde, 12 sorunun ise
%2,48’lik oranla alternatif 6l¢me ve degerlendirme teknigine uygun sekilde verildigi sonu-
cuna ulasilmistir.

2006 yili 7.sinif MEB sosyal bilgiler ders kitabi icerisinde bulunan sorular, kullanilan
O0lcme ve degerlendirme araclari bakimindan incelendiginde 429 sorunun %93,26’lik
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bir oranla geleneksel 6l¢me ve degerlendirme teknigine uygun sekilde, 31 sorunun ise
%6,73’liik oranla alternatif 6lcme ve degerlendirme teknigine uygun sekilde verildigi so-
nucuna ulasilmistir.

2018 yili 5.sinif MEB sosyal bilgiler ders kitabi icerisinde bulunan sorular, kullanilan
O0lcme ve degerlendirme araclari bakimindan incelendiginde 412 sorunun %91,75’lik
bir oranla geleneksel 6l¢me ve degerlendirme teknigine uygun sekilde, 37 sorunun ise
%8,24'1iik oranla alternatif 6lcme ve degerlendirme teknigine uygun sekilde verildigi so-
nucuna ulasilmistir

2018 yili 6.sinif MEB sosyal bilgiler ders kitab: icerisinde bulunan sorular, kullani-
lan 6l¢cme ve degerlendirme araclar1 bakimindan incelendiginde 471sorunun %97,51’lik
bir oranla geleneksel 6l¢me ve degerlendirme teknigine uygun sekilde, 12 sorunun ise
%2,48lik oranla alternatif 6l¢cme ve degerlendirme teknigine uygun sekilde verildigi sonu-
cuna ulasilmistir.

2018 yili 7.simif MEB sosyal bilgiler ders kitab: icerisinde bulunan sorular, kullanilan
O0lcme ve degerlendirme araclari bakimindan incelendiginde 286 sorunun %81,71’lik
bir oranla geleneksel 6l¢me ve degerlendirme teknigine uygun sekilde, 64 sorunun ise
%18,28’1lik oranla alternatif 6l¢cme ve degerlendirme teknigine uygun sekilde verildigi so-
nucuna ulasilmistir.

1998 yil1 6gretim programina gore hazirlanan sosyal bilgiler ders kitaplarinda 6gren-
cilere sadece iinite hazirlik ve degerlendirme calismalarinda soru yoneltilmis, 6§renme
alanlar1 icinde ise hicbir soruya yer verilmemistir. Sorular genellikle geleneksel 6l¢gme ve
degerlendirme araglarindan kisa-uzun cevapl sorular ve alternatif 6l¢cme degerlendirme
araclarindan performans 6devi oldugu sonucuna ulasilmistir.2005 yili 6gretim programina
gore hazirlanan sosyal bilgiler ders kitaplarinda 6grenciye yoneltilen soru sayisinin arti-
rildigina, 6grenme alanlari igerisinde yer alan metin, gorsel, tablo, harita vb. alanlarda
konuyu pekistirmek amaciyla sinif ici pekistirme ve tartisma sorularina biiyiik bir oranda
yer verildigine ulasilmistir. 2005 yil1 6gretim programina gore hazirlanan ders kitapla-
11 icerisindeki sorularda, alternatif 6l¢me degerlendirme araclarinin kullanim orani 1998
yilina oranla say1 olarak daha az olup, teknik cesitliligi bakimindan daha fazladir. 2018
yil1 6gretim programina gore hazirlanan sosyal bilgiler ders kitaplarinda alternatif 6lcme
ve degerlendirme araclar1 1998 ve 2005 6gretim programina gore biraz daha cesitlenmis
olsa da geleneksel 6l¢cme ve degerlendirme araglarina oranla daha az oldugu sonuglarina
ulasilmistir.
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Oneriler

Bundan sonraki donemlerde hazirlanacak olan ders kitaplarinda hem 6grenme alanla-
rinda hem degerlendirme kisminda dereceli rubrik, kontrol listesi, derecelendirme 6lcegi,
yapilandirilmig grid, gézlem formu, tutum Olcegi, akran degerlendirme, tanilayici dallan-
mis agac, kavram haritasi, zihin haritasi, portfolya gibi alternatif 6lcme ve degerlendirme
araclarina daha c¢ok yer verilebilir.

Ders kitabi icerisindeki 6grenme alanlarinda yer alan sorularin sayisi biraz daha azalti-
larak daha etkili sorular ve etkinlikler haline getirilebilir.

Ders kitaplari icerisindeki etkinlikler ve sorularin 6grenci dayanigsmasini ve bilgi aligve-
risini artirmasi amaciyla grup calismalarina daha agirlik verilebilir.
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Ortaokul Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Matematik Okuryazarlik Becerileri ile

Bilgi Okuryazarlig1 Oz Yeterlik Algilar1 Arasindaki iliskinin incelenmesi

ORTAOKUL SEKIZINCIi SINIF OGRENCILERININ
MATEMATIK OKURYAZARLIK BECERILERI iLE BiLGI
OKURYAZARLIGI OZ YETERLIK ALGILARI ARASINDAKI
ILISKININ INCELENMESI

Kadriye ZOBU!

Ozet

Ilkogretimin son basamagi olan sekizinci sinifta bulunan 6grencilerin matematiksel ve
daha genel olarak bilgi okuryazarlik seviyelerinin bilinmesinin ilkogretimdeki bu yeterlilik-
lerin ne diizeyde gelistirilebildiginin tespit edilmesini ve ortadgretimde yapilacak calisma-
larin bu veriler 15181nda daha etkili planlanmasini saglayacagi agiktir. Bu calismanin amaci
ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin matematik okuryazarlik becerileri ve bilgi okurya-
zarlig1 0z yeterlik algilarinin diizeyinin incelenerek aralarinda nasil bir iliski oldugunu
ortaya koymaktir. Arastirma nicel bir calismadir. Iliskisel arastirma tiirlerinden acimlayici
model kullanilmistir. Galigma uygun 6rneklem yontemi ile secilen Amasya’da bir ortaokula
devam eden 2006grenci ile yiiriitiilmustiir. Veri toplama araci olarak ‘Matematik Okurya-
zarlik Olcegi’ ve ‘Bilgi Okuryazarlig1 Oz Yeterlik Algi Olcegi’ kullanilmistir. Verilerin analizi
uygun istatistiksel testler ile yapilmistir. Verilerin analizinde; Independent Sample t-test,
One Way ANOVA ve Pearson Korelasyon Katsayisi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen
veriler 1s181nda ortaokul sekizinci sinifa devam eden 6grencilerin matematik okuryazarlik-
larinin orta diizeyde ve bilgi okuryazarlik 6z yeterlik algilarinin yiiksek diizeyde oldugu
gorlilmistiir. Matematik okuryazarligi ile bilgi okuryazarligi 6z yeterlik algisi arasinda orta
diizeyde pozitif bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ayrica demografik verilerin analizi sonucu
evlerinde bulunan kitap sayisi fazla olan 6grencilerin matematik okuryazarlik becerilerinin
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Arastirmada ilk6gretim diizeyinde uygulanan mevcut
programin 6grencilerin matematik okuryazarligi becerilerinin gelistirilmesinde yeterince
etkili olmadig1 sonucuna varilmistir. Matematik okuryazarligi konusunda 6gretmenlerin
alacagi egitim ve matematik 0gretim programinda yapilacak iyilestirmelerin 6grencilerin
beceri diizeylerinin yiikselmesine olumlu katki saglayacag: diistiniilmektedir.

1 Milli Egitim Bakanlig Serdar Zeren Ortaokulu kad_is@hotmail.com Amasya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Mate-
matik A.B.D.
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1. GIRIS

Bilgi ¢ag1 olarak da adlandirilan giintimiizde bilgi ve bilgiye erisim yollar1 hizla artmak-
tadir. Bugiin ihtiyacitmiz olan bilgiye saniyeler icinde ulasabilmekteyiz. Teknolojik alanda
yapilan calismalar ise yakin bir gelecekte insan makine etkilesimi sayesinde bilgi ile olan
sinirimizin tamamen ortadan kalkacagini 6ngoriiyor. Bu nedenle bilgiye sahip olmak degil
hangi bilgiye ihtiyacimiz oldugunu tanimlamak ve sahip oldugumuz bilgiyi etkin ve verimli
olarak kullanmak ¢ok daha 6nemli hale geliyor. Bilgi okuryazarligi olarak adlandirilan bu
kavram bireyin hayatinin her alaninda ihtiya¢c duyacag: temel yasam becerilerinden biri
olarak goriilmektedir (Kurbanoglu, 2010). Bu becerilerin kazandirilmasi ve gelistirilmesi
egitim silirecinin bir parcasidir. Nitekim ilkogretim matematik dersi 6gretim programinda
da bu beceriler ‘Ogrenmeyi Ogrenme’ ve ‘Dijital Yetkinlik’ basliklar1 altinda ele alinarak 6g-
retim programi cercevesinde kazandirilmasi hedeflenen yetkinlikler olarak belirlenmistir
(MEB, 2018). Bilgi okuryazarlig1 gibi matematik okuryazarligi da 6grencilerin 6nce egitim
hayatinda sonrasinda ise toplumsal yasamda uyumlu ve basarili bireyler olmasi i¢in gerekli
olan bir yetkinliktir. Okuryazarlik kavraminin cok farkli tanimlar1 olmakla birlikte bireyin
bilgi ve becerilerini artirmak icin dogru kaynaklara ulasma, kaynaklar: etkin olarak kulla-
nip topluma katk: saglama olarak adlandirilabilir (MEB, 2019). Matematik okuryazarligi
matematiksel bilgiyi anlama, yorumlama, giinliikk yasam ihtiyaclar icin kullanma ve gelis-
tirme olarak tanimlanabilir. Matematik okuryazarlik becerileri birey icin kisisel, mesleki,
toplumsal ve bilimsel alanlarda karsilastig1 problemlere ¢6ziim iiretebilmesini ve siirecle-
re katki sunmasini saglamaktadir (MEB, 2019). Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii
tarafindan ticer yillik donemler halinde hazirlanan ve 15 yas grubu 6grencilerin okulda
ogrendikleri becerileri giinliik hayatta uygulayabilme yeteneklerini 6lcen uluslararasi PISA
sinavinda {ilkemiz matematik okuryazarlik becerileri alaninda maalesef oldukca geride
kalmaktadir. En son yayinlanan 2018 6n degerlendirme raporunda matematik okuryazar-
lik becerilerinde 79 iilke arasinda 42. sirada yer almaktadir (MEB, 2019a). 2018 PISA Tiir-
kiye On Raporunda matematik okuryazarlik becerileri diizeyleri yiiksek olan iilkelerin hem
ekonomik hem de toplumsal anlamda gelismis iilkeler oldugu goriilmektedir. Bu nedenle
tilkemizin refah seviyesinin artmasinda egitim siirecleri icerisinde matematik okuryazarlik
becerilerinin gelistirilmesi biiyiik 6nem arz etmektedir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli gelismeler bizleri her giin farkli kaynaklardan
ihtiyacimiz olan ya da olmayan ¢ok fazla miktarda bilgi akisina maruz birakmaktadir. Bilgi
akisinda ihtiyacimiz olan dogru bilgiye ulasmak ve bu bilgileri anlayip kullanmak hem
zaman yOnetimi hem de yasam kalitesinin artmasi icin 6nem arz etmektedir. Bunun icin
bilgi okuryazarlik becerisine sahip olmak gerekir. Bu becerinin alt boyutlar1 degisen sosyal
ve teknolojik sartlarla birlikte degismektedir. Bu nedenle egitim cagindaki 6grencilerimizin
bilgi okuryazarlik becerilerinin tespit edilerek gelistirilmesinin uyumlu ve iiretken bireyle-
rin yetistirilmesine katki sunacagi bir gercektir.
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Matematik okuryazarligi okulda Ogrenilen temel matematik bilgilerin giinliik yasam
durumlarinda ¢6ziim araci olarak kullanilmasi ve yorumlanarak farkli durumlar icin de
kullanilmasini saglamaktadir. Bu anlamda bilgi okuryazarligi gibi matematiksel bilgi ihti-
yacinin dogru olarak tanimlanmasi, bilgiye ulasma, etkin olarak kullanma ve yorumlama
becerilerini de icine almaktadir. Ulkemizdeki 6grenciler uluslar arasi alanda matematik
becerilerini 6l¢en sinavlarda oldugu gibi ulusal Olgekte yapilan sinavlarda da matematik
alaninda oldukca geride kalmaktadir. 2019 yilinda yapilan ve beceri temelli sorulardan
olusan ortadgretime gecis sinavinda 20 matematik sorusunda 6grencilerin dogru cevap or-
talamas1 5,09 dur. Ayrica 6grencilerin %74,52 si 0-6 dogru cevap araliginda puan almigstir
(MEB, 2019b). Bu durum iilkemizdeki sekizinci sinif 6grencilerinin matematik basar1 dii-
zeylerinin oldukca diisiik oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin matematik basarilari ile
matematik okuryazarliklari arasinda anlaml bir iliski oldugu bilinmektedir (Kiikey,2013).
Matematik basarilarinin artirilmasi icin matematik okuryazarlik becerilerinin tespit edile-
rek gelistirilmesine yonelik calismalar yapilmasi gerekmektedir.

Bu arastirma ile ilkdgretimin son basamagi olan sekizinci sinif 6grencilerinin matematik
okuryazarlik beceri diizeyleri ve bilgi okuryazarligi 6z yeterlik alg:1 diizeyleri tespit edile-
rek, aralarindaki iligki belirlenmistir. BOylece bu becerilerin mevcut diizeyi tespit edilerek
orta0gretime gecmeden Onceki siirecte 0gretim programinda yapilacak iyilestirmeler ile
sonraki yillarda mezun olacak 6grencilerin daha iistiin niteliklerle donatilmis olarak bir {ist
ogretim kurumuna devaminin saglanabilecegi diisiiniilmektedir. Gelistirilen beceri diizey-
leri ile yetismis 6grencilerin hem kisisel hem de toplumsal anlamda daha kaliteli bir yasam
standardina ulasabilmeleri miimkiindiir. Bilgi okuryazarlig: ile matematik okuryazarligi
arasindaki iligskinin tespit edilmesi bu becerilerin birbirini olumlu anlamda desteklemesi
icin kullanilabilir Demografik verilerin matematik okuryazarligina etkisinin ortaya konul-
mas1 bu becerilerin gelistirilmesi i¢in hangi unsurlarin gz 6éniinde bulundurulmasi gerek-
tigi konusunda yol gosterici olmaktadir.

Bu arastirmanin amaci ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin matematik okuryazarlik
becerileri ile bilgi okuryazarlig1 6z yeterlik alg1 diizeylerini belirlemek ve bu ikisi arasinda
nasil bir iliski oldugunu tespit etmektir. Ayrica cinsiyet, sahip olunan kitap sayisi, anne
babanin egitim diizeyi ve internet kullanim sikliklarina gore matematik okuryazarlik dii-
zeyinin farklilasma durumunu incelemektir. Bu amaclar dogrultusunda asagidaki sorulara
yanit aranmaktadir.

e Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin matematik okuryazarliklar1 ne diizeydedir?
* Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin bilgi okuryazarligi 6z yeterlik algilari ne diizeydedir?

* Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin matematik okuryazarliklari ile bilgi okuryazarlig1 6z
yeterlik algilar1 arasinda nasil bir iligki vardir?

193

WIDTIT H[WIIg WIS - I9LIP[Ig 1$918U0Y JITeRI “II




II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri IIL.Cilt

4{ Kadriye ZOBU

e Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin matematik okuryazarlig: alt boyutlari ile bilgi okur-
yazarlig1 6z yeterlik algilar1 arasinda nasil bir iligki vardir?

* Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin matematik okuryazarliklari cinsiyete gore farklilas-
makta midir?

* Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin matematik okuryazarliklar: evlerinde bulunan kitap
sayisina gore farklilasmakta midir?

e Ortaokul 8. simif 6grencilerinin matematik okuryazarliklar1 ebeveynlerinin egitim
diizeylerine gore farklilagsmakta midir?

e Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin matematik okuryazarliklari 6grencilerin internet
kullanim sikligina gore farklilagsmakta midir?

* Ortaokul 8. Sinif 6grencilerinin bilgi okuryazarlig1 alt boyutlar1 matematik okurya-
zarlikbecerilerini ne derece yordamaktadir?

2. YONTEM
Arastirma Modeli

Bu calisma nicel yaklasimla yiiriitiilmiis olan bir arastirmadir. Bu kapsamda iliskisel
tarama yontemlerinden acimlayict model kullanilmistir. Incelenecek verilerin es zamanli
olarak toplandigi, iki veya daha fazla degisken arasinda var olan iliskinin giiclinii ortaya
koymaya yonelik calismalarda acimlayict model kullanilmaktadir (Tekbiyik,2019). Seki-
zinci sinif 6grencilerinin matematik okuryazarliklar ile bilgi okuryazarliklar1 arasindaki
iliskinin incelendigi ¢alisma en uygun yontem olarak bu model ile desenlenmistir.

Orneklem

Arastirmanin hedef evreni Tiirkiye’de ortaokula devam eden 8. sinif 6grencileridir. Ula-
silabilir evren ise Amasya’da halen 8. sinifa devam eden 6grencilerdir. Arastirmanin Or-
neklemini ise uygun o6rnekleme yontemi ile secilmis Amasya’da bir devlet ortaokulun 8.
Sinifina devam etmekte olan 200 6grenci olusturmaktadir. Orneklem seciminde kullanilan
uygun 6rnekleme yontemi zaman, konum ve maddi a¢idan avantajli olmasi nedeniyle ter-
cih edilmistir (Canbazoglu-Bilici, 2019). Bununla birlikte 6rneklemi olusturan 6grencilerin
farkli yerlesim bolgelerinde ikamet ediyor olmasi ve ailelerin sosyoekonomik farkliliklari
orneklemin temsil giiciinii artirmaktadr.
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Veri Toplama Araclari

Arastirmada ‘Matematik Okuryazarlik Olcegi’ ve ‘Bilgi Okuryazarhigi Oz Yeterlik Alg
Olgegi” kullanilmistir.

Matematik Okuryazarlik Olgegi Ebru KUKEY (2013)tarafindan, ortaokul 8. Sinifa de-
vam eden 6grencilerin matematik okuryazarliklarini belirlemek amaciyla hazirlanmis, 5’li
Likert tipi 40 maddelik 6lcektir.

Bilgi Okuryazarlig1 Oz Yeterli Alg1 Olcegi ise Kurbanoglu ve Akkoyunlu (2004) tarafin-
dan gelistirilen 7’li Likert tipi 6lcektir. Olcek 28 maddeden olusmaktadir.

Ayrica 6grencilere cinsiyet, evde bulunan kitap sayisi, anne ve babanin egitim durumu
ile internet kullanim sikligini tespit etmek amaciyla 5 maddelik anket uygulanmistir.

Veri Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler SPSS 10 paket programi kullanilarak analiz
edilmistir. Ilk olarak anketlerden elde edilen demografik veriler frekans ve yiizde degerleri
ile betimlenmis, daha sonra 0Olgek verilerinin ortalamasi ve standart sapmasi hesaplanmis-
tir. Olcek verileri icin kullanilacak analiz tekniklerinin belirlenmesi icin 6lcek puanlarinin
normalligi test edilmis ve Kolmogorov-Smirnow testi puanlarina gore normal dagilimdan
anlamli fark gostermedikleri (N=200, p>0,05) tespit edilerek parametrik testler uygu-
lanmistir. Matematik okuryazarligi ile bilgi okuryazarligi iliskisini aciklamak icin Pearson
Korelasyon Katsayisi, bagimsiz degiskenlere gore matematik okuryazarliginda ortaya c¢ikan
farklilig1 test etmek icin Independent Sample T-Test ve One Way ANOVA, bilgi okuryazarli-
g1 alt boyutlarinin matematik okuryazarligini yordama diizeyini incelemek i¢in regresyon
analizi yapilmistir. Ayrica One Way ANOVA testinde ortaya c¢ikan farkliligi aciklamak i.in
Post Hoc Testi yapilmis. Tukey ve Sheffe testleri araciligi ile yordama diizeyi aciklanmistur.

BULGULAR

Bu boliimde verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular ve bulgularin yorumlarina
yer verilmistir. Ilk olarak érneklemden elde edilen demografik bilgiler sunulmus, ardindan
arastirma problemi ve alt problemlere dair yapilan analiz sonuglar1 ve yorumlar eklenmis-
tir.
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Calisma Grubu ile ilgili Bulgu ve Yorumlar

Arastirmaya orneklem olarak katilan ve ortaokul 8. Sinifa devam eden 200 6grencinin
cesitli degiskenler yoniinden demografik 6zellikleri betimlenmistir.

Calismada orneklemi olusturan 200 6grencinin cinsiyetlerine, evlerinde bulunan kitap
sayilarina, anne babalarinin egitim durumlarina ve internet kullanim sikliklarina gore da-
gilim1 Tablo1’de verilmistir.

Tablo 1: Galisma Grubunu Olusturan Ogrencilerin Cinsiyete, Evlerinde Bulunan
Kitap Sayisina, Anne ve Babalarinin Egitim Durumlarina ve internet Kullanim Siklik-
larina Gore Dagilimi

Cinsiyet F %
Kiz 95 47,5
Erkek 105 52,5

Kitap Sayisi

10 dan az 36 18,0
10 ile 50 arasi1 98 49,0
50 den fazla 66 33,0

Anne Egitim Durumu

Ilkokul 47 23,5
Ortaokul 39 19,5
Lise 78 39,0
Universite 36 18,0

Baba Egitim Durumu

Ilkokul 17 8,5

Ortaokul 32 16,0
Lise 73 36,5
Universite 78 39,0

Internet Kullanim Siiresi (haftalik)

2 saatten az 57 28,5
2 ile 10 saat arasi 110 55,0
10 saatten fazla 33 16,5
Toplam 200 100
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Tablo1 incelendiginde arastirmaya katilan ogrencilerin %47’si kiz ve %52,5’si erkek
ogrencidir. Buna gore ¢alisma grubunun cinsiyet degiskeni acisindan homojen bir yapida
oldugu soylenebilir.

Evinde 10 dan az sayida kitap bulunan 6grencilerin orani %18, evinde 10 ile 50 arasin-
da kitap bulunan 6grencilerin orani %49 ve evinde 50 den fazla kitap bulunan 6grencilerin
orani %33 olarak belirlenmistir. Tablo1’e gore 6grencilerin evlerinde bulunan kitap sayisi
%49 oranla 10 ile 50 arasinda yogunlagmaktadir.

Ogrenci annelerinin %23,5 inin ilkokul, %19,5 inin ortaokul, %39 unun lise ve %18 inin
lise mezunu oldugu goriilmektedir. Buna gore annelerin mezun olduklar: okul bakimindan
en fazla oranda lise ve en az oranda {iniversite mezunu olduklar1 belirlenmistir.

Ogrenci babalarinin %8,5 inin ilkokul, %16 sinin ortaokul, %36,5 inin lise ve %39 unun
tiniversite mezunu oldugu goriilmektedir. Buna gore babalarin mezun olduklar1 okul baki-
mindan en fazla oranda {iniversite ve en az oranda ilkokul mezunu olduklar1 belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin internet kullanim sikliklar1 %28,5 oraninda haftada 2
saatten az, %55,0 oraninda 2 ile 10 saat aras1 ve %16,5 oraninda 10 saatten fazla oldugu
goriilmiistiit. Buna gore 6grencilerin haftalik internet kullanim siireleri en fazla 2 ile 10
saat araliginda degismektedir.

Arastirma Problemi ile ilgili Bulgu ve Yorumlar

Bu béliimde &grencilerin Matematik Okuryazarlik Olcegi ve Bilgi Okuryazarlik Oz Ye-
terlik Alg1 Olcegine verdikleri yanitlardan arastirma problemi ve alt problemlerine iliskin
elde edilen bulgular verilmektedir. Analiz ¢calismalar1 6ncesinde grubun Matematik Okur-
yazarlig1 Olcegi ve Bilgi Okuryazarhign Oz Yeterlik Algi Olcegi acisindan normal dagildig:
test edilmistir. Bu baglamda sonuclarin analizinde parametrik testler kullanilmistir.

Ogrencilerin Matematik Okuryazarlik Diizeylerine Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin ilk alt problemi ‘Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin matematik okuryazarliklar
ne diizeydedir?’ seklindedir. Bu problemi ¢6zmek icin Matematik Okuryazarlik Olcegine
ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar dogrultusunda elde edilen verilerin aritmetik orta-
lama ve standart sapma degerleri Tablo2’de verilmistir. Bu veriler dogrultusunda ortaokul
8. smif ogrencilerinin matematik okuryazarliklar1 ve alt boyutlar1 betimsel olarak analiz
edilmistir.
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Tablo 2: Matematik Okuryazarlig1 Olcegine iliskin Betimsel Istatistikler

N X S.S.

iliski Kurma 200 3,6234 0,65032
Gorsellik 200 4,2713 0,60191
%:ﬁiﬁ; " 200 3,7039 0,66877
Bulus/Ispat 200 3,3090 0,75069
Olcegin Tamami 200 3,6731 0,59264

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri IIL.Cilt

betimsel olarak analiz edilmistir.

Tablo 2’ye gore genel olarak 6grencilerin matematik okuryazarlik beceri ortalamasi 5
tizerinden 3,6731 olarak belirlenmistir. Bu durum, 6grenci ortalamalarinin orta seviyede
oldugunu yani matematik okuryazarlik diizeylerinin orta diizeyde oldugunu gostermek-
tedir. Kullanilan 6lcek dort alt boyuttan olusmaktadir. Alt boyutlara ait ortalamalar ince-
lendiginde gorsellik alt boyutundaki becerilerin 4,2713 ortalamayla en yiiksek seviyede
oldugu goriilmiistiir. Ayrica bulus/ispat alt boyutundaki becerilerin 3,3090 ortalamayla en
diisiik seviyede oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin Bilgi Okuryazarhig1 Oz Yeterlik Algilarina iligskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi ‘Ortaokul 8. sinif dgrencilerinin bilgi okuryazarligi 6z
yeterlik algilart ne diizeydedir?’ seklinde tanimlanmistir. Ogrencilerin Bilgi Okuryazarlig
Oz Yeterlik Alg1 Olcegine vermis olduklar: cevaplar dogrultusunda elde edilen verilerin
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo3’de verilmistir. Bu veriler dogrultu-
sunda ortaokul 8. sinif 6grencilerinin bilgi okuryazarlig1 6z yeterlik algilar1 ve alt boyutlari

Tablo 3: Bilgi Okuryazarhig1 Oz Yeterlik Algis1 Olcegine iliskin Betimsel istatistikler

Anlama

N X S.S.
Bilgi Thtiyacini 200 5,0750 1,48675
Tanimlama
Arastirma 200 5,1017 1,26022
Stratejisini Baglatma
Kaynaklar: Bulma ve 200 5,2644 1,06186
Erisme
Bilgiyi
Degerlendirme ve 200 5,2840 1,12681
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Bilgiyi Yorumlama
Sentezleme 200 5,7375 1,23997
Kullanma
Bilgi Iletisim 200 5,0693 1,19110
Urtin ve Surecin 200 5,4625 1,30993
Degerlendirilmesi
Olcegin Tamami 200 5,2429 0,92729

Tablo3’e gore genel olarak 6grencilerin bilgi okuryazarligi 6z yeterlik algi ortalamasi
7 lizerinden 5,2429 olarak belirlenmistir. Bu durum, 6grenci ortalamalarinin yiiksek se-
viyede oldugunu yani bilgi okuryazarlig1 6z yeterlik algilarinin yiiksek diizeyde oldugunu
gostermektedir. Kullanilan 6lcek yedi alt boyuttan olugsmaktadir. Alt boyutlara ait ortala-
malar incelendiginde Bilgiyi Yorumlama Sentezleme Kullanma alt boyutundaki becerilerin
5,7375 ortalamayla en yiiksek seviyede oldugu gériilmiistiir. Ayrica Bilgi Iletisim alt boyu-
tundaki becerilerin 5,0693 ortalamayla en diisiik seviyede oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin Matematik Okuryazarligi ve Alt Boyutlar: ile Bilgi Okuryazarliklar
Arasindaki iliskinin Analiz Edilmesine Dair Bulgu ve Yorumlar

Arastirmada bir sonraki arastirma problemleri ‘Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin matema-
tik okuryazarliklart ile bilgi okuryazarligt 6z yeterlik algilart arasinda nasil bir iliski vardir?’
ve ‘Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin matematik okuryazarligt alt boyutlart ile bilgi okuryazar-
lig1 6z yeterlik algilart arasinda nasil bir iliski vardir?’olarak belirlenmistir. Bu iki problem
birlikte ele alinarak incelenmistir.Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin Matematik Okur-
yazarlik Olcegi ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar ile Bilgi Okuryazarhg Oz yeterlik
Algis1 Olceginden aldiklar: puanlar Pearson Korelasyon Analizi ile incelenmistir. Ogrencile-
rin matematik okuryazarligi ve alt boyutlari ile bilgi okuryazarliklari arasinda anlamli bir
iliskinin varlig1 arastirilmistur.

Tablo 4. Matematik Okuryazarlig: ve alt boyutlari ile Bilgi Okuryazarlig: arasindaki iliski

Korelasyon Degeri p
Bilgi Okuryazarlig1 ile Matematik Okuryazarligi 0,567 0,01
Bilgi Okuryazarlig: ile iliski Kurma 0,526 0,01
Bilgi Okuryazarlig: ile Arastirma ve Yorumlama 0,566 0,01
Bilgi Okuryazarlig1 ile Bulus/Ispat 0,450 0,01
Bilgi Okuryazarligi ile Gorsellik 0,294 0,01
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Tablo4’e gore matematik okuryazarlig ile bilgi okuryazarlig: 6z yeterlik algis1 arasinda
pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu goriilmektedir (r=0.567, p<0.05).
Tablo incelendiginde matematik okuryazarliginin iliski kurma alt boyutu ile bilgi okurya-
zarlig1 0z yeterlik algis1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli (r=0,526, p<0.05),
arastirma ve yorumlama alt boyutu ile basar1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli
(r=0,566, p<0.05), bulus/ispat alt boyutu ile basar1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde
anlaml (r=0,450, p<0,05) ve gorsellik alt boyutu ile basar1 arasinda pozitif yonde dii-
sitk diizeyde anlamli (r=0,294, p<0,05) bir iliskinin oldugu gortilmektedir (Biiyiikoztiirk,
2019)

Gesitli Degiskenler Acisindan Ogrencilerin Matematik Okuryazarlik Becerileri Ara-
sindaki Farkliliklarin Analizi ve Yorumlar

Ogrencilerin matematik okuryazarlik beceri diizeyleri iizerinde etkili olabilecek degis-
kenleri belirleyebilmek amaciyla 6rnekleme ait matematik okuryazarlik puanlarinin cinsi-
yet, evde bulunan kitap sayisi, anne ve babanin egitim diizeyi ve internet kullanim siklig1
degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.

Cinsiyetler acisindan matematik okuryazarlik becerileri arasindaki farkliliga dair
bulgu ve yorumlar

‘Ortaokul 8. sinif ogrencilerinin matematik okuryazarliklart cinsiyete gore farklilasmakta
midir?’” alt problemini incelemek icin iki alt boyut iceren cinsiyet degiskeni icin bagimsiz
orneklem t testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo5’de sunulmustur.

Tablo 5. Cinsiyetler acisindan matematik okuryazarlik becerileri arasindaki fark-
Iiligin analizi

S.S sd t

>

P Cinsiyet N

. kiz 95 | 3,6764 | 0,53020
Matematik 198 | 0,077 | 0,939

Okuryazarligt | x| 105 | 3,6700 | 0,64650

Ortaokul 8. Sinif 6grencilerinin matematik okuryazarlik becerilerinin cinsiyetler acisin-
dan farklilik gosterip gostermedigi incelendiginde kiz 6grencilerinerkek 6grencileregore
ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin anlamli olup olmadigini
anlamak icin bagimsiz 6rneklem t testi(independent sample t test) ile analiz edilmistir.
Analiz sonuclarina gore kiz 6grencilerin ortalamalar: yiiksek olmasina ragmen aralarinda
istatistiki olarak anlamli bir farklilik goriilmemektedir. (t(198)= 0,077 ; p>0,05)
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Evde bulunan kitap sayis1 acisindan matematik okuryazarlik becerileri arasindaki
farkliliga dair bulgu ve yorumlar

‘Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin matematik okuryazarliklart evlerinde bulunan kitap sayi-
sina gore farklilasmakta midur?’ alt problemini incelemek i¢in ii¢ alt boyut iceren evde bulu-
nan kitap sayisi1 degiskeni icin tek yonliit ANOVA testi kullanilmistir. Elde edilen bulgularin
betimsel analizi Tablo 6’da, farkliliklarini gosteren ANOVA tablosu Tablo 7’desunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin matematik okuryazarliklarinin evlerindeki kitap sayisina
gore betimsel sonuclar:

Kitap sayis1 N X S.S
10 dan az 36 3,4118 0,74170
10 ile 50 arasi 98 3,6266 0,54404
50 den fazla 66 3,8845 0,50096
Toplam 200 3,6731 0,59264

Ogrencilerin matematik okuryazarlik becerileri evlerinde bulunan kitap sayisina gére
incelendiginde, evinde 50 den fazla kitap bulunan 6grencilerin matematik okuryazarliklari
en yiiksek ortalamaya sahiptir ( ). Tablo 6’dan da goriilecegi iizere 6grencilerin matematik
okuryazarlik becerileri evlerinde bulunan kitap sayisina gore farklilik gostermektedir. Bu
farkin anlamli olup olmadigini anlamak i¢in One Way ANOVA testi yapilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin matematik okuryazarliklarinin evlerindeki kitap sayisina
gore farkliliklarim1 gésteren ANOVA tablosu

Karelerin Karelerin Anlamli
Toplami sd ortalamasi F P fark
Gruplar arasi 5,618 2 2,809 8,609 0,000 | 1-3 grup
Grup ici 64,276 197 0,326 2-3
Toplam 69,894 199

Analiz sonuclar1 6grencilerin matematik okuryazarlik diizeyleri arasinda evlerinde bu-
lunan kitap sayisina goére anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. (F(2,197)=8,609 ;
p<0,01) Buna gore 6grencilerin matematik okuryazarliklar1 evlerinde bulunan kitap sa-
yilarina gore anlaml bir sekilde farklilasmaktadir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu bulmak i¢in yapilan Tukey ve Scheffe testinin sonuclarina gore evinde 50 den
fazla kitap bulunan 6grencilerin matematik okuryazarlik diizeyleri 10 dan az ve 10 ile 50
arasinda kitap bulunduranlara gore anlaml bir sekilde farklilagsmaktadir. Farklilik 3. Grup
lehinedir. Evinde 50 den fazla kitap bulundurma durumu 6grencinin matematik okurya-
zarlik becerilerini olumlu olarak etkilemektedir.
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Ebeveynlerin egitim diizeyine gore matematik okuryazarlik becerileri arasindaki
farkliliga dair bulgu ve yorumlar

Ortaokul 8. sinif ogrencilerinin matematik okuryazarliklart ebeveynlerinin egitim diizeyle-
rine gore farklilasmakta midir? alt problemini incelemek icin dort alt boyut iceren annenin
egitim diizeyi degiskeni icin tek yonlii ANOVA testi kullanilmistir. Elde edilen bulgularin
betimsel analizi Tablo 8’de, farkliliklarini gosteren ANOVA tablosu Tablo 9’dasunulmustur.

Tablo 8. Ogrencilerin matematik okuryazarliklarinin annenin egitim diizeyine gore
betimsel sonuclar:

Kitap sayis1 N X S.S
e ilkokul 47 3,6660 0,58853
ortaokul 39 3,6410 0,49309
lise 78 3,6755 0,64008
tiniversite 36 3,7118 0,61128
toplam 200 3,6731 0,59264

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri IIL.Cilt

Ogrencilerin matematik okuryazarlik becerileri annelerinin egitim diizeyine goére in-
celendiginde, annesi iiniversite mezunu olan 6grencilerin matematik okuryazarliklari en
yliksek ortalamaya sahiptir ( ). Tablo 8’den de goriilecegi lizere 6grencilerin matematik
okuryazarlik becerileri annelerinin egitim diizeyine gore farklilik gostermektedir. Bu farkin
anlamli olup olmadigini anlamak icin One Way ANOVA testi yapilmistur.

Tablo 9. Ogrencilerin matematik okuryazarliklarinin annelerinin egitim diizeyine
gore farkliliklarim1 gésteren ANOVA tablosu

Karelerin Karelerin Anlamli
Toplami sd ortalamasi F P fark
Gruplar arasi 0,097 3 0,032 0,091 0,965
Grup ici 69,797 196 0,356
Toplam 69,894 199

Analiz sonuclar1 6grencilerin matematik okuryazarlik diizeyleri arasinda annelerinin
egitim diizeyine gore istatistiki olarak anlamli bir farklilik olmadigini gostermektedir.
(F(3,196)=0,091; p>0,05) Buna gore 6grencilerin matematik okuryazarliklar1 anneleri-
nin egitim diizeyine gore anlaml bir bicimde farklilasmamaktadir.

Dort alt boyut iceren babanin egitim diizeyi degiskeni icin tek yonlii ANOVA testi kulla-
nilmistir. Elde edilen bulgularin betimsel analizi Tablo 10’da, farkliliklarini gésteren ANO-
VA tablosu Tablo 11’desunulmustur.
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Tablo 10. Ogrencilerin matematik okuryazarliklarinin babalarinin egitim diizeyine
gore betimsel sonuclar:

Kitap sayisi N X S.S
ilkokul 17 3,5515 0,60166
ortaokul 32 3,8055 0,55513
lise 73 3,6067 0,53053
tiniversite 78 3,7074 0,65523
toplam 200 3,6731 0,59264

Ogrencilerin matematik okuryazarlik becerileri babalarinin egitim diizeyine goére in-
celendiginde, babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerin matematik okuryazarliklar1 en
yliksek ortalamaya sahiptir (). Tablo 10’dan da goriilecegi iizere 6grencilerin matematik
okuryazarlik becerileri babalarinin egitim diizeyine gore farklilik gostermektedir. Bu farkin
anlamli olup olmadigini anlamak icin One Way ANOVA testi yapilmistur.

Tablo 11. Ogrencilerin matematik okuryazarliklarinin babalarinin egitim diizeyine
gore farkliliklarini gésteren ANOVA tablosu

’7

Karelerin Karelerin Anlamh
Toplam1 sd ortalamasi F P fark
Gruplar arasi 1,226 3 0,409 1,166 0,324
Grup ici 68,668 196 0,350
Toplam 69,894 199

Analiz sonuclar1 6grencilerin matematik okuryazarlik diizeyleri arasinda babalarinin
egitim diizeyine gore istatistiki olarak anlamli bir farklilik olmadigini goéstermektedir.
(F(3,196)=1,166; p>0,05) Buna gore Ogrencilerin matematik okuryazarliklar1 babalari-

nin egitim diizeyine gore anlamli bir bicimde farklilasmamaktadar.

internet kullanim siklig1 acisindan matematik okuryazarlik becerileri arasindaki
farkliliga dair bulgu ve yorumlar

‘Ortaokul 8. sinif d6grencilerinin matematik okuryazarliklart 6grencilerin internet kulla-
mum sikligina gore farklilasmakta midir?’ alt problemini incelemek icin ii¢ alt boyut ice-
ren internet kullanim siklig1 degiskeni icin tek yonliit ANOVA testi kullanilmistir. Elde edi-
len bulgularin betimsel analizi Tablo 12’de, farkliliklarin1 gosteren ANOVA tablosu Tablo
13’desunulmustur.
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Tablo 12. Ogrencilerin matematik okuryazarliklarinin internet kullanim sikliklari-
na gore betimsel sonuclar:

ullanim sirest N X 5.8
2 saatten az 57 3,7947 0,59531
2 ile 10 saat arasi 110 3,6658 0,59221
10 saatten fazla 33 3,4871 0,55425
Toplam 200 3,6731 0,59264

Ogrencilerin matematik okuryazarlik becerileri internet kullanim sikliklarina goére in-
celendiginde, haftada 2 saatten az internette vakit geciren 6grencilerin matematik okur-
yazarliklar1 en yiiksek ortalamaya sahiptir ( ). Haftada 10 saatten fazla internet kullanan
Ogrencilerin ise matematik okuryazarliklari en diisiik ortalamaya sahiptir ().. Tablo 12’den
de goriilecegi lizere 0grencilerin matematik okuryazarlik becerileri haftalik internet kulla-
nim sikliklarina gore farklilik gostermektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini anlamak
icin One Way ANOVA testi yapilmistir.

Tablo 13. Ogrencilerin matematik okuryazarliklarinin internet kullanim sikliklari-
na gore farkliliklarini gésteren ANOVA tablosu

Karelerin Karelerin Anlaml
Toplami sd ortalamasi F P fark
Gruplar arasi 1,991 2 0,995 2,888 0,058
Grup ici 67,904 197 0,345
Toplam 69,894 199

Analiz sonuclar1 6grencilerin matematik okuryazarlik diizeyleri arasinda internet kul-
lanim sikliklarina gore istatistiki olarak anlamli bir farklilik olmadigin1 gostermektedir.
(F(2,197)=2,888; p>0,05) Buna gore 6grencilerin matematik okuryazarliklar1 internet
kullanma sikliklarina gore anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir.

Bilgi okuryazarlig: alt boyutlarinin matematik okuryazarlig1 becerilerini ne derece
yordadigina iliskin bulgu ve yorumlar

‘Ortaokul 8. Sinif ogrencilerinin bilgi okuryazarligt alt boyutlart matematik okuryazar-
likbecerilerini ne derece yordamaktadir?’ alt problemini incelemek icin 6grencilerin bilgi
okuryazarlig1 6z yeterlik algi 6lceginin alt boyutlarindaki ortalama puanlarinin matematik
okuryazarlik becerilerini ne derece yordadigini géormek icin coklu regresyon analizi yapil-

mistir.

4{ 204



Ortaokul Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Matematik Okuryazarlik Becerileri ile

Bilgi Okuryazarhig1 Oz Yeterlik Algilar1 Arasindaki iliskinin incelenmesi

Tablo 14. Matematik Okuryazarligi Yordanmasina iliskin Standart GCoklu Regres-
yon Analizi

Standart Ikili Kismi
Degisken B Hatag B T P r R
Sabit 1,873 0,198 - 9,473 0,000 - -
Bil. Tht. Tanim. 0,031 0,027 0,078 1,157 0,249 0,376 0,083
Ars. Strj. Bas. 0,202 0,037 0,430 5,489 0,000 0,603 0,368
Kay. Bul. ve Eris. 0,029 0,044 0,052. 0,662 0,509 0,429 0,048
Bil. Deg. ve An. 0,025 0,044 0,048 0,579 0,563 0,449 0,452
Bil.Yor.Sen.Kul. -0,013 0,034 -0,027  -0,386 0,700 0,316 -0,028
Bilgi Iletisim 0,075 0,041 0,151 1,841 0,067 0484 0,132
Ur.veSiir Deg. 0,003 0,033 0,007 0,097 0,922 0,339 0,007

R=0,632 R?= 0,400
F(7,192= 18,263 p = 0,000

Bilgi okuryazarlig: alt boyutlarina gore matematik okuryazarliginin yordanmasina ilis-
kin regresyon analizi tablo 14’te verilmistir.

Yordayici degiskenlerle Ol¢iit degisken arasinda var olan iligki ve kismi korelasyonlar in-
celendiginde Arastirma Stratejisini Baglatma alt boyutu ile matematik okuryazarlig1 arasin-
da pozitif ve orta diizeyde bir iliskinin (r=0,60) oldugu, ancak diger degiskenler kontrol
edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun r=0,37 oldugu goriilmektedir. Bilgi okur-
yazarlig1 alt boyutlar birlikte 6grencilerin matematik okuryazarliklari ile orta diizeyde an-
laml bir iligski vermektedir. R= 0,632, R>= 0,400, p<0,01. Yukarida verilen yedi degisken
birlikte matematik okuryazarligindaki toplam varyansin yaklasik %40’ 1n1 aciklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore yordayici degiskenlerin matematik
okuryazarlig1 iizerindeki goreli 6nem sirasi; Arastirma Stratejisini Baslatma, Bilgi iletisim,
Bilgi Ihtiyacin1 Tanimlama, Kaynaklar: Bulma ve Erisme, Bilgiyi Degerlendirme ve Anla-
ma, Bilgiyi Yorumlama Sentezleme-Kullanma ve Uriin ve Siirec Degerlendirme. Regresyon
katsayilarinin anlamliligina iliskin t testi sonuclari1 incelendiginde ise yalnizca arastirma
Stratejilerini Baglatma degiskeninin matematik okuryazarlig: iizerinde anlamli bir yorda-
yic1 oldugu goriilmektedir. Diger degiskenler 6nemli bir etkiye sahip degildir.
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Tartisma Sonug

Arastirma sonuclarina gore ortaokul 8. Simif 6grencilerinin matematik okuryazarlik be-
cerilerinin orta diizeyde oldugu, alt boyutlari agisindan incelendiginde gorsellik alt bo-
yutunun yiiksek diizeyde olmakla birlikte diger alt boyutlarin orta diizeyde kaldig1 goz-
lenmistir. Bu alanda yapilan ¢alismalar incelendiginde ayni 6l¢egin uygulandigi bir baska
calismada (Kiikey, 2013) 6grenci basar1 diizeylerinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.
PISA testi referans alinarak yapilan ve 8. Sinif 6grencilerinde uygulanan Pisa Matematik
Testinde 6grenci basar1 diizeylerinin 100 {izerinde 33’liik bir ortalamayla oldukca diisiik
oldugu (Altun vd, 2018) gozlenmistir. Bir baska arastirmada ise 6gretmen adaylarinin
matematik okuryazarlik diizeylerinin orta seviyede oldugu (Tekin, 2004) goriilmiistiir.
Bu durum 6grencilerimize rehberlik ederek matematiksel yeterliliklerini gelistirecek 6g-
retmenlerin de heniiz meslegin baslangicinda hedeflenen yeterlilige kendilerinin tam an-
lamiyla sahip olamadiklarini goéstermektedir. Ulkemizde son 2 yildir yapilmakta olan ve
beceri temelli sorular iceren liseye gecis sinavlarinda ve iilkemizin katildig1 PISA sinav
sonuclarindaki matematik performanslar1 dikkate alindiginda genel itibariyle matematik
okuryazarlik becerilerimizin orta ve diisiik seviyede seyrettigi goriilmektedir.

Sekizinci sinif 6grencilerinin bilgi okuryazarlik alg: diizeyi incelendiginde yapilan ana-
lizlerden elde edilen sonuclara gore bilgi okuryazarliklarinin yiiksek diizeyde oldugu go-
riillmisttir. Literatiire bakildiginda bu alanda ortaokul 6grencileri iizerinde yapilmis olan
bir calismaya ulagilamamustir. Ogretmen adaylari iizerinde yapilan calismalarda ise brans-
lar arasinda farklilik olmakla birlikte ilkogretim matematik 6gretmenligi son sinifinda oku-
yan Ogrencilerin bilgi okuryazarlik diizeylerinin orta seviyede oldugu goézlenmistir (Kur-
banoglu &Akkoyunlu, 2001). Ozellikle son yillarda bilgiye erisme alaninda sahip olunan
kolayliklar ve MEB tarafindan hazirlanan EBA ve Fatih projesi gibi adimlar 6grencilerin bu
beceri diizeyinde almis olduklar1 puanlar1 aciklamaya yardimci olmaktadir.

Ogrencilerin matematik okuryazarliklar ile bilgi okuryazarliklar: arasinda orta diizey-
de, pozitifve anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ister matematik ister bilgi alaninda
olsun okuryazarlik kavraminin temelinde ihtiya¢ duyulan dogru kaynaklara etkin olarak
ulasma, bu kaynaklar1 verimli bir sekilde kullanma ve topluma katki saglama vardir. Bu
acidan bakildiginda iki kavram arasindaki iliski dogal olarak agiklanabilmektedir. Bu iki
kavram arasindaki iliskiyi inceleyen baska bir ¢calismaya literatiirde rastlanamamistir.

Matematik okuryazarlik becerileri farkli degiskenler acisindan incelendiginde anlamli
farklilik yaratan unsurun evde bulunan kitap sayis1 oldugu goriilmistiir. Bu alanda yurt
disinda yapilan kapsamli bir ¢calismada (Evans, 2014)evde bulunan kitap sayisinin 6gren-
cilerin akademik basarilar iistiinde etkin rol oynadig: tespit edilmistir.

Bilgi okuryazarligi alt boyutlarinin matematik okuryazarligini yordama diizeyi in-
celendiginde arastirma stratejisi baslatma alt boyutu ile matematik okuryazarlik diizeyi
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arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Diger alt boyutlar
arasinda ise anlamli bir iligskinin varlig: tespit edilememistir.

Sonuc olarak ortaokulu bitirerek lise egitimine baslayacak olan 6grencilerimizin devam
edecekleri egitim kurumunda hedeflenen yetkinliklere sahip olabilmeleri bu yetkinliklerin
onceki egitim basamaginda da kazandirilmis ve gelistirilmis olmasina baghdir. Bu agidan
bakildiginda o6zellikle matematik okuryazarligi becerisinin gelistirilmesinde eksikliklerin
oldugu, bu alanda iyilestirmeler yapilmasi gerektigi goriilmiistiir. Ogretmen yetistiren ku-
rumlardan baslayarak okul oncesi, ilkokul ve ortaokul diizeylerinde biitiinciil bir yakla-
simla konunun ele alinmas1 ve matematik okuryazarlik becerilerini kazandirip gelistirecek
etkinliklerin 6gretim programlarinda yer almasinin saglanmalidir. Bu ¢alismalarin 6gren-
cilerimizin gerek yurt genelinde gerekse uluslararasi sinavlarda matematik basarisini ar-
tiracag1 beklenmektedir. Arastirmadan elde edilen bir baska sonu¢ da okuma kiiltiirtintin
O0grencinin matematik okuryazarlik diizeyine katkisidir. Bu nedenle okuma kiiltiirtintin
toplumun geneline yayilmasi i¢in ¢alismalar yapilmali, konunun 6nemi dile getirilmelidir.

Bu calismada 8. Sinif 6grencilerinin matematik okuryazarlik becerileri iizerinde durula-
rak beceri diizeyleri farkli degiskenler acisindan incelenmistir. Bu alanda calisma yapacak
arastirmacilar farkli seviyelerdeki 6grencilerin matematik okuryazarlik diizeylerini incele-
yebilir. Gelisimsel bir ¢alisma gerceklestirebilir.

Calismada matematik okuryazarligi ile bilgi okuryazarlig1 6z yeterlik algisi arasindaki
iliski incelenmistir. Bu baglamda farkl iliskiler de arastirilip incelenebilir
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ESKI TURKLERDE - HUNLAR VE GOKTURKLERDE
EGITIM-TERBIYE MESELELERI

Prof. Dr. Tahir ORUCOV*

Ozet

Eski Tiirkler b.e.e. II binyilin baslarinda Altay-Sayan daglarinin kuzey-bati bolgesinde,
Yenisey irmag1 boylarinda, Orta Asya’da, Kafkasya’da yasiyorlardi. Onlar tarih boyunca bir
cok muhtesem tiirk devleti qurmuslar. Ilk olusan béyle tiirk devletlerinden biri M.O. 220
yilinda Teoman tarafindan kurulan Hun imparatorlugu olmustur. Eski Tiirkler ¢cocuklarini
3 giiven {izerinde terbiye ediyorlardi:

1) tebiet kuvvetlerine giiven; 2) at kultuna giiven; 3) Gok Tanriya giiven (Gok Tanrisi).

Hunlar yiizlerce yil gocebe, gocebe bir hayat yasadiklarindan ve siirekli savas halinde
olduklarindan ilk egitim ve 6gretimleri askeri egitim ve beden egitimi olmustur. Egitimde
saglik, giiclii irade, dayaniklilik, cesaret ve yigitlik 6n plandaydi. Hun-Tiirk cocuklar: kii¢iik
yaslardan itibaren koyuna binmeyi, ok atmay1 hayal etmisler ve yetiskinlige ulastiklarinda
binicilik, okculuk ve sovalyelik konusunda ustalagmislardir.

Eski tiirklerde ¢ocuk sahibi olmak ¢ok arzuolunan olmustur. Erkek ve kiz cocuklar: ara-
sinda fark qoyulmamisdir. Hatta, kizlarin terbiye ve egitime daha biiyiik dikkat gosterilirdi.
Gocuksuz ailelere daha az say$1 az duyulurdu. Inanca gore ogul babasina, kiz annesine
cekmeli idi. Iyi ogula “Atac”, iyi kiza “Anac” demisler. Ogulu yetistirilmekde babanin, kiz1
yetistirilmek ise ananin iizerine daha biiyiik gorevler diistirdii. Tiirklerde terbiye ve egitim
sistemi Oyle kurulmaliydi ki, ogul biiyiidiikge daha agilli, daha kuvvetli, daha miibariz
olarak babadan ileri gitsin. Nitekim, eski Tiirk 6rneginde belirtildigi gibi “Babadan ileri,
oguldan geri” - fikri evladin daha yiiksekte olmasi anlamina gelirdi.

Anathar kelimeler: Eski Tiirkler, Hunlar, Goyriirkler, Teoman, egitim, terbiye.

1 AMEA Folklor Enstitiisii, Filoloji iizre felsefe doktoru email: tahiroruclu@gmail.com
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EDUCATIONAL ISSUES IN HUNLAR AND GOYTURK

Summary

Turks have established many magnificent Turkish states throughout history. One of the
first such Turkish states to form BC. It was the Hun empire founded by Teoman in 220. In
Turks, devotion to the hand, to the oba, to the public, education and training were high.
The Huns called themselves “Qun”, “Day”, which is handled in the meanings of “El-day”,
“Day”, “People”. Ancient Turks educated and educated their children on 3 trusts:

1) trust in the philanthropic forces; 2) trust in horse breed; 3) Trust in the Sky God (Sky
God).

It has been the original, rich, exhausted education, education and moral system of the
ancient Turks. The brilliant Turkoloq scholar Ziya Gokalp wrote: “Greeks in aesthetics,
Romans in law, Israelis and Arabs in religion, French in literature, ... Turks in morality”.
Homeland ethics, professional ethics and family ethics have been very strong in Turks.

Since the Huns lived in constant wars for hundreds of years on horseback and nomadic
life, their first education and training were military training and physical training. It has
been ahead of health, determination, courage, courage, decency and education. Hun-Turk-
ish children were skilled at riding sheep, shooting arrows, striking the bull with the dream
of a horse from their young age, shooting arrows, shooting arrows, and being skillful at

war.

The education and training system of the Turks had to be established in such a way
that the older the son, the stronger, more blessed and the more blessed the father would
go forward. As stated in the old Turkish examples, the idea “forward from the ancestor,
back from the son” - expresses that the son is higher. The education-training and education
system of the GOytiirks was the continuation of the Hun training and education, a more
developed form. Education was given within urea (tribe) and through urea. Orkhon mon-
uments are monuments from the period of Bilge Kagan, the famous ruler of the Goktiirk
imperial regime. These monuments preserve the character of the Turkish nation, its mili-
tary genius, ancestry, high culture, patriotism, and the traditions of upbringing and edu-
cation. The Goktiirk graves are 13. The most famous of these are “Tonyukuk”, “Giiltekin”,
“Bilge Kagan” tombstones. These inscriptions are the most valuable origins of the Turkish
pedagogical idea.

Keywords: Turks, Teoman, Hun empire, Goyturks, Ziya Gokalp, education, training.
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Tiirkler b.e.e. II binyilin baslarinda Altay-Sayan daglarinin kuzey-bat1 bolgesinde, Yenisey ir-
magi1 boylarinda, Orta Asya’da, Kafkasya’da yasiyorlardi. Onlar tarih boyunca bir ¢gok muhtesem
tiirk devleti qurmuslar. ilk olusan bdyle tiirk devletlerinden biri M.O. 220 yilinda Teoman tarafin-
dan kurulan Hun imparatorlugu olmustur. Hun imparatorlugu’nun en kudretli dénemi ise Teoman-
dan sonra 209 yilinda onun yerine gecerek kendini imparator adlandiran ve devleti biiyiik bir impa-
ratorluga ceviren Mete hakanin iktidar yillarina rastlar. Tiirk ve Mogol boylarin1 birlestiren Mete,
Biiyiik Ipek yoluna hokmran olmak i¢in Cin ile savaslar yapmistir. Tiirklerde ele, obaya, halka
baglilik yliksek olmustur. Hunlar kendilerini “Qun”, Giin “adlandirmislar ki, bu da” El-giin”,”Giin
“” Halk” anlamlarinda islenmistir. M.O. II yiizy1lda meydana gelen Hunlar komgulari olan Cin
devletini ve 6zellikle Tunghu tayfalarini korkuya diisiirmiistii. Mete xan tiirk adini biitiin diinyaya
yaydi ve tiirkiin giiclinii biitiin aleme tanitdi.Eski Tiirkler ¢ocuklarint 3 giiven iizerinde terbiye
ediyorlardi:

1) tebiet kuvvetlerine giiven;
2) at kultuna giiven;
3) Gok Tanriya giiven (Gok Tanrist).

Eski Tiirklerin 6zgiin, zengin, eksiksiz bir egitim sistemi vardi. Taninmis Tiirkolog Ziya
Goyalp soyle yazdi: “Estetikte Yunanhlar, hukukta Romalilar, dinde israilliler ve Araplar,
edebiyatta Fransizlar ve ahlakta Tirkler iistiin geldi.”(1, 32) Tiirklerin giiclii bir vatan,
meslek ve aile duygusu vardi.

Hunlar yiizlerce yil gocebe, gocebe bir hayat yasadiklarindan ve siirekli savas halinde
olduklarindan ilk egitim ve 6gretimleri askeri egitim ve beden egitimi olmustur. Egitimde
saglik, giiclii irade, dayaniklilik, cesaret ve yigitlik 6n plandaydi. Hun-Tiirk cocuklar: kii¢iik
yaslardan itibaren koyuna binmeyi, ok atmay1 hayal etmisler ve yetiskinlige ulastiklarinda
binicilik, ok¢uluk ve sovalyelik konusunda ustalasmislardir. Eski bir Tiirk atasozi der ki:
“Tirk cadirda dogar, at iistiinde oOliir.”Hunlarin egitiminde azimkarlik, kararlilik, secaat,
terbiye ve egitim isinin oniinde olmustur. Hun- tiirk ¢cocuklar: kiiciik yaslarindan at haya-
liyle koyun biner, ok atar, buluga catarken at capmaqda, ok atmakta, cengaverlikde mahir
olardilar.

Hunlar zamaninda siivarilerin hizli bir sekilde egitilmesi gerekiyordu. Silahli ve diis-
manla savasabilecek durumda olan insanlar, bunu nerede ve nasil yapacaklarini 6nceden
bilmek zorundaydilar. Kadin ve ¢ocuklarin korundugu yerlerde acik kurallara uyulmasi
gerekiyordu. Bunlar, yiizyillardan beri nesilden nesile aktarilan, koklii bir savas ve askeri
egitim gelenegine sahip olan toplumun sadece kendisi tarafindan topluma verilmistir.

Dogum giinleri ve dogum giinleri halk torenleriyle kutlandi. Cocuklar ¢ocukluktan iti-
baren ata binmeyi ve kuslara ok atmay1 hayal ettiler. Biiyiidiiglinde binicilikleri biiyiik bir
seving ve torenle kutlanir, o giin kendisine bir at verilir ve at yarislar1 yapilirdi. Cocugun
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gelisiminde ve doviis sanatlar1 ¢calismasinda babanin oynayacagi biiytik bir rol vardi. Boyle
bir egitimde kizlar erkeklerin gerisinde kalmadi. Ayrica askeri egitim aldilar.

Eski zamanlarda eski tiirklerde cocuk sahibi olmak ¢ok arzuolunan olmustur. Erkek ve
kiz cocuklar1 arasinda fark qoyulmamisdir. Hatta, kiz cocuklarinin egitim ve 6gretimine,
terbiyesine daha biiyiik 6nem verildi. Cocuksuz ailelere daha az saygi duyuldu. Inanisa
gbre, ogul babasina, kiz da annesine cekmeli idi. Iyi ogula “Atac”, iyi kiza “Anac” demisler.
Ogulu yetistirilmekde babanin, kiz1 yetistirilmek ise ananin iizerine daha biiyiik gorevler
diistirdii. Egitim sistemi, ogul biiytidiikce daha akilli, daha giiclii ve daha egitimli olacak
sekilde kurulmaliydi. Nitekim, Eski Tiirkler 6rneginde oldugu gibi, “babadan ileri, oguldan
geri” fikri, cocugun daha yiiksek oldugu anlamina geliyordu. (2, 11)

Tiirklerde terbiye ve egitim sistemi Oyle kurulmaliyd: ki, ogul biiyiidiikce daha agilli,
daha kuvvetli, daha miibariz olarak babadan ileri gitsin. Nitekim, eski Tiirk 6rneginde be-
lirtildigi gibi “Atadan ileri, oguldan geri” - fikri evladin daha yiiksekte olmasini ifade ediyor.

Malumdur ki, Tiirklerde tekallahliliq Islam’dan ¢ok énce var olmustur. Eski Tiirklerin
orijinal, zengin, bitgin terbiye, egitim ve ahlak sistemi olmustur. Gorkemli tiirkoloq alim
Ziya Gokalp yaziyordu: “Yunanlar estetikada, Romalilar hukukta, Israilliler ve Araplar din-
de, Fransizlar edebiyyatda, Tiirkler ise ahlakta birincilik kazandi1”. Tiirklerde vatan ahlaki,
meslek ahlaki, aile ahlak: ¢ok giiclii olmustur.

Hunlarin déneminde atl birliklerinin hizli hazirlanmasi gerekiyordu. Eli silah tutan ve
diismana karst miicadele ede bilen adamlar, nerede ve nasil hangi is aparacaqlarini 6nce-
den bilmeli idiler. Kadinlarin ve cocuklarin nerede korunmalari net qaydalara uygun olma-
liydi. Bunlari ise topluma sadece ytizyillardan beri nesilden nesile devam eden, toplumun
koklii gelenegi olan doytisciiliik, esgerlik hazirligini {ire, toplum kendisi verirdi.

Dogum ve dogum giinleri halk torenleri ile kegirilerdi. Cocuklar bebeklikten at binmek
hayali ile yasar, kuslara ok atarlardi. Biraz biiyiidiikten sonra onlarin at binmeleri biiyiik
seving ve torenle kayit edilir ve ayn1 glin ona at bagislanir, at yariglari kecirirdiler. Oglan
¢ocugunun yetismesinde ve savas sanatinin 6grenilmesinde atanin c¢ok biiyiik egitsel ve
telimedici bir gorevi vardi. Boyle bir telimde kizlar da erkeklerden geri qalmirdilar. Onlar
da askeri 6gretiye yiyelenirdiler.

“Tiirk” soziinii ilk kez resmi devlet ad1 olarak kabul etmis Tiirk devleti Goktiirk impara-
torlugu olmustur. 552-744 yillarinda araliklarla Orta Asya ve Cin’in bir parcasina hiikiim-
ranlik etmis muhtesem tiirk devleti olan Goytiirklerde egitim-terbiye ve egitim sistemi Hun
terbiye ve egitimin devami, daha gelismis bicimi olmustur. Egitim iire (asiret) icerisinde
ve lire araciligiyla verilmistir. Goytiirklerde yazi1 ve okuma kiiltiiriiniin olmasi bu toplumda
terbiye ve egitimin daha sistemli karakter tasidigini gosteriyor.(3, 21)
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Orhun abideleri Goktiirk impertorlugunun iinli hiitkimdar: Bilge Kagan devrinden kal-
ma anitlarteir. Bu anitlar tiirk milletinin karakterini, askeri dehasini, soyunu, yiiksek kiil-
tlirtint, milletseverliyini, terbiye ve egitim geleneklerini yasatiyor. Goktiirk kabir daslari
13-diir. Bunlardan en tnliileri “Tonyukuk”, “Giiltekin”, “Bilge Kagan” mezar taslaridir. Bu
yazitlar Tiirk pedagojik fikrinin en degerli menbeleridir.

Tiirk dilli halklarin Islamiyet’ten 6nce Orxon alfabesi veya Goytiirk alfabe ve yazisi da
olmustur. Orxon - Yenisey nehirleri etrafinda bulunmus bu tas kitabeleri ilk kez oxuyan
1893 yilinda Danimarka alimi V.Tomsen olmusdur. O, bu yazilarin Tiirk xalglarina mensub
oldugunu kanitlamistir. (4, 239)

Azerbaycan’in kuzey eyaletlerinde Rooney alfabesi, eski tiirk elifbasi, Goktiirk alfabesi-
nin da uygulanmasi ihtimali vardir. Qedim tiirk alfabesi Tiirk halklarinin, tabii ki, hem de
Azerbaycan - Tiirk halkinin ecdadlarinin yarattig1 ilk gercek sistemli milli alfabesidir. Unlii
bilim adami Profesor Bekir Cobanzade, eski Tiirk yazilar1 hakkinda sunlari yaziyor: “Bugiin
tiim oryantalistlere Tiirk edebiyatinin ilk anit1 Orhun yazitlar1 olarak adlandirilsa da, M.O.
Gilinkii Orhun yazitlarinda buldugumuz dil ve tislup zaten gelismis bir dildir. Boyle bir ge-
lisme ancak bir asirda olabilir.” (5, 147)

Stimerlerle baslayan Tiirk halklarinin edebiyati, dili, dini inanglari, sanati, maddi kiil-
tlirli, aile hayati, orf ve adetleri, genel olarak manevi diinyasi, etik ve pedagojik fikirleri,
yazi ve alfabesi. kiiltiir birbirini tamamlamistir, gelisme yolundan gecmistir ve bu nedenle
tarihten silinmemistir.

Orhun alfabesine Hun alfabesi de deniyordu. Orhun-Yenisey, Giiltekin ve Tonyukuk anit-
larinda Goytiirk alfabesi yazildigindan Orhun-Yenisey, Giiltekin ve Tonyukuk alfabesi ola-
rak da anilmistir. V.V Bartold, Orhun-Yenisey anitlarinin Cin’den Bizans’a kadar genis bir
alan1 kapsadigimi ve Tiirk Imparatorlugu’nun kurucularina ait oldugunu yazmustir. Bizans’a
Gin dedigimizde Azerbaycan da i¢inde olmus oluyor. Bu da demek oluyor ki Goytiirk alfa-
besinin Azerbaycan’da da kullanilmas: muhtemeldir. Orhun anitlarinin en {inliisii, Istanbul
Universitesi 6gretim iiyesi ve Azerbaycan kokenli Maharram Erkin tarafindan incelenen,
cagdas Tiirkceye cevrilen ve yayinlanan Toyukuk-Giiltekin anitlaridir. Maharram Erkin’in
“Orhun Anitlar1” adli kitabinda, anitlarda kullanilan bircok kelime ve deyimin bugiin mo-
dern Azericede kullanildigini gériiyoruz. Ornegin: “Aclik”, “Acmak”, “Ac1”, “Alt1”, “Yemek”,
“Ad”, “Ay”, “Azca”, “Bas”, “Bil”, “Kan”, “Ogul” , “Yaz”, “Sekkiz” ve b. Bu alfabe Tiirkce konu-
san halklarin tas tizerine yazilmis ilk tarihi belgesidir. Bu alfabe, Tiirk dili edebiyatimizin,
pedagojik diistincemizin, nasihatlerin, eski Tiirk boylarinin taslagmis tarih ve kiiltiiriiniin,
kaganlarin ve komutanlarin gelecek nesillere bilgilerinin ilk manzum eseridir. Bu Tirk
ahlaki ve maneviyati, Tiirk hanedaninin kanunlari,adetleri, Tiirk diisiincesinin miikemmel-
lige ulasmis, giiniimiize kader gelib catmis kutsal sayfalaridir.”(10, 127)
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Goytiirk alfabesinde 38 harf vardir. Bunlardan dordi iinlii, 34’ tinstizdiir. Goytiirk ya-
zisinda sagdan sola ve yukaridan asagiya herhangi bir zamanda yazilir ve harfler birbiri-
ne bagh degildir. Sayilar bugiin dilimizde kullanilan sayilarin aynisidir. Orhun-Yenisey ve
Giiltekin anitlarinin iizerindeki yazilar, genc nesillere ve gelecek nesillere bir hatirlatma,
daha akilli, daha bilgili, daha akilli olmalar1 igin bir ¢agridir. Ornegin Giiltekin’in anitlari,
komsularinin lezzetli ve tatli sézlerine korii koriine inanmamalar1 ve kendilerine zarar
vermemeleri icin Tiirk milletine hitap etmektedir. Tlirk halkinin ¢ok sayida ati, katiri, deve
kervani, giicli, yigit ordular1 oldugu Giiltekin’in amitindaki yazitlardan anlasilmaktadir.
Insanlar buradaki ahlaki normlar takip etti ve toplum iiyeleri gelenek ve géreneklerini
ihlal etmedi. Bu anitlarin iizerinde sunlar yazilidir: «Yaslinin soziinii, haganin s6ziini din-
le, nasihatini dinle...»! Giiltekin anitinda Tiirk halkinin biiyiikliigii ve kahramanlig1 soyle
anlatilir: Bilga Han millete soyle hitap eder: “Ey Tiirk beyleri! Tiirk milleti, dinleyin! Gok
yukardan yiikselmezse Tiirk milleti helak olmaz, elinizi, 6rfiiniizii kimse bozamaz.” Bura-
da, mezar taglarinda yer alan vasiyetler daha da 6greticidir: “Ben milletin iyi giinlerinde
Hagan olmadim, gece uyumadim, giindiiz oturmadim, oliinceye kadar calistim. T{irk mil-
letinin ve Tiirk devletinin adi1 yok olmayacakti. Kiiciik bir milleti cok etdim, a¢ bir milleti
doyurdum...Fakir milleti zengin, tutsak bir milleti bey ettim.”(6)

Bu vasiyetnamelerde caliskanlik, disiplin, baris icinde yasama ve diismana aldanmama,
kendini, dilini ve geleneklerini koruma gibi degerli 6giitler bulunmaktadir. Kaganlarin va-
siyetnamelerinde liderlerin iradeli, bilimsel, cesur ve diiriist olmasini gerektirir. “Bilga Ha-
Qan” anit1 soyle diyor: “ Hagan atalarimiz bir bilim adamiydi, cesurdu. Onlarin vezirleri de
alim ve cesurdu. Hem beyler, hem de millet hakliydi. Onun icin elini korudular ve bir aile
yetistirdiler. Glinii geldiginde ise onlar kendi ecelleri ile 6ldiiler.”

VI-VII yiizyillarda Tiirklerin sanatgilari, insaatc¢ilari, mimarlari oldugu anitin {izerinde-
ki yazilardan anlasilmaktadir: “Ebedi tas yaptirdim, ressam getirtdim, resim yaptirtdim.”
Anitiistli yazilarda Tirk kahramanligini anlatan kitaplar, gelecek nesillere 6rnek tegkil edi-
yor: “Dedem Kagan kirk yedi defa ordu gondermis, yirmi savas yapmis. Allah’in liitfuyla
diismani boyun egdirdi, diz ¢oktiirdii, basin1 egdi. Dedem Kagan da eli, toreni kazandi ve
ucup gitti.” (7, 93)

Orhun Yenisey anitlar1 arasinda Tonyukuk anitlar1 egitim acgisindan biiyiik 6nem tasi-
maktadir. Tiirk halkinin varligin1 korumak ve tilke topraklarini genisletmek icin Tonyukuk
adina bir anit dikildi. Bu anitta bilim ve bilgiye cok deger veriliyordu. Orada Tonyukuk’un
veziri Iltaras Kagan boyle deyiyordu: “Tanri bana bilgi verdigi icin Kagan oldum ve diis-
manlarimi kovarak Kara Kuma kader gedib catdim.” Anit iizerinde gosteriliyor ki, zafer
kazanmak icin ilimli, irade, yiiksek ahlak ve maneviyat sahibi olmak gerektir.

Bu acidan anitin tizerinde gerekli bir yazi bulunmaktadir: “Tiirk ordusunu diizene sok-
mak icin biitiin mahrumiyetlere katlandim, vahsi hayvanlari yiyerek aclig1 ve susuzlugu
yendim. Bilimim sayesinde ileri goriislii bir plan ¢izebildim...” Anit iizerinde hain, sahte,
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dost cildine girmis diismanlara kars1 dikkatli olma tavsiye edilir. Tonyukuk’un ¢ok zeki
ve bilge bir komutan oldugu ve Tiirk halkini diismanlardan kahramanca korudugu tarihi
gerceklerden de bilinmektedir. Orhun-Yenisey ve Giiltekin anitlar tizerindeki kitabeler cok
zengin, ilmi, sistemli, belli gramer kural ve esaslarina gore yazilmistir. Herhalde boyle sis-
temli, gramersel bir yaziya ve mantikl fikirlere mensup insanlarin bir 6gretisi, bir okulu,
bir 6gretmeni olmustur. Anit tistiindeki yazilarda, hem de ic ve dis politikamiz1 giiclendir-
mezsek yalniz kalacagimiz da gosteriliyor ve yazilir.

«Alp Er Tunga», «Su» (Saka), «Oguz Kagan», «Bozgurd», «Erkenakon» destanlar1 da eski
Tiirklerin biiyiiyen genc neslinin yetismesinde arzu ve isteklerinin ve pratik faaliyetlerinin
incelenmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir... Eski Tiirklerin inanclar1 Gok ve Yerdi, canli
ve cansiz hi¢bir puta tapinmiyorlardi. Eski tiirklerin atlara, kurtlara ve kartallara olan sev-
gileri ibadet olarak degil, kutsalligin, safligin, safligin (babaya olan inanc), giiciin, giicin
(kurda inanc, kartal) sembolii olarak degerlendirilmelidir. Her zaman at sirtinda olan ve
vatanlarini yabancilardan koruyan Tirklerin cocuklari, kurtlar kadar korkusuz, atlar kadar
dayanikli, kartallar kadar ¢evik olmak zorundaydilar. Bu nedenle, ¢cocuklarin beden egi-
timine 0zel 6nem verilirdi. Gocuklara ata binmeyi, kilic oynamayi, ok atmayi, doviismeyi
ogredilir ve savasta zafer, ¢eviklik, gii¢ ve beceri icin gerekli bacariklar asilaniyordu. Eski
Tirklerhayatta, savasta ve emekte kazandiklar: tecriibeleri genc nesle aktarmanin 6nemli
oldugunu diisiindiiler.

Askeri egitim, doviis ve sovalyelik egitimde 6nemli bir rol oynayirdi. Silaha sarilip diis-
mana kars1 savasanlar 6nceden hazirlanirdi. Savas sirasinda kadin ve cocuklarin yerles-
tirildigi ve korundugu yerler dikkatla planlaniyordi. Bunlar isegenc¢ nesle ve cocuklara
oyreden kabile biiyiikleri ve ¢ocuklarin babalari idi. Asiret, yetisen neslin bedenen saglikli
olmasina, Tiirk geleneklerinin ruhuyla yetismesine, iyi bir asker olmasina biiyiik 6nem ver-
mistir. Cocularin, genc neslin hayati seven, giizellikten zevk alan, estetik zevke sahip, va-
tan ahlakina sahip insanlar olarak yetismeleri i¢in, dini ve milli bayramlar, ¢esitli oyunlar
ve tiirkiiler etkili bir egitim araci olarak kullanilmistir. Askerlik egitimi sirasinda kiz-erkek
ayrimi yapilmadi. Kizlar bile daha fazla dikkat ve 6zen gordii. Kadinlar da erkekler gibi
ata biner, top oynar, giiresir ve savasirdi. Kadinlar ve kizlar ayn1 zamanda ¢ok utangac ve
erdemliydiler. Savaslarda bir kadin diisman tarafindan ele gecirilirse, bu biiyiik bir hakaret
sayiliyordu. Cocuklu ailelere biiyiik saygi vardi. Bu sorunlar “Dada Gorgud” destanina da
yansimustir. (8, 47)

Eski Tiirklerin kendine 6zgii yasam tarzi, onlarin fiziksel sagliklarina ve genc neslin be-
den egitimine biiyiik 6nem verdi. Tirklerin korkusuzlugu, dayaniklilig1 ve olaganiistii kah-
ramanliklar1 diismanlar1 hayrete diisiirdii. Bu nitelikler onlara cocukluktan asilanmistir.
Eski Tiirkler her taraftan diismanla cevrili oldugu icin ¢cocuklar en kati kanunlarla yetistiri-
lirdi. Ogullarini cesurca yetistirmek Tiirklerin idealiydi. Genis gogiislii, aslan gibi duruslu,
aslan bilekli cesur bir ogul hayali Tiirk ahlakinin ayrilmaz bir parcasi idi.
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Eski Tiirkler savasta 6lmekten, sehit olmaktan onur duyar, hastaliktan 6lmekten uta-
nirlardi. Gortildiigii gibi Goy-Tiirklerin yetistirilme ve ahlak idealleri Hunlardan cok farkli
degildir, aksine onu tamamliyor ve zenginlestirirdi. Bu da sebepsiz degildi. Goytiirkler,
kendi kokleriyle dogrudan Hunlarla akrabaydi.

Kiiciik yaslardan itibaren cocuklar aile icinde calismaya alismislardir. Cocuklarin egitimi
icin 0zel kurumlar yoktu. Herkes meslegini kendi ¢ocuklarina 6gretti. Ulusal mesleklere
0zel 6nem verildi. Bunun icin 6zel bir talimat bile vardi. Bu talimata gore, meslek egitimin-
de sahtekarliga ve yalana izin verenler, kinama ve sanatlarina gecici 6miir boyu yasaklama
ile cezalandirilirdi.

Eski bir Tiirk atasozii der ki: «Babanizin sadece mali degil, namus ve haysiyeti de size
kalir.» Tiirk halklarinda cocuklar her zaman babalarina saygi duymus, onlara hizmet et-
mis, onlara saygi duymus, miistehcen konusmalara izin vermemis, babalarinin karsisina
sofraya oturmamis, onlarin mesleklerini 6grenmis ve babalarini1 kendilerinin hayat ideali
olarak gormiislerdir. Babanin yoklugundan sonra onun evi, ocagi, yavrulari, ¢cocuklar i¢in
kutsal kabul edildi. Eski zamanlarda, bugiin oldugu gibi, baba evi asla bos kalmamali ve
evin icinden tiistii ¢itkmalidir. Ogullardan biri, babanin evindeki lambay1 yakmak ve onu
korumak zorunda kalirdi. Ailenin kutsalligin1 kabul eden Tiirkler, bir erkege lanet edince,
«GOrim evinin lambasi sonsiin»- dediler. (6, 145)

Eski Tiirkler, cocuklarina kiiciik yaslardan itibaren gok cisimlerini 6gretmeye calistilar.
Cocuklarina putlara degil, Goklerin Tanrisina tapinmayi 6grettiler. Tiirklerin Gok Tanriya
inanci biiyiik idi. Tirklerin en etkili kaynagi semavi Allah inanciydi. Tirkler, Gok Tanr1’y1
gokyliziinlin biitlin yiizii olarak gormiisler ve cocuklarini, herkese can verenin, onu geri
alan, cezalandiran ve bagislayanin Gok Tanr1 olduguna inandirmislardir.

Tirkler ¢ocuklarini biiyiittiiklerinde, «Vatan babalardan miras kalan kutsal bir varlik-
tir» dediler. Bu nedenle vatani terk etmek namussuzluk ve namussuzluk sayilmistir. Tiirk
cocuklar1 en zor anlarinda bile yurtlarina kok saldiklari icin yurtlarindan ayrilmadilar.
GoOy-Tirklerin kutsal topraklarina tapinmak, babalarinin ruhunu feda etmek, gencleri va-
tanlarina baglayan gibi ritiielleri de vardi. Eski Tiirklerde vatan kutsal sayildigindan, kizlar
evlendiginde kayinpederlerinin ve kayinvalidelerinin su ictigi sesmeni ziyaret eder ve ora-
ya glimiis para atarlarmais.

Kaybedilen vatanin her santimi icin gozyas: axidar ve onu geri almak kutsal bir go-
rev olarak kabul edilirdi. Bunun bariz 6rneklerini biz mithtesem Azerbaycan destani olan
«Dada Gorgud» destaninda goriiyoruz. Bugiin vatan ahlaki basta Azerbaycanlilar olmak
tizere Tiirk halklarinin en biiyiik referans noktasidir. Ziya Gokalp hakli olarak sunlari yaz-
di: «Vatanimizin ahlaki saglam olmazsa, bagimsizligimizi, 0zgiirligiimiizii, vatanimizin
biitiinliigiini koruyamayiz.»(1, 45)
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Eski Tiirklerde ayrica giiclii bir meslek ahlaki, saglam temellere dayanan aile ahlaki,
kisisel ve uluslararasi ahlak vardi. Tiirklerde aile kan bagina dayaniyordu. Genellikle bir
kadinla evlenirdiler. Oglan evlendikten sonra payini alir, babasinin evinden ayrilir ve yeni
bir ev insa edirdi. Eski Tiirklerde hukuka saygi giicliiydii. Eski tiirklerde sadece halkin de-
gil, kaganin da kanuna uymasi istenmistir.
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OGRETMEN ADAYLARININ EGITIM PROGRAMI
OKURYAZARLIKLARI iLE EGITiM INANGLARI
ARASINDAKI iLISKININ iINCELENMESI

Cemil BALLI
Dr. Ogr. Uyesi Elif AKDEMIR

Oz

Bu arastirma 6gretmen adaylarinin egitim programi okuryazarlik diizeyleri ile benimse-
dikleri egitim inanclar1 arasindaki iliskinin incelenmesi yapilmistir. Yapilan calismada nicel
arastirma yontemlerinden korelasyon deseni kullanilmistir. Veriler, Kisisel Bilgi Formu, Egi-
tim Programi Okuryazarhigi Olcegi ve Egitim Inanclari Olcegi kullanilarak elde edilmistir.
Galismaya iliskin veriler 2019-2020 egitim ve 6gretim yilinda Zonguldak Biilent Ecevit
Universitesi, Eregli Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 777 6gretmen adayindan elde edil-
mistir. Calisma sonuclari, 6gretmen adaylarinin egitim programi okuryazarlig: diizeyi ile
egitim inancglar1 arasinda manidar bir pozitif korelasyon oldugunu gostermistir. Bagka bir
ifade ile katilimcilarin egitim programi okuryazarligi seviyesi arttik¢a egitim inanclarinin
arttig1 goriilmiistiir. Ayrica analiz sonuclari, 6gretmen adaylarinin egitim programi okuma
diizeyleri ile egitim inanclar1 arasinda manidar pozitif bir korelasyon oldugunu gostermis-
tir. Son olarak calismada, 6gretmen adaylarinin egitim programi yazma diizeyleri ile egitim
inanclar1 arasinda istatistiksel olarak manidar pozitif bir korelasyon oldugu goriilmiistiir.
Egitimde Program Gelistirme dersi gibi 6gretmen adaylarinin bu konuda bilgi birikimlerini
artiracak teorik ve pratik derslerin arttirilmasi ve programlarda zorunlu olarak yer almasi
ogretmen adaylarinin egitim inanclari iizerinde olumlu etki etme potansiyeli tasimaktadir.
fleride yapilacak calismalarda egitimde program gelistirme iizerine birden fazla ders alan
ogretmen adaylari ile tek bir ders alan 6gretmen adaylarinin egitim inanclar1 karsilastiril-
malidir.

Anahtar Kelimeler: Egitimde program gelistirme, egitim inanclari, egitim programi
okuryazarligi, 6gretmen adaylari
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Examination of the Relationship Between Education Program Literacy and Educa-
tional Beliefs of Teacher Candidates

Abstract

In this study, the relationship between teacher candidates’ education program literacy
levels and their adopted educational beliefs was examined. Correlation design, one of the
quantitative research methods, was used in the study. The data were obtained using the
Personal Information Form, the Education Program Literacy Scale and the Education Be-
liefs Scale. The data for the study were obtained from 777 teacher candidates studying at
Zonguldak Biilent Ecevit University, Eregli Education Faculty in the 2019-2020 academic
year. The results of the study showed that there is a significant positive correlation be-
tween the education program literacy level of the teacher candidates and their educational
beliefs. In other words, it was observed that as the literacy level of the training program of
the participants increased, their educational beliefs increased. In addition, analysis results
showed that there is a significant positive correlation between teacher candidates’ educa-
tion program reading levels and educational beliefs. Finally, in the study, it was observed
that there was a statistically significant positive correlation between teacher candidates’
educational program writing levels and their educational beliefs. Increasing the theoretical
and practical courses such as Curriculum Development in Education course, which will in-
crease the knowledge of teacher candidates on this subject and their mandatory participa-
tion in the programs have the potential to have a positive effect on the educational beliefs
of teacher candidates. In future studies, the educational beliefs of pre-service teachers who
take more than one course on curriculum development in education and those who take a
single course should be compared.

Key Words: Curriculum development, educational beliefs, curriculum literacy, teacher
candidates

Giris

Bugiinkii anlamda kullandi§imiz egitim sozciigiiniin kokenini Ingilizcedeki karsiligi“e-
ducation”, Latincede beslemek anlaminda kullanilan “educare” ve ortaya cikarmak, bir
yere gotlirmek anlaminda kullanilan “educere” s6zciikleri olusturmaktadir (Duman,2003;
Akt. Kocer ve Kocoglu, 2020). Tiirk¢enin eski kaynaklarinda ise “igit” fiilinin 6zen goste-
ren, yetistiren anlamlarinda bugiinkii egitim kelimesinin yerine kullanilmistir. Eski Tiirk-
lerde egitim kelimesi yerine kullanilan bir diger kelime de terbiyedir (Borekci 2000, s.205;
Duman, 2003, s.3; Akt. Kécer ve Kocoglu, 2020). Tiirk Dil Kurumu’nun s6zliigiinde egitim
kelimesi “Cocuklarin ve genclerin toplum yasayisinda yerlerini almalar1 icin gerekli bilgi,
beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul i¢inde veya disinda,
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dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye” olarak tanimlanmistir. Egitim kavrami icin
bilim insanlar1 farkli tanimlar yapmuistir. En kapsayici ve yaygin olan egitim tanimlari ise su
sekildedir: Erden (2001) egitimi, bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith
olarak istendik degisim olusturma siireci olarak tanimlarken bir diger tanimda ise; bireyin
davranislarinda kendi yasantisi yoluyla kasitli olarak ve istendik yonde degisim meydana
getirme siireci olarak egitim kavrami ifade edilmistir (Ertiirk,1993; Akt. Memduhoglu ve
Yilmaz, 2009).

Yapilan bu tanimlamalarda da goriildiigii iizere egitimin bir siire¢ oldugu, yasantilar
sonucu olustugu, kasith bir sekilde ytiriitiildiigli ve bireyde davranis degisikligi meydana
getirme amaciyla yapildig1 goriilmektedir (Arslan, 2017).

Egitim icin yapilan tanimlardan yola c¢ikarak yapilacak faaliyetleri diizenleyen 6nemli
bir diger kavram ise; egitim programidir. Bazi arastirmacilar bu kavrami egitim faaliyetleri
boyunca izlenen yol ifadesinden yola cikarak “izlence” olarak ifade ederken diger bazi ta-
mimlamalar su sekildedir: “Ogrencilerin istenilen hedefe ulasmasini saglayacak, organize
etkinliklerin hepsidir.” (Taba,1962; Akt. Arslan, 2017). Bir baska tanimlamada ise Ertiirk
(1984, Akt. Arslan, 2017) egitim programini; “yetisek” kavramiyla ifade etmistir. Bu kav-
ram ile yetistirilmek istenen bireyin gecirmesi diisliniilen yasantilar vurgulanmistir. Bu
tanimlamalardan da gordiiglimiiz iizere okul icerisindeki ve disarisindaki biitiin 6§renme
etkinliklerini kapsayan ¢ok genis bir kavram olan egitim programi; degisen sartlara, ¢cag-
lara uyum saglayan dinamik bir yapiya sahiptir (Arslan, 2017). Egitim programinin dort
temel O0gesi bulunmaktadir. Bunlar hedefler, icerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme
olarak siralanmaktadir.

Uygulanan egitim programlarinin ve faaliyetlerinin merkezinde 6gretmenler yer alir.
Tanimlamalarda kullanilan tiim 6gelerin daha saglikli bir sekilde yiiriitiilmesinde, egitim
sisteminin etkili ve verimli olmasinda temel 6ge olan 6gretmenin niteligi cok 6nemlidir.
Bu durumu “Bir okul, ancak icindeki 6gretmenler kadar iyidir” (Kavcar,1999; Akt. Mem-
duhoglu ve Yilmaz, 2009) ifadesi net bir sekilde ortaya koymaktadir. Ayni ifade gelecegin
ogretmenleri olan 6gretmen adaylar1 icin de gecerliligini korumaktadir.

MEB (2017) 6gretmenlik meslegini etkili ve verimli bir sekilde yerine getirebilmek icin
sahip olunmasi gereken beceri, bilgi ve tutumlar olarak 6gretmenlik yeterliliklerini ifade
etmistir. Ogretmenlik meslegi tanimlanirken 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’'nda
ogretmenlerin genel kiiltiir bilgisi, alan bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgisine sahip ol-
masi gerektigi ifade edilmistir. Akabinde yapilan ¢alismalarda 6gretmenlik meslegi genel
yeterlikleri glincellenerek mesleki bilgi, mesleki beceri ve tutum ve degerler olmak tizere
i¢ yeterlik alaninda toplanmistir.

Gelecekte meslegini layigiyla yapacak olan tiim 6gretmen adaylari icin de bu yeterlilik-
leri kazanmanin 6nemli oldugu asikardir. Yapilan bu calismada da 6gretmen adaylarinin
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egitim faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde temel bir kilavuz olarak ele alinan egitim programla-
rinin okuryazari olma seviyelerinin tespit edilmesi amaclanmistir. Giiniimiizde okuryazar-
lik kavrami, bir konuda sadece okuma ve yazma islerinin yapilmasinin yani sira yasanilan
hayati anlamlandirmasi, sosyal yasamdaki iligskilere anlam yiiklemesi gibi daha genis bir
anlama kavusmustur (Asic1,2009). Bu sebeple 6gretmen adaylarinin egitim programi okur-
yazarligi seviyesinin oncelikle tespit edilip sonrasinda da yukarilara cikartilmasi 6nemlidir.

Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin hizmet éncesinde ve hizmet icindeki faaliyet-
lerle konu, 6grenme, sinif, 6grenci konular1 hakkindaki dolayl varsayimlari; egitim inanci
olarak ifade edilir (AbuJaber, Al-Shawareb, Gheith, 2010; Kagan, 1992; Palenzuela, 2004;
Akt. Balci, 2015). Egitim inanclarinin egitim felsefelerine bagl olarak olustugu ifade edil-
mistir (Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk (2011).

Yapilan bu arastirmayla 6gretmen adaylarinin egitim felsefelerine dayali olarak olustur-
duklar1 egitim inanglari ile egitim programlari okuryazarlik seviyeleri arasindaki iliskinin
incelenerek literatiirde bir arada ele alinmayan bu konu basliklar1 hakkinda bilgiler ortaya
konulmak istenmistir. Bu hedef dogrultusunda asagidaki arastirma sorulari ve alt problem-
lere iliskin cevaplar aranmistir:

1. Ogretmen adaylarinin egitim programi okuryazarhig: diizeyleri ile egitim inanclari
arasinda iliski var midir?

2. Ogretmen adaylarinin egitim programi okuma diizeyleri ile egitim inanclar1 arasinda
iliski var midir?

a. Ogretmen adaylarinin egitim programi okuma diizeyleri ile ilerlemecilige yonelik
egitim inanclar arasinda iliski var midir?

b. Ogretmen adaylarinin egitim programi okuma diizeyleri ile varoluscu egitime yone-

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri IIL.Cilt

lik egitim inanclar arasinda iliski var midir?

c. Ogretmen adaylarinin egitim programi okuma diizeyleri ile yeniden kurmaciliga
yonelik egitim inanclar arasinda iliski var midir?

d. Ogretmen adaylarinin egitim programi okuma diizeyleri ile daimicilige yonelik egi-
tim inanclar1 arasinda iliski var midir?

e. Ogretmen adaylarinin egitim programi okuma diizeyleri ile esasicilige yonelik egi-
tim inanclar1 arasinda iliski var midir?

3. Ogretmen adaylarinin egitim programi yazma diizeyleri ile egitim inanclar1 arasinda
iliski var midir?

a. Ogretmen adaylarinin egitim programi yazma diizeyleri ile ilerlemecilige yonelik
egitim inanclar1 arasinda iligski var midir?
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b. Ogretmen adaylarinin egitim programi yazma diizeyleri ile varoluscu egitime yone-
lik egitim inanclar1 arasinda iliski var midir?

c. Ogretmen adaylarinin egitim programi yazma diizeyleri ile yeniden kurmacihiga
yonelik egitim inanclar1 arasinda iliski var midir?

d. Ogretmen adaylarinin egitim programi yazma diizeyleri ile daimicilige yonelik egi-
tim inanclar1 arasinda iliski var midir?

e. Ogretmen adaylarinin egitim programi yazma diizeyleri ile esasicilige yonelik egi-
tim inanclar1 arasinda iliski var midir?

Yontem

Bu arastirmada genel tarama modellerinden iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Ta-
rama modelleri gecmiste ya da giintimiizde var olan bir durumun oldugu gibi betimlemeyi
amaclayan arastirma yaklasimidir (Karasar, 2009). Yapilan bu arastirmada da 6gretmen
adaylarinin egitim programi okuryazarliklari ile benimsedikleri egitim inanclar1 arasindaki
iliski betimlenmeye calisilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2019-2020 Egitim Ogretim Yilinda Zonguldak Biilent
Ecevit Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 777 égretmen aday1 olustur-
mustur. Katilimcilarin 572’si kadin 205’i erkektir. Katilimcilarin 6grenim gordiikleri bo-
liimlere gére 138’1 Sinif Ogretmenligi, 131 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, 124’ Psikolojik
Danismanlik ve Rehberlik, 105’1 Ozel Egitim Ogretmenligi, 105’ Ilkogretim Matematik
Ogretmenligi, 83’i Tiirkce Ogretmenligi, 60 Fen Bilgisi Ogretmenligi ve 31’i Okul éncesi
Ogretmenligi béliimlerinden olusmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu, Bolat
(2017) tarafindan gelistirilen E§itim Programi Okuryazarhigi Olcegi ve Yilmaz, Altinkurt ve
Gokluk (2011) tarafindan gelistirilen “Egitim Inanclar1 Olcegi” kullanilarak toplanmustur.
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Kisisel Bilgiler Formu

Ogretmen adaylarinin cinsiyet, yas, boliim, simif diizeyi, mezun olunan okul tiirii gibi
demografik 6zellikleri hakkinda bilgi elde etmek amaciyla arastirmacilar tarafindan hazir-
lanmis ve katilimcilara uygulanmaistir.

Egitim Programi Okuryazarlig1 Olcegi

Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin egitim programi okuryazarlik seviyeleri belirmek
amaciyla Bolat (2017) tarafindan Egitim Programi Okuryazarhik Olcegi gelistirilmistir.
Okuma ve Yazma olmak iizere iki alt boyuta sahip 6lcegin toplam 29 maddesi vardir ve
1-Hic Katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-Orta Derecede Katiliyorum, 4-Katiliyorum 5-Tama-
men Katiliyorum seklinde puanlanmaktadir. Egitim programi okuryazarligi 6lceginin gene-
linde Cronbach-Alfaic tutarlilik katsayis: ise 0,94 olarak tespit edilirken, 6lcegin okuma alt
boyutunda 0,953 iken yazma alt boyutunda ise 0,954 oldugu tespit edilmistir.

Egitim Inanclar1 Olcegi

Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk (2011) tarafindan gelistirilen Egitim Inanclar1 Olcegi top-
lam 40 maddeden olusmakta ve her bir madde 1-Hi¢ Katilmiyorum,2-Katilmiyorum, 3-Orta
Derecede Katiliyorum, 4-Katiliyorum 5-Tamamen Katiliyorum seklinde puanlanmistir. Ge-
cerligi ve giivenirligi yapilan olgek ilerlemecilik, varoluscu egitim, yeniden kurmacilik, da-
imicilik ve esasicilik olmak iizere toplam bes alt boyuttan olusmaktadir. Olcekten toplam
puan elde edilmekte ve her bir boyuttan elde ettikleri puanlar hesaplanarak egitim felse-
felerine yonelik inanclari tespit edilmektedir. Egitim Inanclar1 Olceginin Cronbach-Alfa I¢
Tutarlilik Katsay1 0,936 iken alt boyutlarindan ilerlemecilik 0,900, varoluscu egitim’ 0,940,
yeniden kurmacilik 0,885, daimicilik 0,842 ve esasicilik 0,918 olarak tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Galismada elde edilen veriler SPSS paket programina aktarilmistir. Bu arastirma 6gret-
men adaylarinin egitim programi okuryazarlik diizeyleri ile benimsedikleri egitim inang-
lar1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaci ile korelasyon analizi uygulanmis ve Pearson
Korelasyon Katsayilar1 hesaplanmistir.
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BULGULAR

Ogretmen adaylarinin egitim programi okuryazarhigi ile egitim inanclar1 arasindaki ilis-
kinin incelendigi bu calismaya toplam 777 6gretmen aday: katilmistir. Calismaya katilip
calismanin birinci boliimii olan Kisisel Bilgiler Formunda verilen bilgilere gore; Cinsiyet
belirten 6gretmen adaylarindan 572’si kadin, 205’1 ise erkek oldugunu ifade etmistir. Yani
katilmeilarin %73,6’sin1 kadin katilimecilar olustururken %26,4’tinti erkek katilimcilar
olusturmustur. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin yas degiskenine gore dagilim-
lar1 ise %5,7’si 18 yasinda, %16,3’d 19 yasinda, %26’si 20 yasinda, %22,7’si 21 yasinda,
%16,2’si 22 yasinda ve %13,1’i ise 23 yas ve iizeridir. Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi
Eregli Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri bo-
liimlere gore dlcekleri dolduran 777 katilimecinin dagilimi su sekildedir; %17,8i Simif Og-
retmenligi, %16,9’u Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, %16s1 Psikolojik Danismanlik Rehberlik
Ogretmenligi, %13,5i Ozel Egitim Ogretmenligi, %13,5' Ilkogretim Matematik Ogretmen-
ligi, %10,7’si Tiirkce Ogretmenligi, %7,7’siFen Bilgisi Ogretmenligi, %4’ii Okul Oncesi Og-
retmenligi boliimlerinde 6grenim gormektedir. Verilerin toplandig1 6gretmen adaylarinin
siniflara gore dagiliminda ise, %25,2’si birinci sinif, %31,4’1 ikinci sinif, %26,1’i {iciincii
sinif ve %17,2’si ise dordiincii sinifta 6grenim goren katilimcilardan olustugu goriilmekte-
dir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin mezun olunan okul tiiriine gore ise%59,7’si
Anadolu Lisesi, %14’{i Meslek Lisesi, %12,7’si diger lise tiirlerinden, %6,8’i Ogretmen Lise-
si ve %6,7’si ise Genel Lise olarak dagilim gostermistir.

Arastirma neticesinde arastirma sorulari ve alt problemlerine dair su bulgulara ulasil-
mustir. Ilk olarak “Ogretmen adaylarinin egitim programi okuryazarhg diizeyleri ile egitim
inanclar1 arasinda iliski var midir?” sorusuna cevap aranmistir ve 0gretmen adaylarinin
egitim programi okuryazarlig1 diizeyleri ile egitim inanclar1 arasinda istatistiksel olarak
manidar pozitif bir korelasyon oldugu goriilmiistiir (r =0,321, p < 0,05). Bu duruma gore
O0gretmen adaylarinin egitim programi okuryazarligi diizeyleri arttik¢a egitim inanclarinin
arttig1 soylenebilir. Determinasyon katsayis1 (r> = 0,10) dikkate alindiginda 6grencilerin
egitim programlar1 okuryazarlik diizeylerindeki toplam varyansin (degiskenligin) %10’u
Ogrencilerin egitim inanclarindan kaynaklanmaktadir.

Galismanin ikinci arastirma sorusunda ise; “Ogretmen adaylarinin egitim programi oku-
ma diizeyleri ile egitim inanclar1 arasinda iliski var midir?” sorusuna cevap aranmistir.
Ogretmen adaylarinin egitim programi okuma diizeyleri ile egitim inanclari arasinda is-
tatistiksel olarak manidar pozitif bir korelasyon vardir (r =0,295, p < 0,05). Buna gore
o0gretmen adaylarinin egitim programi okuma diizeyleri arttik¢a egitim inanclarinin arttigi
sOylenebilir. Determinasyon katsayis1 (r> = 0,08) dikkate alindiginda 6grencilerin egitim
programlari okuma diizeylerindeki toplam varyansin (degiskenligin) %8u ogrencilerin
egitim inanclarindan kaynaklanmaktadir.
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Ikinci arastirma sorusunun ilk alt probleminde ise; “Ogretmen adaylarinin egitim prog-
rami1 okuma diizeyleri ile ilerlemecilige yonelik egitim inanclar1 arasinda iligki var midir?”
sorusuna cevap aranmistir. Elde edilen sonuclarda istatistiksel olarak manidar pozitif bir
korelasyon oldugu goriilmiistiir (r =0,3, p < 0,05). Yani 6gretmen adaylarinin egitim
programi okuma diizeyleri arttikca ilerlemecilige yonelik egitim inanclarinin arttig: sdyle-
nebilir. Determinasyon katsayisi (r> = 0,09) dikkate alindiginda 6gretmen adaylarinin egi-
tim programlar1 okuma diizeylerindeki toplam varyansin (degiskenligin) %9’u 6grencilerin
ilerlemecilige yonelik egitim inanc¢larindan kaynaklanmaktadir.

ikinci arastirma sorusunun ikinci alt probleminde “Ogretmen adaylarinin egitim progra-
mi1 okuma diizeyleri ile varoluscu egitime yonelik egitim inanclar: arasinda ilisk1i var mi-
dir?” sorusuna cevap aranmistir. Elde edilen sonuglarda istatistiksel olarak manidar pozitif
bir korelasyon oldugu goriilmiistiir (r =0,267, p < 0,05). Buna gore 6gretmen adaylari-
nin egitim programi okuma diizeyleri arttik¢a varoluscu egitime yonelik egitim inanclari-
nin arttig1 soylenebilir. Determinasyon katsayisi (r? = 0,07) dikkate alindiginda 6gretmen
adaylarinin egitim programlari okuma diizeylerindeki toplam varyansin (degiskenligin)
%7’u O0grencilerin varoluscu egitime yonelik egitim inanclarindan kaynaklanmaktadir.

ikinci arastirma sorusunun iiciincii alt probleminde; “Ogretmen adaylarinin egitim
programi okuma diizeyleriile yeniden kurmaciliga yonelik egitim inanclar1 arasinda iliski
var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Elde edilen sonuglarda istatistiksel olarak mani-
dar pozitif bir korelasyon oldugu goriilmiistiir (r =0,24, p < 0,05). Buna gore 6gretmen
adaylarinin egitim programi okuma diizeyleri arttikca yeniden kurmaciliga yonelik egitim
inanclarinin arttig1 sdylenebilir. Determinasyon katsayis1 (r*> = 0,05) dikkate alindiginda
O0gretmen adaylarinin egitim programlari okuma diizeylerindeki toplam varyansin (degis-
kenligin) %5’u 6grencilerin yeniden kurmaciliga yonelik egitim inanclarindan kaynaklan-
maktadir.

Ikinci arastirma sorusunun dérdiincii alt probleminde; “Ogretmen adaylarinin egitim
programi okuma diizeyleri ile daimicilige yonelik egitim inanclari arasinda iliski var mi-
dir?” sorusuna cevap aranmistir. Elde edilen sonuglarda istatistiksel olarak manidar pozitif
bir korelasyon oldugu goriilmiistiir (r =0,161, p < 0,05). Buna gore 6gretmen adaylarinin
egitim programi okuma diizeyleriarttikca daimicilige yonelik egitim inanclarinin arttigi
sOylenebilir. Determinasyon katsayisi (r* = 0,02) dikkate alindiginda 6gretmen adaylarinin
egitim programlar1 okuma diizeylerindeki toplam varyansin (degiskenligin) %2u 6grenci-
lerin daimicilige yonelik egitim inanc¢larindan kaynaklanmaktadir.

ikinci arastirma sorusunun besinci alt probleminde; “Ogretmen adaylarinin egitim prog-
ram1 okuma diizeyleriile esasicilige yonelik egitim inancglar1 arasinda iligki var midir?” so-
rusuna cevap aranmistir. Elde edilen sonuclarda istatistiksel olarak manidar bir korelasyon
saptanamamustir. (r =-0,009, p > 0,05). Buna gore 6gretmen adaylarinin egitim programi
okuma diizeyleriile esasicilige yonelik egitim inancglar1 arasinda bir iliski yoktur.
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Calismadaki {iciincii arastirma sorusu olan; “Ogretmen adaylarinin egitim programi
yazma diizeyleri ile egitim inanclar1 arasinda iliski var midir?” sorusuna cevap aranmistir.
Calismadan elde edilen veriler incelendiginde 6gretmen adaylarinin egitim programi yaz-
ma diizeyleri ile egitim inancglar1 arasinda istatistiksel olarak manidar pozitif bir korelas-
yon vardir (r =0,311, p < 0,05). Buna gore 6grencilerin egitim programi yazma diizeyleri
arttikca egitim inancglarinin arttig1 soylenebilir. Determinasyon katsayis1 (r> = 0,09) dik-
kate alindiginda 6gretmen adaylarinin egitim programlar1 yazma diizeylerindeki toplam
varyansin (degiskenligin) %9’u 6grencilerin egitim inan¢larindan kaynaklanmaktadir.

Uciincii arastirma sorusunun ilk alt probleminde; “Ogretmen adaylarinin egitim prog-
rami yazma diizeyleri ile ilerlemecilige yonelik egitim inanclar1 arasinda iliski var midir?”
sorusuna cevap aranmistir. Elde edilen sonuglarda istatistiksel olarak manidar pozitif bir
korelasyon oldugu gorilmiistiir(r =0,28, p < 0,05). Buna gore 6gretmen adaylarinin egi-
tim programi yazma diizeyleri arttikca ilerlemecilige yonelik egitim inanclarinin arttigi
sOylenebilir. Determinasyon katsayisi (r* = 0,07) dikkate alindi§inda 6gretmen adaylarinin
egitim programlar1 yazma diizeylerindeki toplam varyansin (degiskenligin) %7’u 6grenci-
lerin ilerlemecilige yonelik egitim inanclarindan kaynaklanmaktadir.

Uciincii arastirma sorusunun ikinci alt probleminde; “Ogretmen adaylarinin egitim
programi yazma diizeyleri ile varoluscu egitime yonelik egitim inanclar1 arasinda iligki var
midir?” sorusuna cevap aranmistir. Elde edilen sonuclarda istatistiksel olarak manidar po-
zitif bir korelasyon oldugu goriilmiistiir (r =0,257, p < 0,05). Buna gore 6gretmen adayla-
rinin egitim programi yazma diizeyleri arttik¢a varoluscu egitime yonelik egitim inanclari-
nin arttig1 soylenebilir. Determinasyon katsayisi (r> = 0,06) dikkate alindiginda 6gretmen
adaylarinin egitim programlar1 yazma diizeylerindeki toplam varyansin (degiskenligin)
%6’u 6grencilerin varoluscu egitime yonelik egitim inanclarindan kaynaklanmaktadir.

Uciincii arastirma sorusunun {iciincii alt probleminde; “Ogretmen adaylarinin egitim
programi yazma diizeyleri ile yeniden kurmaciliga yonelik egitim inancglar1 arasinda iliski
var mudir?” sorusuna cevap aranmigtir. Elde edilen sonuclarda istatistiksel olarak manidar
pozitif bir korelasyon oldugu goriilmiistiir (r =0,272, p < 0,05). Buna gore 6gretmen
adaylarinin egitim programi yazma diizeyleri arttikca yeniden kurmaciliga yonelik egitim
inanclarinin arttig1 sdylenebilir. Determinasyon katsayisi (1> = 0,07) dikkate alindiginda
O0gretmen adaylarinin egitim programlari yazma diizeylerindeki toplam varyansin (degis-
kenligin) %7’u o6grencilerin yeniden kurmacili§a yonelik egitim inan¢larindan kaynaklan-
maktadir.

Uciincii arastirma sorusunun dérdiincii alt probleminde; “Ogretmen adaylarinin egitim
programi yazma diizeyleriile daimicilige yonelik egitim inanclar1 arasinda iliski var midir?”
sorusuna cevap aranmistir. Elde edilen sonucglarda istatistiksel olarak manidar pozitif bir
korelasyon oldugu goriilmiistiir (r =0,202, p < 0,05). Buna gore 6gretmen adaylarinin
egitim programi yazma diizeyleriarttikca daimicilige yonelik egitim inanclarinin arttigi
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sOylenebilir. Determinasyon katsayisi (r* = 0,04) dikkate alindiginda 6gretmen adaylarinin
egitim programlar1 yazma diizeylerindeki toplam varyansin (degiskenligin) %4 u 6grenci-
lerin daimicilige yonelik egitim inanclarindan kaynaklanmaktadir.

Uciincii arastirma sorusunun besinci alt probleminde; “Ogretmen adaylarinin egitim
programi yazma diizeyleri ile esasicilige yonelik egitim inanclar1 arasinda iliski var midir?”
sorusuna cevap aranmuistir. Elde edilen sonuglarda istatistiksel olarak manidar bir kore-
lasyon saptanamamustir. (r =-0,007, p > 0,05). Buna gore 0gretmen adaylarinin egitim
programi yazma diizeyleri ile esasicilige yonelik egitim inanglari1 arasinda bir iliski yoktur.

SONUGC VE ONERILER

Yapilan bu arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin egitim programi okuryazarlik
diizeyleri ile egitim inanclar1 arasinda manidar pozitif yonli bir iligski oldugu goriilmiistiir.

ikinci arastirma sorusunda 6gretmen adaylarinin egitim programi okuma diizeyleri ile
egitim inanclar1 arasindaki iliskinin de manidar ve pozitif yonlii oldugu goriilmiistiir. Ikin-
ci arastirma sorusuna bagl olarak alt problemlerde egitim programi okuma diizeyi ile
ilerlemecilik, varolusculuk, yeniden kurmacilik ve daimicilik egitim felsefeleri ile manidar
pozitif yonlii bir iliskinin oldugu tespit edilmistir. Elde edilen ortalamalar incelendiginde
en yiiksek ortalamaya sahip iliskinin egitim programi okuma diizeyi ve ilerlemecilik egitim
felsefesi ile oldugu goriilmiistiir. Egitim programi okuma diizeyi ile daimicilik egitim felse-
feleri arasinda ise en diisiik ortalamaya sahip olarak manidar pozitif yonlii bir iligski oldugu
goriilmiistiir. Bir baska egitim felsefesi olan esasicilik ile egitim programi okuma diizeyi
arasinda istatistiksel olarak manidar bir korelasyon saptanmamuistir.

Uciincii arastirma sorusunda; 6gretmen adaylarinin egitim programi yazma diizeyleri
ile egitim inanclar1 arasindaki iliski sorgulanmis ve manidar pozitif yonlii bir iliskinin ol-
dugu goriilmiistlir. Yani egitim programi yazma diizeyi yiikseldikce egitim inanglarinin da
artt1g1 séylenebilir. Uciincii arastirma sorusunun alt problemleri acisindan egitim programi
yazma diizeyleri ile ilerlemecilik, yeniden kurmacilik, varoluscu ve daimicilik egitim fel-
sefeleri ile manidar pozitif yonlii bir iliski oldugu goriilmiistiir. Egitim programlari yazma
diizeyi ile ilerlemecilik egitim felefesinin en yiiksek manidar pozitif yonlii iliskiye sahip
oldugu goriilmiistiir. Alt maddeler icerisinde en diisiik ortalama ise; egitim programi ya-
zama diizeyi ile daimicilik egitim felsefesi arasinda oldugu goriilmiistiir. Egitim programi
yazma diizeyi ile esasicilik egitim felsefesi arasinda ise; istatistiksel olarak manidar pozitif
bir korelasyon saptanmamustir.

Nicel arastirma yontemleri kullanilarak yapilan bu calisma nitel arastirma yontemleri
ile desteklenerek farkli sonucglar elde edilebilir. Egitimde Program Gelistirme dersi gibi
ogretmen adaylarinin bu konuda bilgi birikimlerini artiracak teorik ve pratik derslerin
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arttirilmasi ve programlarda zorunlu olarak yer almasi 6gretmen adaylarinin egitim inanc-
lar1 iizerinde olumlu etki etme potansiyeli tagimaktadur. fleride yapilacak calismalarda egi-
timde program gelistirme {izerine birden fazla ders alan 6gretmen adaylari ile tek bir ders
alan 6gretmen adaylarinin egitim inanglar1 karsilastirilabilir.
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OGRETMEN ADAYLARININ GEVRIMICi OGRENMEYE
YONELIK HAZIR BULUNUSLUKLARININ
DEGERLENDIRILMESI

Prof. Dr. Onur KOKSAL
Dr. Donay Nisa KARA

Ozet

Covid 19 pandemi siirecinde egitim sistemi biiylik degisiklige ugramistir. Egitim diinya-
sinin uzaktan egitime hizli bir gecis yasadig1 bu donemde Orgiin egitim siireclerinin inter-
net ortaminda yiriitiilmesi dolayisiyla yeniden sekillenen e- 6§renme cevreleri, 6grenci-
O0gretmen iletisimi ve elektronik ortamlar degisim ve gelisim icerisindedir. Bu baglamda
ogrencilerin yeni egitim stratejilerine ve cevrim i¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunuslarinin
ortaya cikarilmasi lizerinde 6nemle durulmasi gereken bir konudur. Bu calismada 6gret-
men adaylarinin yenilikci 6gretim yaklasimlar1 e-6grenme siireclerine hazir bulunusluk
diizeylerinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Calismada ayrica, e-6grenme siireclerinin
verimliligini artirarak bu siireclerin 6grenme ciktilarinin artirilmasina ve ¢evrim ici 6gren-
meye hazir bulunusluk diizeylerinin ytikseltilmesine yonelik kaynak bir eser olarak 6nem
arz etmektedir.

Tarama modeli uygulanarak yapilan bu calismayi, KKTC’de bulunan bir 6zel iiniversi-
tede 6grenim goéren 150 6gretmen adayi olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin cevrimici
6grenmeyle ilgili olarak hazir bulunusluklarini degerlendirmek icin ‘Cevrimici Ogrenmeye
Yonelik Hazir bulunusluk Olcegi’ kullanilmistir.Arastirmada 6gretmen adaylarinin cevri-
mici 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeyleri, cinsiyet, yas, boliim, sinif, ailenin eko-
nomik durumu gibi demografik 6zelliklere gore t-testi ve ANOVA testi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmanin verileri egitim fakiiltesinde okuyan Bilgisayar ve 6gretim teknolo-
jileri, ingilizce 6gretmenligi, psikolojik danigsmanlik ve rehberlik, Sinif 6gretmenligi, Okul
éncesi 6gretmenligi, Ozel Egitim 6gretmenligi vb. boliimlerinde okuyan 6gretmen adayla-
rina uygulanmistir.

Anahtar Kelimeler: internet, hazirbulunusluk, e 6grenme
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ABSTRACT

The educational systems have undergone major changes during the COVID-19 pandem-
ic process. In this period, as the educational world is experiencing a rapid transition to dis-
tance education, e-learning environments, student-teacher communication and electronic
environments are going through changes and developments due to the fact that formal
education processes are carried out on the Internet. In this context, revealing students’
readiness for new educational strategies and online learning is an issue that calls for an
emphasis.

The purpose of the present study is to evaluate the readiness levels of pre-service teach-
ers for innovative teaching approaches and e-learning processes. The study is also im-
portant as a resource for increasing the efficiency of e-learning processes, increasing the
learning outcomes of these processes and increasing the readiness for online learning.

The sample of this study, which employs scanning model, consists of 150 pre-service
teachers studying at a private university in the TRNC. The ‘Readiness Scale for Online
Learning’ was utilized to evaluate pre-service teachers’ readiness for online learning.

In the study, the variation in pre-service teachers’ readiness levels for online learning by
demographic characteristics such as gender, age, department, class, family economic status
was analyzed using t-test and ANOVA.

The data were collected from pre-service teachers studying at the faculty of education
at such departments as Computer and Instructional Technologies, English Language Teach-
ing, Psychological Counseling and Guidance, Classroom Teaching, Pre-school Teaching,
Special Education.

Keywords: internet, readiness, e-learning

Giris

Teknoloji, insan yasamini bircok alanda kolaylastirarak giintimiizde etkin sekilde kul-
lanilmaktadir. Teknolojik yeniliklerin oldugu bir alan da giiniimiizde egitim sisteminde
yasanarak uzaktan egitim ortaya cikmistir (Gtil ve Arabaci, 2018).

2019 yilinin Aralik ayinda baglayan ve kisa siirede kiiresellesen veDiinya Saglik Orgiitii
(DSO) araciligiyla pandemi ilan edilen ‘COVID-19 Pandemisonrasinda, Tiirkiye’deYiikse-
koégretim Kurulu(YOK) iin yayinladigi genelge ile egitime ara verilmistir. Egitimde olusacak
biiylik kayiplarin olmamasi icinMart 2020 tarihindetiniversite egitimleri kapasitesi olan
kurumlar igin cevrimici egitime gecis yapmiglardir(YOK, 2020). Zorunlu bir durumdan
dolay1 geleneksel egitimden cevrimici egitime gecis yapilarak 6grencilerin kendi kendini
yonetecek sekilde egitim alma stirecleri baglamistir.
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Uzaktan egitim; zaman ve mekandan bagimsiz olarak egitim alinan dijital platformlar
olarak tanimlanabilir. Glintimiizde teknolojik gelismelerin yasanmasiyla uzaktan egitime
iligkin gelismelerin hizla artis gosterdigi gortilmektedir (Chang, Lai, ve Hwang, 2018).
Uzaktan egitimde glinlimiizde bircok platform kullanilmaktadir. Bu dijital platformlar
zoom, google meet, edmodo, moodle sistemleri sayesinde uzaktan egitim platformlarindan
yararlanarak egitimler yapilmaktadir. Verimli bir cevrimici egitim programinda etkilesimin
aktif oldugu yer, cevrimici platformlarda daha da artis gostermistir (Ilgaz ve Askar, 2009).

Ogrencilerin egitimlerini etkileyen 6énemli bir diger kavram da cevrimici 6grenmeye
yonelik hazir bulunusluk durumlaridir. Ogrencilerin yiiz yiize egitime kars1 tercih ettikle-
ri cevrimici hazir bulunusluk ve bir digeri 6grencilerin egitim icin internet ve bilgisayari
kullanma yetkinlikleri veya zaman ve mekandan bagimsiz 6grenmeye yonelik egitim sekli
olarak ii¢ farkli yone sahiptir (Warner, Christie ve Choy, 1998). Cevrimici 6grenmenin ama-
cina uygun sekilde basarili olmasinda en etkili faktorlerden biri de 6grencilerin cevrimici
ogrenmeye yonelik hazir bulunusluk hallerinin degerlendirilmesidir (Ibrahim, Silong &
Samah, 2012).

Ogrencilerin teknoloji platformlarini kullanma yetenegi, teknolojik araclara erisme,
teknoloji okuryazarlig: gibi faktorlerden olusan bir yap1 olarak tanimlanmaktadir (Oliver,
2001). Cevrimici 6grenmeye yonelik hazirbulunuslugun bir diger tanimi da bazi cevrimici
egitim platformlarinin zihinsel ve fiziki olarak hazir olma hali olarak belirtilmistir (Borotis
ve Poulymenakou, 2004). Tiim bu tanimlardan yola ¢ikarak cevrimici hazir bulunusluk
teknolojik platformlar1 kullanma yetkinligi olan egitimi zaman ve mekandan bagimsiz ola-
rak gerceklestirilen bir ¢evrimici 6grenme platformudur.

Modern toplumda zaman unsurunun ¢ok degerli oldugu egitim sisteminde bireylerin
zamanlarini en etkili sekilde kullanacaklar1 egitimleri tercih ettikleri goriilmektedir (Kii-
ciiktamer ve Yardibi, 2017). Ogrencilerin cevrimici hazir bulunusluga sahip olmalarinda
cevrimici tasarim ve ¢evrimici egitimin gerceklestirilmesinde oldukc¢a 6nemli oldugu goriil-
mektedir (Ilgaz & Giilbahar, 2015; Hukle, 2009).

Geleneksel egitimde oldugu gibi cevrimici 6grenmede de basarili ve etkin neticelere
ulasmak i¢in 6grencilerin cevrmici 6grenmeye hazir bulunmalar: gerekmektedir. Cevrimici
ogrenmede hazir bulunuslugun amacina ulagsmasi i¢in 6gretim elemanlarinin yetkinliginin
yanisira 0grencilerin de hazir bulunusluklarinin degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu ¢a-
lisma alanyazina cevrimici 6grenmeye yonelik 6grencilerin hazir bulunusluklarini ortaya
cikararak egitim diinyasina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu calismanin amaci da 6gretmen adaylarinin ¢evrimici 6grenmeye yonelik hazir bulu-
nusluklarinin cesitli degiskenlerle incelenmesidir. Bu calisma kapsaminda asagidaki soru-
lara yanit aranmaigstir:
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Ogretmen adaylarinin cevrimici 6grenme hazir bulunusluk diizeyleri ile,
a) cinsiyete gore,

b) 6grenim gordiikleri boliime gore,

¢) internet kullanim sikliklarina gore,

d)anne ve baba egitim durumuna gore anlamli bir fark var midir?

YONTEM

Arastirma Modeli: Arastirma genel tarama modelinde desenlenerek analiz edilmistir.
Tarama modeli, mevcut olan bir durumun kendi sartlar icinde degisiklik yapilmadan be-
timlenerek analiz edilmesidir (Karasar, 2009).

Calisma Grubu: Arastirmanin ¢alisma grubunu KKTC’de bulunan 6zel bir iiniversite-
de2020-2021 Bahar déneminde, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, Tiirkce Ogret-
menligi ve Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, Ingilizce 6gretmenligi, Ozel Egitim, Sinif
Ogretmenligi béliimlerinde 6grenim géren 151 6gretmen aday1 olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma google formlar araciligiyla olusturulan demografik bilgi formu kullanilmistur.
Ogrencilere anket formu linki paylasilarak géniilliiliik esasina dayali olarak veriler toplan-
mustir. Toplanan veriler Excel programina aktarildiktan sonra SPSS23 ile analiz edilmistir.

Ayrica ilhan ve Cetin (2013) tarafindan Tiirkce’ye uyarlamasi yapilan Gevrimici Ogren-
meye Yoénelik Hazir Bulunusluk Olcegi kullanilmistir. Olcek 18 maddeden olugsmakta ve 5°li
likert 6lcegidir. Ogrencilerden verecekleri cevap dogrultusunda 1 ‘Katiliyorum’ 2 ‘kesinlikle
katiliyorum’ 3 ‘Kismen katilmiyorum’ 4 ‘katilmiyorum’ 5 ‘kesinlikle katilmiyorum’ seklinde

yanit alinmistir.

Bulgular

Tablo 1: Cinsiyet faktoriiniin ¢evrimici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluklarit-testi

Cinsiyet N X Ss t P
kadin 105 3,898 ,523 1,07
,307
erkek 46 3,795 ,584 1,02
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Katilimcilarin c¢evrimici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk diizeyleri cinsiyet acisin-
dan degerlendirildiginde t-testi analiz sonucuna gore kadin ve erkek katilimcilar arasinda
anlamli bir farklilik saptanmamaistir (t=1,07 p>0.05).

Anova analiz sonuclar:

Tablo 2’de katilimcilarin okuduklar: sinifa gore cevrimici 6grenmeye yonelik hazir bu-
lunusluklarinin ANOVA analiz yontemiyle incelenmistir.

Tablo 2: Cevrimici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluklarinin ANOVA analiz sonucu

Siniflar N X Ss P
2.s1nif 18 3,611 ,495

3.smf 39 3,972 ,460 0.63
4.smmf 94 3,872 ,571 ’
Toplam 151 3,867 ,543

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin ¢cevrimici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk dii-
zeyleri ANOVA testine gore 6grencilerin okuduklari sinifa gére anlamli bir farklilik olusma-

dig1 goriilmektedir(P>0,05).

Tablo 3: Okuduklar1 béliime gére ANOVA analiz sonucu

Bolim N X Ss P
Rehberlik 19 3,678 ,499
Sinif 6gretmenligi 7 4,071 ,343
Tiirkge 6gretmenligi 20 3,905 ,612

Ozel egitim 63 3,876 ,596 530
Bilisim 6gretmenligi 10 3,761 ,067 ’

Ingilizce Ogretmenligi 32 3,927 ,430
Toplam 151 3,867 ,543

Tablo incelendiginde katilimcilarin okuduklar: boliime gore cevrimici hazir bulunusluk

diizeyleri arasinda anlamli farklilik belirtilmemistir(P>0,05).

Tablo 4: Internet kullanimi1 ANOVA testi

Saat N X Ss P
2 ve az 16 3,913 ,349 ,280
3-5 saat 49 3,942 ,517
6-8 saat 48 3,891 ,556
9 ve tizeri 38 3,722 ,612
Toplam 151 3,867 ,543
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Tablo incelendiginde katilimcilarin internet kullanim sikliklarina gore cevrimici 6gren-
me hazir bulunusluk diizeyleri arasinda anlamli fark gortilmemistir(P>0,05). Cevrimici
o0grenmeye yonelik internet kullanimiyla ilgili iliskisinin olmadig1 sOylenebilir.

Yapilan bagka bir calismada 6grencilerin demografik 6zelliklerine gore ¢cevrimici 6gren-
meye yonelik hazir bulunusluk durumlarinin herhangi bir farklilik gortilmemistir

Calisma kapsaminda katilimcilarin demografik 6zelliklerine gore e-6grenmeye yonelik
hazir bulunusluk ve bilgisayar 6z yeterlilikleri baglaminda farkliliklar1 bagimsiz gruplar
arasi t-testi ve tek yonlii ANOVA testleri kullanilarak incelenmis, gruplar baglaminda her-
hangi bir farkliliga rastlanmamastir.

Tablo 5: Anne egitim durumu ANOVA analiz sonucu

Anne egitim N 5 Ss p
durumu
ilkokul ve alt1 39 3,898 ,476 ,743
ortaokul 29 3,793 ,619
lise 46 3,839 ,564
tiniversite 37 3,927 ,532
Toplam 151 3,867 ,543

Tablo incelendiginde anne egitim durumuna gore 6grencilerin ¢evrimici 6grenmeye yo-
nelik hazir bulunusluk diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik saptanmamaistir(P>0.05).

Tablo 6: Baba egitim durumu ANOVA analiz sonucu

Baba egitim N 5 Ss p
durumu
ilkokul ve alt1 29 3,852 ,094 ,844
ortaokul 26 3,786 ,090
lise 43 3,896 ,082
tiniversite 53 3,892 ,083
Toplam 151 3,867 ,044

Tablo incelendiginde baba egitim durumuna gore 6grencilerin ¢evrimici 6grenmeye yo-
nelik hazir bulunusluk diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir(P>0.05).
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TARTISMA ve SONUC

Cinsiyet, boliim, anne ve baba egitim durumu, internet kullanim sikliklar: bu ¢alismada
incelenmistir. Katilimcilarin ¢evrimici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk diizeyleri cinsi-
yet acisindan degerlendirildiginde kadin ve erkek katilimcilar arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir. Yani cevrimici 6grenmede 6grencilerin hazir bulunusluklari cinsi-
yet faktoriine gore degerlendirildiginde arastirmanin sonucunda etkili olmadig1 goriilmiis-
tlir. Katilimcilarin cevrimici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk diizeyleri ile 6grencilerin
okuduklar1 sinifa gore incelendiginde anlamli bir farklilik olmadigi saptanmistir. Teknoloji
egitimini kapsayan boliimlerde okuyan 6grencilerin cevrimici 6grenme baglaminda tekno-
lojinin egitim icerisinde kullanilmasi hazir bulunuslugun yiiksek oranda olmasi 6éngoriilen
bir durumdur(Gakir ve Horzum, 2015).

Covid 19 pandemisiyle teknolojiyle i¢ ice olan 6grencilerin ¢evrimici 6grenmede hazir
bulunusluk diizeyleri arasinda anlamli farkin olmamasi beklenilen bir sonuctur.

Katilimcilarin internet kullanim sikliklarina gore cevrimici 6grenme hazir bulunusluk
diizeyleri arasinda anlamli fark goriilmemistir. Anne ve baba egitim durumuna gore 6gren-
cilerin ¢evrimici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk diizeyleri arasinda anlamli bir fark-
lilik saptanmamuistir. Bagka bir calismada ise, anne baba egitim durumlarini 6grencilerin
hazir bulunusluk diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugunu belirtmistir. Bu farkin anne
babasi egitim gormiis ise 0grencilerin hazir bulunusluklar1 anne babasi egitim almayan
ogrencilere gore yiiksek oldugu belirtilmistir (Erkan ve Kirca, 2010).

Bu calisma da cevrimici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk diizeylerini degerlendir-
mek icin cinsiyet, okuduklari boliim, sinif, internet kullanim siklig1, anne ve baba egitim
durumlarina gore degerlendirilmistir. Fakat yapilacak olan calismalarda daha detayl de-
mografik bilgiler dogrultusunda ¢alismalar yapilarak ileriki zamanlarda alan yazina katki
saglayacagi diisiiniilmektedir.

Ogretmen adaylarinin cevrimici 6grenme hazir bulunusluk diizeyleri incelenmis; fakat
benzer bir calisma da farkli fakiiltelerde egitim goren iiniversite 6grencilerinin cevrimici
o0grenme hazir bulunuslugu incelenebilir.

Ogretmen adaylarinin cevrimici 6grenme hazir bulunuslugu incelenmistir; ancak cev-
rimici egitim farkli egitim diizeylerinde de kullanilabilmektedir. Bu nedenle ilerideki ca-
lismalarda farkli egitim diizeyindeki 6grencilerin cevrimici 6grenme hazir bulunuslulugu
incelenebilir.

Bu calisma 151 6gretmen adayinin katilimiyla yapilmistir daha genis katilimcilara ula-
silarak detayl bir ¢alisma yapilabilir.

Ayrica ¢alismanin 6rneklemini bir iiniversitede okuyan 6gretmen adaylari olusturmus-
tur, ileriki zamanlarda yapilacak ¢alismalar farkli iniversiteler karsilastirilarak benzer bir
calisma yapilabilir.
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COCUK EDEBIYATI VE GOCUK EDEBIYATI DERSININ
ONEMIi VE GEREKLILIGI UZERINE

Dr. Ogr. Uyesi Zeki GUREL!

Ozet

Insan, biyo-psiko-sosyal bir varliktir. Bu varligin kendisiyle, ailesiyle, devletiyle, mille-
tiyle, tarihiyle, Yarataniyla barisik ve ortak insanlik ideallerini 6ziimsemis kisiler olarak
yetistirilmesinde cocuk edebiyatinin yerini ve 6nemini akl-1 selim ve zevk-i selim sahibi hic
kimse inkdr edemez. Dil 6gretiminde dort temel beceri olan konusma, okuma, yazma ve
dinleme egitiminde de ¢ocuk edebiyati ebeveynin ve 6gretmenin elindeki en giiclii silahlar-
dan biridir. Modern bilime gore ¢ocukta karakter terbiyesi sekiz yasina kadar % 80 sekille-
nir. IslAm Peygamberi Hz. Muhammed diyor ki; “Gocuklukta verilen terbiye tasin iizerine
yazilmis yazi gibidir, yetiskinlikte verilen terbiye ise suyun iizerine yazilmis yazi gibidir.”
Tirk atalar soziinde de “Agac yas iken egilir.” “Yedisinde ne ise yetmisinde de odur.” Denil-
mektedir. Hiinkar Hacibektas Velt’nin de belirttigi gibi “ilmin aydinlattigi yoldan gitmeyen
karanliktadir.”Tlirkiye Cumhuriyeti'nin Kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk’iin de belirttigi
gibi “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir.” Ilmin de, dinin de, atalarin da tespit ettigi gibi co-
cukluk cagi ve bu ¢aga hitabeden cocuk edebiyatinin 6nemi ve gerekliligi inkar edilemez
bir gercektir. Hal boyle olunca, cocuk edebiyat:1 dersi egitimin her kademesinde, 6zellikle
anne-baba egitiminde ve 6gretmen yetistirmede mutlaka verilmesi gereken dersler arasin-
da hak ettigi yeri almalidir. Vakit gecirilmeden YOK, cocuk edebiyatin1 docentlik anabilim
dallarindan biri saymalidir ki, Milli Egitim, {iniversiteler ve akademik hayat bu alana bir an
once ciddi bir sekilde yonelsin, eksiklikler tamamlansin.

Biz bu bildirimizde, “Cocuk”, “Cocuk Edebiyat1”, “Cocuk Edebiyat1 Egitimi” kavramlar1
tizerinde durduktan sonra cocuk edebiyati egitiminin nicin 6nemli oldugunu anlatacagiz.
Diinyada ve Tiirkiye’de cocuk edebiyati egitiminin diinkii ve bugiinkii durumunu tespit
ettikten sonra olmasi ve yapilmasi gerekenler de belirtecek, tartismaya agacagiz.

1 Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkcenin Egitimi Boliimii zekigurel @gazi.edu.trORCID No: 0000-0001-5129-7033
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Anahtar Kelimeler: Cocuk, Cocuk Edebiyati, Cocuk Edebiyati Dersi, Cocuk Edebiyati
Egitimi, Cocuk Edebiyati: Dersinin Onemi.

GIRIS
Gocukluk doneminin insan hayatindaki belirleyici 6nemi; fertten topluma ve millet
olma bilincine gecis siirecinde oldugu kadar biitiin insanligin ortak gelecegi tizerindeki be-

lirleyici 6nemi, modern diinyanin ulastigi su anki biling agisindan inkar1 miimkiin olmayan
bir olgu olarak giindemimizdedir.

Cocukluk doneminin 6nemine dogru orantili olarak “Cocuk Edebiyati” ve buna bagh
olarak da “Cocuk Edebiyat1 Egitimi” nin de énemi kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir. Ama
ne yazik ki, ne cocuk edebiyati ne de cocuk edebiyati egitimi bu 6nemine ragmen héala
bizde hak ettigi yeri bulamamustir.

Tiirkiye’de (buna Osmanli dénemi de dahil) “cocuk edebiyati” bir kavram olarak ancak
1900’lii yillarin baginda giindeme tasinabilmistir. Ozellikle Ibrahim Aldettin Gévsa’nin “Be-
dii Terbiye” baslikli calismasinin icinde miistakil bir baslik olarak Cocuk Edebiyatini ele
alip inkar1 miimkiin olmayacak bir tarzda anlatmasindan sonra (Giirel,2012:55-70) : ) bu
alan egitim kurumlarimizda da kendine bir yer bulabilmistir diyebiliriz.

Ik baslangicta lise seviyesindeki egitimde felsefe derslerinin bir yan alani olarak okul-
larimizda okutulmaya baslanan “Bedil Terbiye” derslerinin bir alt basligi olan Cocuk Ede-
biyat1 Egitimi, daha sonra 6gretmen okullarimizda Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersinin icinde
bir alt baslik olarak miistakil olarak okutulmaya baslanmistir. Bu siirecte 6zellikle Kemal
Demiray’'in “Tiirkce Cocuk Edebiyat1” adiyla hazirladig1 kitap Milli Egitim Bakanli§inca
bastirilarak yillarca 6gretmen okullarimizda okutuldu(Ilk Baski 1953).

Kemal Demiray, Tiirkiye’nin cocuk edebiyati dersleriyle ilgili olarak yurt disina gonder-
digi ilk Tirkcenin egitimsisi olmas1 bakimindan da dikkate deger bir sahsiyettir. 1958 yili
ortalarinda B.A.D.lerine giden Demiray, 1961 yil1 ortalarina kadar Miehsigan Universite-
sinde dilbilim, dil 6gretimi ve cocuk edebiyat1 derslerini incelemistir.

1966 tarihine kadar Kemal Demiray’in Tiirkce Cocuk Edebiyat: adli kitab1 Ogretmen
okullarinda bu alanda okutulan tek kitapken 1966’da Istanbul Egitim Enstitiisii Tiirk Dili
ve Edebiyat1 Ogretmeni Enver Naci Goksen’in “Ornekleriyle Cocuk Edebiyatimiz” adl1 kita-
b1, Milli Egitim Bakanli§inca ilk 6gretmen okullarinin son sinifinda okutulan Cocuk Edebi-
yati dersi i¢in yardimci kitap olarak kabul edilmis ve bu karar da 3 Ekim 1966 tarihli, 1422
sayil1 Tebligler Dergisinde yayimlanmistir.

Ogretmen okullarimizin yani sira egitim enstitiilerimizde ve daha sonra adi1 degisti-
rilerek egitim yiiksek okullar1 yapilan kurumlarimizda da Cocuk Edebiyati Dersinin
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okutuldugunu gériiyoruz. Iki yillik egitim enstitiilerinin ilgili boliimlerinde ve YAYKUR
Acik Yiiksek Ogretim Kurumlarinda okutulmak iizere Dr. Ferhan Oguzkan tarafindan ha-
zirlanan “Cocuk Edebiyat1” ders kitab1 Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 1976 yilinda ya-
yimlanmistir.

Tirkiye’de 6gretmen yetistirme sisteminde degisiklige gidilirken 6gretmen yetistiren
ilk 6gretmen okullarinin kapatilarak 6gretmen liseleri haline doniistiiriilmesi ve Yiiksek
Ogretmen Okullarinin kapatilmas: siirecinde (1973-1980) Cocuk Edebiyati dersi de yavag
yavas egitim sistemimizin giindeminden ¢ikmaya baslamistir

1990’11 yillarin basinda Cocuk Edebiyati Dersi yeniden Milli Egitim Bakanligimizin giin-
demine gelmistir. Bu siirecte Kiz Meslek Liselerimizin Cocuk Gelisimi Boliimlerine ortak ve
se¢cmeli meslek derslerinden birisi olarak 1994-1995 6gretim yilindan itibaren son sinifta
haftada dort saat okutulmak iizere Cocuk Edebiyat1 dersi konmustur.(T.C Milli Egitim Ba-
kanlig1 Talim Terbiye Kurulu 7.7.1994 tarih ve 495 sayili karar). Bu siirecte Cocuk Gelisimi
Boliimii Gocuk Edebiyat1 Dersi Ogretim Programina gore hazirlanip yayimlanan kitap ise
birinci baskis1 1997 yilinda yapilan Oner Ciravoglu'nun “Cocuk Edebiyat1” adl1 eseridir.

Bu siirecte Anadolu Ogretmen Liselerine de Gocuk Edebiyat1 dersi konmustur. T. C. Milli
Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 19.12 1996 tarih ve 262 sayil ka-
rartyla 1997-1998 6gretim yilindan itibaren haftada iki saat okutulmasi planlanan Cocuk
Edebiyat1 dersinin; benim de icinde bulundugum bir ekip tarafindan hazirlanan progra-
min1 esas alarak hazirlanip da Milli Egitim Bakanligimiz tarafindan yayimlanan kitabinin
yazarlar ise Hiiseyin Tuncer ve Mehmet Yardimer'dir (Anadolu Ogretmen Liseleri icin
Cocuk Edebiyati, Ankara 2000, 257 s.).

Tiirkiye’de Cocuk Edebiyati Egitimi kapsaminda yiiksek6gretim kurumlarinda okutulan
cocuk edebiyat1 dersleri, Kiitiiphanecilik, Tiirk Dili ve Edebiyati ve Cocuk Gelisimi gibi
boliimlerde ¢ogu zaman ortak bir miifredata bagl kalinmaksizin ve ¢ogu kere de se¢cmeli
ders olarak okutula gelmistir.

ILESAM Tiirkiye Ilim Edebiyat ve Sanat Eseri Sahipleri Meslek Birliginin T.C. Milli Egi-
tim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu ve Basbakanlik Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih Yiiksek
Kurumu Atatiirk Kiiltiir Merkezi Baskanlig1 ile ortaklasa diizenledigi Ikinci Cocuk Ede-
biyat1 Sempozyumu'nda “Cocuk Edebiyat1 Egitiminde Durum Tespiti ve Teklifler” bash-
giyla sundugum bildirimde Tiirkiye’de Cocuk Edebiyat1 Egitiminin ge¢cmisini, hali hazir-
daki durumunu anlatmis ve gelecek icin de tekliflerimizi belirtmistik (Tiirk Dil Kurumu
Salonu, Ankara, 30 Nisan 1995). Bu bildirimizde Universitelerimizin ilgili béliimlerine
Cocuk Edebiyat1 dersinin mutlaka konmasi gerektigini de 6zellikle vurgulamistik. Giinkii,
12-30.09.1994 tarihlerinde Ankara Ciraklik Egitim Merkezinde 521 numarali Program Ge-
listirme seminerinde Anadolu Ogretmen Liseleri icin Gocuk Edebiyat1 dersinin programini
gelistirmistik. Ayni sekilde Anadolu Kiz Meslek Liselerimizin ¢ocuk gelisimi boliimleri icin

243

WIDTIT H[WIIg WIS - I9LIP[Ig 1$918U0Y JITeRI “II




II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri IIL.Cilt

4{ Dr. Ogr. Uyesi Zeki GUREL

de cocuk edebiyati1 dersi programi gelistirilmisti... Ve T. C. Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve
Terbiye Kurulu liselerimizde bu dersi okutmak tizere Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleri-
mizle Tirkce 6gretmenlerimizin derse girebileceklerine dair bir karar almisti. Ben biitiin
bu gelismelere dayanarak YOKiin iiniversitelerimizin ilgili béliimlerine Cocuk edebiyati
dersini mutlaka koymasi gerektigini ve bu dersleri verecek 6gretim elemanlarinin yetisti-
rilebilmesi icin de iiniversitelerimizde cocuk edebiyat1 anabilim dalinda yiiksek lisans ve
doktora programlarinin acgilmasi gerektigini sebep ve sonuclariyla anlatmaya caligsmistim.

Oyle ya liselere ¢ocuk edebiyat1 dersi konmus ve bu dersi okutacak 6gretmenler de
tiniversitelerimizden yetisecekti, peki bu 6gretmenleri yetistirecek akademisyenler nasil
yetisecekti... Ne ac1 bir durumdur ki, YOK hala Cocuk Edebiyatini bir anabilim dali olarak
tanimamistir ve bu alanda yiiksek lisans ve doktora egitimimiz maalesef hala yoktur.

Milli Egitim Bakanhig1 Ogretmen Egitimi Genel Miidiirliigii bu siirecte gecici bir tedbir
olarak Anadolu Ogretmen Liselerimizden her birinden birer tane edebiyat &gretmenini
secerek Cocuk Edebiyati Dersi Programi Tanitim Semineri adi altinda 1995 yili yazinda
Aydin Ortaklar Anadolu Ogretmen Lisesinde diizenledigi faaliyete davet etmisti. Biz de bu
seminerde gorev yapmistik. Bu seminere katilan 6gretmenlerin bir kisminin daha sonra
Anadolu Ogretmen Liselerinden baska okullara tayinlerinin ¢iktigini iiziilerek 6grenmis-
tim.

T. C. Milli Egitim Bakanlig1 6gretmen yetistirme sistemiyle ilgili etrafli bir calismay1
1995-1997 yillar1 arasinda; Milli Egitim Bakanligi-YOK ve Diinya Bankasi isbirligiyle yii-
riitmiistlir. Bu siirecte ben de egitim fakiiltelerimizden birinde hem 6gretim tiyesi olarak
calisiyor hem de adam yoklugundan idareci olarak gorev yapiyordum. Bu konumumdan
dolay1 zaman zaman bu calismalara istirak ettim. Katildigim toplantilarda israrla ¢cocuk
Edebiyati Dersinin {iniversitelerimizde biitiin boliimlerde zorunlu dersler arasina alinmasi
gerektigini dile getirdim. Bunu teklif ederken her tiniversitelinin ilerde ana-baba olacagi
gerceginden hareket ettigimi de belirtmeliyim. Ama katilimcilari ikna edememis olmaliyim
ki ikinci bir teklifte bulunmak zorunda kaldim: Cocuk Edebiyati Dersini 6gretmenlik bi¢im-
lenme (Pedagojik formasyon) dersleri arasina alarak biitiin 6gretmen adaylarinin bu dersi
okumalarini saglayalim dedigim de bile teklifim pek de ilgi gormedi. Hala ayni1 kanaatte
oldugumu da burada bir kere daha tekrarlamaliyim.

Bu siirecte Tiirkiye’de bir ilk de gerceklesmis oldu: Gazi Universitesi Kastamonu Egitim
Fakiiltesinde 1996-1999 yillar arasinda Tiirk Dili ve Edebiyati Egitimi Boliimiinde okuyan
ogrenciler 3. ve 4. sinifta her iki donemde de haftada 4’er saat olmak tizere Cocuk Edebi-
yati Dersi aldilar (Giirel, 1996:21). Bunun sonucunda da mezun olurlarken diplomalariyla
birlikte bir de “Cocuk Edebiyat1 Yan alan Belgesi” almaya hak kazandilar.

Bu yillarda liselerimizde cocuk edebiyat1 derslerine girecek 6gretmen acigini kapatmak
acgisindan gecici bir ¢coziim olarak Milli Egitim Bakanliginca diizenlenen Hizmet ici Kurslarinda
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Tirkce ve Edebiyat 6gretmenlerine Cocuk Edebiyati dersinin de okutulmasi gerektigini
vurguladigimizda Bakanligimiz diizenledigi kurslarda bu dersi de listeye dahil etmistir.
Biz de bu kurslarda ve yurt disindan Tiirk Devlet ve topluluklari ile akraba topluluklardan
Tirkiye'ye davet edilen 6gretmen ve O0gretim iiyesi gruplarina yonelik olarak diizenlenen
Tirk Kiltiiri ve Egitim Sistemini Tanitma seminerlerinde Cocuk Edebiyat1 dersleri verdik.

Milli Egitim Bakanlig1-YOK ve Diinya Bankas: isbirliginde 6gretmen yetistirme sistemi-
mizde yapilacak degisiklik siirecinde s6z ucar yazi kalir mantigiyla tarihe bir not diismek
adina “YOK Milli Egitimi Gelistirme Projesi Baskanligi”nin 0312 266 43 69 nolu belgege-
cerine 8 Subat 1996 tarihinde saat 14.30’da, ¢ocuk edebiyat1 dersinin nicin tniversitele-
rimizde okutulmas: gerektigini ve nasil okutulmasi gerektigini anlatmaya calistigimiz bir
metni kaleme alip gondermistim.

Yiiksek Ogretim Kurulu'nun Diinya Bankasi Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi Projesi
Kapsaminda hazirladig1 ve 1998-1999 6gretim yilinda uygulamaya konulan Egitim Fakiil-
teleri Lisans Programlarinda cocuk edebiyati dersi de yer aldi. Okul Oncesi Ogretmenligin-
de 4. ve 5. yariyilda haftada 2 saat okutulan 3 kredilik bir ders olan ¢ocuk edebiyati, Sinif
Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Tiirkce Ogretmenligi, Isitme Engelliler Ogret-
menligi ve ilahiyat Fakiiltelerinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi bliimlerinde
6. yariyilda haftada 3 saatlik bir ders olarak yer aldi.

Bundan sonraki siirecte bu dersle ilgili pek cok kitap yazilip basildi ve ders kitabi olarak
tiniversitelerimizde 6gretmen adaylar tarafindan okundu. Yrd. Dog. Dr. Hafize Cakmak
Giile¢-Yrd. Dog. Dr. Hulusi Geggel’in birlikte hazirladiklar: ve 2005 yilinda basilan “Cocuk
Edebiyat1” adli kitap oncelikli olarak Okul 6ncesi 6gretmenliginde okutulan cocuk ede-
biyat1 dersine yonelik bir ¢alisma iken diger kitaplarin ¢cogu egitim fakiiltelerimizin ilgili
boliimlerinin ¢cocuk edebiyati dersine yoneliktir. Burada bu kitaplari ve yazarlarini tek tek
sayip ozellikleriyle birlikte degerlendirmek isterdim, ama simdilik konumuz bu degil. S6z
buraya gelmisken bir hususu da belirtmeme miisaade ediniz: Edebiyat bilimi adina Tiirki-
ye’de ilk defa cocuk edebiyati alaninda doktora tezi hazirlayanlardan biri olarak ben iini-
versitelerimiz icin cocuk edebiyati1 ders kitabi sayilan kitaplardan birini en son yazanlardan
biriyim galiba (Gtirel ve digerleri, 2007).

2006 yilinda cocuk edebiyatiyla ilgili olumsuz bir gelisme yasandi. YOK Genel Kuru-
lunda 21 Temmuz 2006 tarihinde kabul edilen egitim fakiilteleri lisans programinda bazi
béliimlerden cocuk edebiyati dersi kaldirildi. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, engellilerle il-
gili 6gretmenlikler ve din kiiltiirti ve ahlak bilgisi 6gretmenlikleri boliimleri bunlardandir.
Gocuk edebiyati dersi bu siirecte okul 6ncesi 6gretmenliginde sadece 4. donemde haftada
3 saate, sinif 6gretmenliginde 4. donemde 2 saate ve Tiirkce 6gretmenliginde de 5. donem-
de haftada 2 saate diisiiriildii. Tiirkiye’de kendini Cocuk Edebiyatcisi olarak tanimlayan-
lardan bu gidise karsi seslerini yiikseltmelerini ve ortak bir tavir gelistirmelerini ne kadar
¢ok beklerdik.
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Universitelerimizde cocuk edebiyat1 egitimi adina yapilan bu gerilemenin ortaya cika-
racag acig1 kapatabilmek adina biz Abant izzet Baysal Universitesinde lisans diizeyinde
Tiirkce Ogretmenligi béliimiinde énce 2. simifta bir dénemde haftada 3 saat okutulmak
tizere secmeli “Cocuk Edebiyati Metin Yazarlig1” dersi koydurduk. Daha sonraki yillarda
da yine se¢meli derslerden biri olarak haftada 3 saat “Cocuk Edebiyati Elestirisi” dersi
koydurduk ve okuttuk.

Bir zamanlar lisans diizeyinde bile cocuk edebiyati dersine girmesine miisaade edilme-
yerek Gazi Universitesi Beypazari Tak1 Tasarim Meslek Teknik Yiiksek Okulu’'nda gérevlen-
dirilen ben, simdi ayni iiniversitede yiiksek lisans seviyesinde “Cocuk Edebiyati Elestirisi”,
“Tiirk Diinyas1 Cocuk Edebiyat1” ve “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Gocuk Edebiyatinin
Yeri ve Onemi” adi1 altinda ii¢ derse giriyorum.

Halen tilkemizde Fen Edebiyat Fakiiltelerimizde Tiirk Dili ve Edebiyat1 boliimlerimizin
cogunda ¢ocuk edebiyati dersi secmeli dersler arasinda yer almaktadir ve maalesef ¢cogun-
da da bu derse girecek 6gretim elemani bulunmadigi icin bu ders acilamamaktadir.

Ulusal ve uluslararasi sempozyum ve kongrelerde de cocuk edebiyati dersi ile ilgili ka-
rarlar alinmistir:

T.C. Kiiltiir bakanliginca 16-19 Aralik 1998 tarihinde Ankara’da diizenlenen “IV. Ulusal
Yayin Kongresi'nde 5. Komisyon Cocuk Genclik ve Oziirliilere Yonelik yayincilik Komisyo-
nu idi. Benim Komisyon baskanligini yaptigim kongrede alinan kararlardan biri de ¢ocuk
edebiyat1 dersi ile ilgiliydi:

“30.Kiz meslek liselerinde, Anadolu 6gretmen liselerinde ve {iniversitelerin ilgili boliim-
lerindeki Cocuk Edebiyat1 Dersinin haftalik ders sayisi1 arttirilmalidir. Universitelerin Tiirk
Dili ve Edebiyat1 Boliimlerine ve 6gretmenlik formasyonu veren birimlerine ¢cocuk edebiya-
t1 dersi konulmalidir. Universitelerimizde farkli disiplinlere devam eden égrencilerin ilgili
boliimlerden cocuk edebiyati dersini almalari saglanmalidir. Master ve doktora seviyesinde
de cocuk edebiyati dersi okutulmali, bu sahada tezler yaptirilmalidir.” (Giirel,2001:198).

2013 Tiirk Diinyas: Kiilttir Bagkenti Eskisehir'de 14-17 Nisan 2014 tarihinde diizenle-
nen “I. Uluslararasi Avrasya Tiirk Diinyas1 Cocuk Edebiyati Yayinciligi Sempozyumu” So-
nuc Bildirisinde ¢ocuk edebiyat1 dersi ile ilgili su kararlar alinmistir:

“16.Cocuk Edebiyat1 dersinin Tiirkiye basta olmak iizere biitiin Tiirk devlet ve toplu-
luklarinda, tiniversitelerimizin ilgili boliimlerinde pedagojik formasyon derslerinden biri
olarak okutulmasina,

17.YOK’iin Cocuk Edebiyat1 Anabilim dalin1 Docentlik ve Profesorliik alanlarindan biri
olarak kabul etmesine,
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18.Cocuk Edebiyatinin tiniversitelerimizde Tiirkce Boliimlerinde bir anabilim dali ola-
rak yer almasina,

19.Cocuk Edebiyat1 sahasinda yiiksek lisans ve doktora programlarinin agilmasi.” (G-
rel, 2014: 67)

Sonraki yillarda zaman icerisinde COCUK EDEBIYATI DERSI her ne hikmetse hep azal-
t1ld1 ve bazi béliimlerden ise kaldirildi. YOK Genel Kurulu 21 Temmuz 2006 tarihinde
kabul ettigi Egitim Fakiilteleri Lisans Programinda bazi béliimlerden COCUK EDEBIYATI
DERSINI kaldird:. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Sosyal Bilgiler Egitimi ve engellilerle ilgili
(Zihinsel Engelliler, Isitme Engelliler, ... gibi) béliimler bunlardandir. Okul Oncesi Og-
retmenligi, Sinif Ogretmenligi ve Tiirkce Ogretmenligi béliimlerinde ise Gocuk Edebiyati
Dersi kaldirilmadi ama haftalik ders saati sayis1 azaltildi. Son gelisme ise YOKiin lisans
programlarinda yaptig1 yeni giincellemelerde ortaya ¢ikti. Cocuk Edebiyati dersinin {ini-
versitelerimizdeki bazi boliimlerden kaldirilacagina dair duyumumuzdan sonra; 6gretmen
yetistirme meselesinde birinci derecede sorumlu oldugunu diistindiigiim T.C. Milli Egitim
Bakanlig1 Talim terbiye Kuru baskanligina konunun vahametini anlatan bir elektronik ileti
gonderdim. 2018-2019 Egitim ve Ogretim Yilinda uygulamaya konulan yeni giincellemeye
gore Egitim Fakiiltelerinde COCUK EDEBIYATI DERSININ durumu séyle:

1.Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Okuldncesi Egitimi Anabilim Dali’'nda 6. Ya-
riyllda 2 kredilik ERKEN COCUKLUK DONEMI COCUK EDEBIYATI DERSI okutulacak.

2.Egitim Fakiiltesi Tiirkce ve Sosyal Bilimler Boliimii Tiirkce Egitimi Anabilim Dali'nda
3. Yariyilsa 2 kredilik COCUK EDEBIYATI DERSI okutulacak.

3.YOK'{in yaptig1 bu yeni giincelleme ile Egitim Fakiiltelerimizin Temel Egitim Béliimii
Siif Egitimi Anabilim Dalr'ndan GOCUK EDEBIYATI DERSI kaldirilmistir/secmeli hale
getirilmistir.

Simdi sorulmasi ve cevaplandirilmasi gereken soru Su: Bu karar ilmi midir? Milli midir?
Dinf midir? Insani midir? Bu kararin hakli gerekcesi nedir?

Olmasi1 Gerekenler

1.YOK vakit gecmeden COCUK EDEBIYATINI bir anabilim dali olarak tanimali/ka-
bul etmelidir. Buna bagh olarak:

*Gocuk Edebiyat1 Anabilim Dal1 YOK tarafindan docentlikte ve sonrasinda anabilim dali
olarak kabul gérmelidir.

*Universitelerimizde Egitim Fakiiltelerimizin biinyesinde Cocuk Edebiyati Anabilim
Dal1 lisans programlari agilmalidir.
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*Cocuk Edebiyati Anabilim Dalinda yiiksek lisans ve doktora programlari agilmalidir.

*YOK ve MEB Cocuk Edebiyati alaninda yiiksek lisans ve doktora yapmak iizere yurtdi-
sina burslu 6grenciler gondermelidir.

2.Gocuk Edebiyat1 Dersi;

*Cocuk Edebiyat1 Dersi 6gretmenlik formasyon derslerinden biri olarak kabul edilmeli-
dir. Ogretmenlikle ilgili biitiin boliimlerde —buna Ilahiyat Fakiilteleri Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretmenligi de dahil- COCUK EDEBIYATI DERSI 6. Yariyilda haftada 3 saatlik ve
3 kredilik bir ders olarak okutulmalidir. Ogretmenlik formasyonu belgesi icin diizenlenen
programlarda da COCUK EDEBIYATI DERSI mutlaka bu esaslar cercevesinde okutulmalidur.

» Egitim Fakiiltelerimizin Temel Egitim Boliimii Sinif Egitimi Anabilim Dali’'na COCUK
EDEBIYATI DERSI mutlaka geri konmalidur.

* Edebiyat Fakiiltelerimizde veya Fen-Edebiyat Fakiiltelerimizdeki Tiirk Dili ve Ede-
biyati ile Gagdas Tiirk lehceleri, Halk Bilimi boliimlerinde de GOCUK EDEBIYATI
DERSI 6. Yariyilda haftada 2 saatlik bir ders olarak okutulmalidir.

* Yetisecek yeni nesillerin iyi insan, iyi vatandas olmalar1 ¢cocuklarin anne ve babala-
riyla ne kadar dogru orantiliysa iyi anne ve baba olmak i¢in de cocugu tanimak bu-
nun i¢in de Gocuk Edebiyati egitimi o kadar dogru orantilidir. Bu tespitten hareketle
YOK, yiiksekégretimde biitiin béliimlerde COCUK EDEBIYATI DERSINI isteyen her
ogrenci icin se¢meli dersler listesine koymalidir(Giirel, 2014:281-285).

Sonuc olarak:

“Cocuk ve genclik donemi, bir biiyiime, gelisme ve olgunlagma siireci olarak cesitli ge-
reksinimleri olan bir ¢agdir. 1-2 yasindan baslayip 18 yasina varincaya degin istenilen
bilissel ve duyussal 6zellikler kazanabilmeleri icin, gelismelerine kosut olarak saglikli uya-
ranlarla bulusturulmas: gerekir. Edebiyat, insanin evrimsel gelisiminin istemlerini 6nce
agirlikli olarak resmin, gittikce de sozciiklerin diliyle yanitlayan bir sanattir. Bu baglam-
da, cocuk edebiyatini; dil gelisimlerine ve anlama diizeylerine uygun, gereksinimlerini de
onceleyen bir yaklasimla, cocuklara yasam ve insan gercekligini sanatsal nitelikli dilsel
ve gorsel iletilerle sunan, onlarin duygu ve diisiince diinyalarinda etkilenimler uyandiran
yapitlarin genel adidir biciminde tanimlayabiliriz. Bu edebiyatin genel amaci, cocuklara
duyma ve diisiinme sorumlulugu vererek onlarin duyarlhigini isletmek, begeni diizeyleri-
ni yiikseltmek, diisiince yetilerini gelistirmektir. Cocuklarin okuma kiiltiirii edinebilmeleri
icin bir yasanti alani olusturulmasi ise, ¢ocuk edebiyatinin bilinen en temel islevidir.

4{ 248



Cocuk Edebiyat1 ve Cocuk Edebiyat1 Dersinin Onemi ve Gerekliligi Uzerine ’7

Cocuk edebiyat1 yapitlarindan, ¢ocuklarin erken dénemden baslayarak etkilice yarar-
lanabilmeleri, ¢cocugun egitiminden sorumlu kisilerin, ¢cocuk- kitap etkilesimi konusunda
bilimsel bir yaklasimla egitilmelerini gerektirir.”(Sever,2007 :41).

Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyati alanindaki uzman akademisyenlerden Prof. Dr. Sedat Se-
ver’in bu tespitlerine katilmamak miimkiin mii? Vakit gecirilmeden Cocuk Edebiyat1 dersi
konusunda sahanin uzmanlarinin katilacag: bir calistay diizenlenmeli ve yetkili kurumlar
da ortaya kanacak olan rapor dogrultusunda gerekli adimlar1 atmalidirlar.

Biyo-psiko-sosyal bir varlik olan insanin cocukluk déoneminin 6nemine dogru orantili
olarak onemi biitiin diinyada anlasilmis ve gerektigi sekilde ilgi goren ¢cocuk edebiyati ve
buna bagl olarak cocuk edebiyati egitimi Tiirkiye’de hala beklenen ilgiyi gorememekte ve
bu saha kurumlariyla birlikte iilke giindemine getirilememektedir.

Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK)’in verilerine gére Tiirkiye'nin cocuk niifusu 2017 sonu
itibariyle 22 milyon 883 bin 288 olarak belirlendi. Cocuklar, Tiirkiye’'de iilke niifusunun
%28.3’linli olusturuyor. Bu rakamlar gosteriyor ki, Tiirkiye’deki cocuk niifusu pek cok iil-
kenin genel niifusundan kat kat fazladir. Yani tilkemizdeki cocuk varlig: ciddiye alinmali ve
hiikiimetlerle birlikte degismeyecek bir milli cocuk politikasi belirlenmelidir. Bu politikay1
belirleyecek ve yiiriitecek —giindelik siyasetten uzak, bagimsiz- bir TURK DUNYASI CO-
CUK EDEBIYATI ENSTITUSU vakit gecirilmeden kurulmalidir. Dili bir, génlii bir, iman1 bir
Tiirk Diinyas1 diinyanin beline sarilmis bir emniyet kusagidir. Tiirkiye'nin, Tiirk Diinyasinin
ve topyeklin diinyanin gelecekteki huzuru ve baris ortami ancak yeni yetisen nesillere ve-
rilecek egitim ve kazandirilacak karakterle miimkiindiir. iste bunun icin diyoruz ki, TURK
DUNYASI COCUK EDEBIYATI ENSTITUSU mutlaka kurulmalidir. Bu enstitiiniin kurulmasi
ile alakali olarak 1996’da Azerbaycan’in baskenti Bakii’de yapilan 3. TURK DUNYASI YA-
ZARLAR KURULTAYINDA bir karar alinmis ama is lafta kalmis bir tiirlii icraata gecileme-
mistir (Giirel, 2014:17-39).

Kendisiyle, ailesiyle, milletiyle, tarihiyle ve Yarataniyla barisik ortak insanlik ideallerini
6ziimsemis yeni nesiller icin GOCUK EDEBIYATI DERSI olmazsa olmazlarimiz arasinda
olmalidir. Dil 6gretimindeki dort temel beceri —-konusma, okuma, yazma, dinleme- kaza-
nimlarinda c¢ocuk edebiyatinin islevini nasil gormezlikten gelebiliriz? Yabancilara Tiirkce
ogretiminde de cocuk edebiyat1 elimizi giiclendiren bir unsur olarak ortadadir. Cocuga
milli kiiltiirimiizii 6gretmeyi ongorecek; yani sira evrensel kiiltiir birikimlerine iligskin gii-
zellikleri aktaracak, erdem, insan sevgisi, diiriistliik, dogruluk, iyilik, acima, baris, yar-
dimlasma anlayisi, tabiat ve cevre sevgisi, yasama sevinci vb. insani degerlerin ¢ocugun
belleginde ve imgeleminde yerlesmesini saglayacak yetkinlikte ve nitelikteki faaliyetler
ancak COCUK EDEBIYATI alanindaki calismalarla birinci derecede alakalidir. Bu calismalar
Miisliiman-Tiirk kimligi tasidiginin bilincine ulasan ¢ocuklarimizin ayn1 zamanda diinya
vatandasi oldugunun bilincine ulasmasini da saglayacaktir (Giirel,2016:7).
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Cocuklukta ogretilen seylerin 6énemi konusunda ¢agimizda Batili bilim insanlar1 ve pe-
dagoglar da ittifak etmektedirler. Ahlaki degerleri alt yap1 olarak ele alan Karl Marks’in
ziddina, toplumlarin iktisadi kalkinmalarini bile cemiyetlerin ahl3ak ve zihniyet mesele-
si olarak izah eden ilim adamlar1 vardir. Modern anti pozitivist sosyoloji incelemelerinin
babasi Max Weber (1864-1920) ve Zihniyet ve Din (1981), iktisadi Cozililmenin Ahlak ve
Zihniyet Diinyasi (1981), Zihniyet Aydinlar ve Izimler (1983), Darlik Buhranlart ve Islam
Siyaseti (1984) kitaplarinin yazar1 Prof. Dr. Sabri Fehmi Ulgener gibi isimlerin eserleri
bunu cok giizel bir sekilde ortaya koymaktadir. Bir kisim bilim adamlari, kiside sahsiyetin
on iki/12 yasindan once tesekkiil edecegini ifade ederler. Mesela Ingilizlerin meshur dii-
stiniirlerinden Bertrant Arthur William Russell (1872-1970), ¢ocukta sahsiyet gelisiminin/
karakter olusumunun alti/6 yasinda bitecegini soyler ve “dogru sekilde sevk ve idare edil-
digi takdirde karakter terbiyesi alt1 yasinda hemen hemen bitmis olmasi gerekir.” Der.

Ilmi verilere gore temel egitimin muhteva ve kalitesi, sadece ferdin karakterini degil,
toplumlarin, milletlerin ve devletlerin dolayisiyla da diinyanin gelecegini/kaderini tayin
etmektedir. O halde, herhangi bir toplumda, tarihinin herhangi bir doneminde ortaya c¢i-
kan ¢okiis ve yiikselis hareketleri temel egitim safthasinda cocuga verilen bir takim telkin-
lerin tabii sonucundan baska bir sey degildir.

Islam’in getirdigi egitim anlayisinda da asil olan, temel egitim ve yonlendirmenin miim-
kiin mertebe erken yaslarda baslatilmasidir. Ferdin sahsiyeti, atilan bu ilk tohumlarin disina
cikmamaktadir. Kotii seyler 6gretilip, fena seylere alistirildi ise, bunlardan ferdi kurtarmak
ciddi ve sistemli bir miicadele ile ancak miimkiin olabilecektir. Zira kiiciik yaslarda 6greti-
len bilgi ve kazandirilan aliskanliklar, kisinin ileride sahip olacagi sahsiyetin temel taslarini
teskil etmektedir. Islam alimleri, ilk yaslarda 6gretilen ve alistirilan seylerin cocukta ancak
oliimle cikacagi ifade edilen ve huy denen temel karakteri olusturdugunu 1srarla vurgular-
lar. Atalarimiz bunu “can ¢ikmadan huy ¢ikmaz” diyerek veciz bir sekilde séylerken Isl3ami
bir hakikatin de sdzciiliigiinii yapiyorlardi. Insanin ayrilmaz bir vasfi halini alan “huy”un
fertte, cocuklugunda miirebbi tarafindan alistirilan inad, gadab, acelecilik, hevesperestlik,
hiddet, hafiflik ve hirs gibi ahlaklardan nasil gérmezlikten gelebiliriz? Islim Peygamberi
hazreti Muhammed (S.A.V.), kiiciikliikte 6grenileni “tas {izerine nakis” yapmaya, yaslilikta
Ogrenileni de “su iizerine yaz1 yazmaya” benzetmislerdir(Giirel, 1998:17-18).

Tirk atalar sozl kiilliyat1 icerisinden bu konuyla ilgili birka¢ 6rnek verecek olursak:
“agac yas iken egilir”, “yedisinde ne ise yetmisinde de odur.” (Giirel, 2004:191-245)

Goriiliiyor ki, modern bilim, Isldm dini ve atalarimizin cocuklukla ilgili kabulleri ayni-
dir. “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir” diyen Mustafa Kemal Atatiirk’iin gosterdigi hedef-
lere kosanlar, Muhammedi oldugunu her firsatta dile getirenler, milli sahlanisin yolculari
COCUK EDEBIYATI DERSI ihmale gelebilir mi?
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Allah’in aileye bir tebessiimii olan cocuklar millete ¢agi yakalamak icin verilmis bir
firsattir. Cocuklar hem istikbalimiz hem de istiklalimizdir. Cocuklar gelecegimiz, biz ge-
lecegiz... Yiiksek Ogretimdeki COCUK EDEBIYATI DERSI sadece belli bir kesimin derdi
olmamal: diye diisiiniiyorum. YOK,TC. MEB ‘l1g1, Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig1, sivil
toplum kuruluslari ve anne-babalar, Tiirkiye’yi yonetmeye talip olan siyasiler, halihazirda
her kademedeki gorevli yoneticiler bu konuda duyarli olmalilar ve iizerlerine diiseni yap-
malidirlar.

Avrupa, Amerika vatandaslik verse yeni yetisen nesillerimizin pek ¢ogunun bu tilkeler-
de kendilerine bir gelecek kurma cabasi i¢ine girecegini goriiyor da bu konuda nerde hata
yaptik da boyle bir sonucla karsi karsiya kaldik? Sorusu Tiirkiye’de T.C. Milli Egitim Bakan-
ligrnin da, Tiirkiye Diyanet Isleri’nin de, Yiiksek Ogretim Kurumu’'nun da, Tiirkiye Biiyiik
Millet Meclisi'nin de, ana-babalarin da, 6gretmenlerin de ve dahi siyasetin de kendilerine
sormalar1 ve cevaplandirmalar: gereken sorularin basinda gelmelidir diye diisiiniiyoruz.
Bu soruyu dogru cevaplandirmak ve bu meseleye dogru ¢éziimler iretmek devlet ve millet
olarak vazifelerimiz arasinda olmalidir. Bence, 15 Temmuz 1921 tarihinde toplanan Maa-
rif Kongresi'nin 100. Yilinda Tiirk Egitim-Sen tarafindan UNESCO Tiirkiye Milli Komisyo-
nu’'nun destegi ile ayni ruh ve heyecanla, 13-18 Temmuz 2021 tarihinde Ankara’da diizen-
lenen Ikinci Maarif Kongresi'nde de iizerinde durulmas ve tartisilmasi gereken konularin
basinda bu gelmelidir. Iste biitiin bu gercekler 1s181nda bakildiginda Gocuk Edebiyat1 dersi-
nin ne kadar 6nemli oldugu ve ni¢in okutulmasi gerektigi de kendiliginden cevap bulmus
olacaktir diye diistiniiyoruz.

Sunu hi¢bir zaman unutmayalim: Cocuklar gelecegimiz, biz gelecegiz!.. “Bugiin de ayni
iman ve katiyetle soyliiyorum ki, milli iilkiiye tam bir biitiinliikle yiiriiyen Tiirk milletinin
biiyiik millet oldugunu medeni dlem az zamanda bir kere daha taniyacaktir.”
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EK-2.YOK’iin Egitim Fakiiltelerindeki Gocuk Edebiyati1 Dersi ile ilgili son caligmala-
r1 ile ilgili Yazigsmalar;

1.YOK’iin 2018-2019 Egitim Ogretim 0019xz*0Yilinda’n uygulamaya gecirmeyi planladigt
programda ¢ocuk edebiyati dersini kaldirmayt planladigint 6grendigimde T.C. Milli Egitim
Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’na ve Gocuk Vakfi'na génderdigim yazt (25 May:s
2018, saat4.40)
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2.YOK’e gonderilmek iizere; Gocuk Vakfi Danisma Kurulu {iyelerinden konuyla ilgili
goriis istemistir. Vakfi'nin konu ile ilgili olarak hazirladigi nihai rapor (29 Mayis 2018, saat
2.34’de bana geldi, bilgi@cocukvakfi.org.tr) Cocuk Vakfrnin YOK Baskani Sayin Prof. Dr.
Yekta Sarac’a da gonderdigi yazi:
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EK-3.Benim Tiirk Yurdu dergisinde yayimlayarak kamuoyunu-bilgilendirdigim yazim Igin
bakiniz: Giirel, Zeki (2018). “Yiiksekégretimde Cocuk edebiyati Dersi, Son gelismeler ve Ol-
mast Gerekenler”, Tiirk Yurdu Dergisi, Ankara: Tiirk Ocaklart yaywni, Yil: 107, Sayi: 371,
5.26-28.)
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EK-4.Filoloji Temel Alant i¢cinde dogentlik bilim dallarindan birisinin de Cocuk Edebiyati
Bilim Dali olmast gerektigine dair T.C. Universitelerarast Kurul Baskanlhigina 30.06.2021
tarihinde gonderdigim yazi
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TURK YUKSEKOGRETIM SiSTEMI: UNIVERSITELER

Dog. Dr. Kazim YILDIRIM

Ozet

Cumbhuriyet tarihinde “reform” adi altinda 1933, 1944, 1970 ve 1980’li yillarinda Yiik-
sekogretimle ilgili bir dizi calisma yapilmistir. Sonuncusu 4 Kasim 1981’de 2547 sayili
Yiiksekogretim Kanunuyla yapilmis ve 1982’de “Yiiksekogretim kurumlar: ve st kurulus-
lar1” bagligiyla Anayasasinin 130 ve 131. Maddelerinde yer almistir. Bu maddeler Yiikse-
kogretimi Anayasal kurum haline getirilmistir. Yiiksekogretim kurumlari tek cat1 altinda
birlestirilmistir. Onceki sistem bes tiir kurumdan olugsmustur: Universiteler, Milli Egitim
Bakanlig’'na bagl akademiler, Bir kismi diger bakanliklara, ¢ogu Milli Egitim Bakanligr’'na
bagl iki yillik meslek yiiksekokullar: ile konservatuvarlar, Milli Egitim Bakanligi’'na bagh
¢ yillik egitim enstitiileri ve Mektupla 6gretim yapan YAYKUR.

1981 yilinda yapilan diizenleme cogu olumsuz olmak iizere tartisilmis ve elestirilmistir.
Elestirilerin odaginda ise “kalite” olmustur. Siiphesiz ki kalite 6nemlidir, ancak kantiteyi
yok sayarak sadece kaliteye odaklanmak iilkemizin gercekleriyle bagdasamaz. Yiiksekogre-
timin Universitelerin biinyesinde teskilatlanmasinin olumlu ve olumsuz yonleri olmustur.
Olumlu tarafi yiiksekdgretimin akademik hiiviyete biiriindiiriilerek {iniversitelerin biin-
yesine alinmasi, yayginlastirilmasi, okullasma oranlarinin yiikseltilmesi ve akademisyen
yetistirilmesinin sistemli yapiya kavusturulmasidir. Olumsuz nitelenebilecek durumlarin
basinda ise baslangicta 6grencilerin barinma problemleri, {iniversitelerin alt yap1 ve 6gre-
tim elemanlar yetersizligidir.

Bildiri Tiirk Yiiksekogretim sisteminin yapisini birinci el kaynaklara dayanarak ele al-
maya yoOnelik olacaktir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk Yiiksekogretim Sistemi, Universite, Fakiilte, Yiiksekokul.
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TURKISH HIGHER EDUCATION SYSTEM: UNIVERSITIES
Abstract

In the history of the Republic, a series of studies on higher education were carried out
under the name of “reform” in 1933, 1944, 1970 and 1980s. The last one was made with
the Higher Education Law No. 2547 on November 4, 1981, and it was included in Articles
130 and 131 of the Constitution with the title of “Higher Education Institutions and parent
organizations” in 1982. These articles have made Higher Education a constitutional insti-
tution. Higher education institutions were combined under one roof. The previous system
consisted of five types of institutions: Universities, academies affiliated to the Ministry of
National Education, two-year vocational colleges and conservatories, some of which are
affiliated to other ministries, most of which are affiliated to the Ministry of National Edu-
cation, three-year education institutes affiliated to the Ministry of National Education and
YAYKUR teaching by letter.

The regulation made in 1981 was discussed and criticized, mostly negatively. The focus
of criticism was “quality”. Undoubtedly, quality is important, but focusing only on quality
by ignoring the quantity is incompatible with the realities of our country. The organization
of higher education within the Universities has had positive and negative aspects. The pos-
itive side is that higher education is incorporated into universities by making it an academ-
ic character, making it widespread, increasing schooling rates and bringing academics to a
systematic structure. At the beginning of the situations that can be described as negative
are the accommodation problems of the students at the beginning, the inadequacy of the
infrastructure and teaching staff of the universities.

The paper will aim to deal with the structure of the Turkish Higher Education system
based on primary sources.

Keywords: Turkish Higher Education System, University, Faculty, College.

Giris

Tiirk egitim sisteminde {iniversiteler, yiiksek diizeyde egitim 6gretim, bilimsel arastir-
ma ve yayin yapan fakiilte, enstitii, yliksekokul ve benzeri birim ve boliimlerden olusan,
bilimsel 6zerkligi ve kamu tiizelkisiligi bulunan 6gretim kurumlaridir. Universite, diger
adiyla yiiksek6gretim kurumlari, en {ist seviyede egitim verilen, arastirma yapilan ve bilgi
tiretilen yerlerdir. Genel anlamda arastirma yapmak, yeni bilgi ve teknolojilerin gelisme-
sine Onciiliik etmek ve tirettikleri bilgileri egitim 6gretim alanina tasimak gibi iki 6nemli
gorev tstlenirler. Arastirma alanlari cogunlukla fen bilimleri, sosyal ve beseri bilimlerdir.
Teknolojik gelismelerin merkezinde de {iniversiteler bulunmaktadir.
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Yiiksekogretimin yapildig1 egitim kurumlarinin genel adi Islam diinyasinda MEDRESE
olmustur.Medrese, Arapca “ders” kelimesinden tiiretilen bir kelimedir. Okumak, anlamak,
bir metni 6grenmek ve ezberlemek icin tekrarlamak anlamina gelen ders (dirase) kokiinden
bir mekan ismidir. Ders verenlere “miiderris”, yardimcilarina “muid”, okuyanlara “talebe”
adi verilmistir. Hadislerde ders ve tedartis kelimeleri gectigi halde ders yapilan mekanlara
Islamiyet’in ilk devirlerinde medrese denilmemistir. Hz. Peygamber déneminde Medine’de
Kur’an 6gretiminin yapildig1 bir eve“dariilkurra” adi verilmistir. Bu evin medreselerin do-
gusunda baslangic sayilmasi gerektigi ileri stiriilmiistiir. Ancak ilk bina edildigi giinden
itibaren bir egitim ve 6gretim kurumu olarak da gorev yapan Mescid-i Nebevi'yi ve orada
bulunan Suffe’yi medresenin ilk modeli kabul etmek daha dogrudur. Mescidler (camiler)
miistakil medrese binalarinin insasindan sonra da dershane islevini siirdiirmiislerdir.

Tiirkler islamiyet’i kabul ettikten sonra eski Tiirk geleneklerini devam ettirmekle be-
raber egitim adina da yeni kurumlar meydana getirmislerdir. Karahanlilar dénemi (840-
1212)’nde Islamiyet’in Tiirkler arasinda yayilmasiyla birlikte ilk medreselerin acilmasi ger-
ceklesmis, Gazneliler donemi (963-1186)’'nde ise bu medreselere ilaveten yeni medreseler
insa edilmistir. Biiyiik Selcuklu Devleti’'nin kurulmasiyla birlikte Tiirkler Islam diinyasinin
siyasal, sosyal, kiiltiirel ve egitim alanlarinda liderligini iistlenmeye baslamislardir.Biiyiik
Sel¢uklu Devletine bu vizyonu kazandiran 6nemli etkenlerden biri siyasal olarak giiclii ol-
mas, digeri de olusturdugu egitim vizyonu ve bu vizyona uygun olarak kurduklar1 Nizami-
ye Medreseleridir. Bu egitim kurumlar1 kendilerinden sonra Islam diinyasinin egitim siste-
mini derinden etkilemis, diinya egitim sistemine koklesmis uygulamalari miras birakmastir.

Sultan Alparslan (1029-1072)'in déneminde veziri Nizamilmiilk kendi adin1 tasiyan
medreselerin kurulusunu saglamistir. Bu kurulus icin siiphesiz ki Sultan Alparslan’dan izin
almistir.Sultan Alparslan ve Sultan Meliksah (1055-1092) zamaninda Irak, iran, Horasan,
Maveraiinnehir, Suriye ve Anadolu’nun cesitli sehirlerinde medreseler kurulmustur. Bunla-
rin bir kismi Nizamiilmiilk’iin 6liimiinden sonra acilmistir. Genel olarak Bagdat Nizamiye
Medresesi 6rnek alinmis ve hepsi Nizamiye Medresesi (1065-1067) adiyla tarihe gecmistir.
Batr'da modern anlamda ilk {iniversite 1088 yilinda kurulmus olan Bologna Universitesi
olduguna gore Nizamiye Medresesi ondan 6nce kurulmustur. Bu anlamda Batidaki {ini-
versitelere de 6rnek oldugu iddia edilebilir. Nitekim Tarihci Yilmaz Oztuna’ya gére diinya-
nin ilk {iniversiteleri NIZAMIYE MEDRESELERIDIR.Ayrica Ibn Hallikan (II, 129); Siibki (V]
314) ve Siiyti (II, 255-256) gibi bazi tarihciler Nizamiye medreselerinin isldm tarihinde
ilk medreseler oldugunu iddia etmislerdir.

Batr’da modern anlamda ilk tiniversite belirtildigi gibi 1088 yilinda kurulmus olan Bo-
logna Universitesi’dir. Bunu 1160 yilinda kurulan Paris Universitesi ve 1167 yilinda kuru-
lan Oxford Univesitesi izlemistir. Bu {i¢ {iniversite, yaklasik olarak ayn1 dénemlerde sekille-
nen Montpellier, Padua, Orleans ve Cambridge Universiteleri ile, halen faaliyetini siirdiiren
en eski yedi iniversitedir. Avrupa’da tiniversitenin 6nemi kavranmis ve iniversiteler
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ozellikle Italya, Fransa ve Ispanya’da kisa siirede hizla yayilmistir.14. yiizyilin ortalarina
kadar, Oxford ve Cambridge disindaki iiniversitelerin biiyiik bir kismi italya, Ispanya ve
Fransa’daydi. Bu bolgeler disinda kurulan ilk tiniversiteler, Prag (1347) ve Krakow (1364)
tiniversiteleridir. Bu yayilma 14. yiizyil sonlar ile 15. yiizyil baslarinda hizlanmis ve yeni
tiniversitelerin acilmasiyla 15. yiizyilda Avrupa’da tiniversite sayisi hizla ytikselmistir. Bu
donemde Avrupa’nin tiim onemli sehirlerine dagilmis bulunan {iniversitelerin baslicalari
Venedik (1204), Padua (1220), Toulouse (1229), Salamanca (1229), Sorbonne (1252),
Prag (1348), Heidelberg (1386), Erlurt (1392), St. Andrews (1410), Triene (1454) dir.
Bu {iniversiteler giiniimiize kadar gecen yiizlerce yillik siire¢ icerisinde tiirlii degisikliklere
ugrayarak ve yer yer verilen biiylik miicadeleler sonucunda sekillenmistir.

Biiyiik Selcuklular (1037-1157) zamaninda kurulan ve kurucusu vezir Nizamiilmiilk
adiyla anilan bu medreselerin merkezi ve en biiyligli, Bagdat'taki Nizamiye Medresesidir.
Ayrica Amul, Basra, Belh, Herat, Isfahan, Musul ve Nisabur'da benzerleri kurulmustur.
Ucretsiz egitim sunan Orta cag diinyasinin en biiyiik iiniversitesi hic siiphesiz NIZAMIYE
MEDRESELERIDIR. Dayanisma saglanmasinda, toplumda ortak diisiince ve amaclarin giic-
lenmesinde, devlet gorevlisi yetistiriimesinde 6nemli katkilar1 olmustur. Nizamiye medre-
seleri Selcuklu, Ilhanli ve Osmanli medreseleri ve diger bircok Islam iilkesi medreselerine
ornek olmustur. Medreseler, Osmanli Doneminde fiziki sartlari, mimari 6zellikleri, prog-
ramlari ve temsil ettigi zihniyetle 6nemli gelismeler saglamislardir. Bu donemde ilkokul,
orta, lise ve yiiksek okul (iiniversite) medrese adiyla anilmistir.

Batili Egitim Sitemine YoOnelisler

Osmanli doneminde askeri alanda baslayip, tip alaninda devam eden yiiksek 6gretimde-
ki yenilesmeler, Dariilfununun acilmasiyla devam etmistir. 1846 yilinda Muvakkat Maarif
Meclisi (gecici egitim kurulu) tarafindan Dariilfununun kurulmasina karar verilmis, fakat
1863 yilinda acilabilmistir. Bat1 tarzinda ilk iiniversitenin (Dariilfunun) acilisi ile ilgili ta-
rihler konusunda 1863, 1869, 1870 yilin1 baz alan goriisler vardir. Ekim 1919 Nizamname-
si ile “ilmi muhtariyet”e kavusan Dariilfununa 1924 yilinda da “tiizel kisilik” kazandirilmis-
tir. Bat1 tarzi ilk yiiksek 6gretim kurumu 1773 yilinda kurulan ve kisa siire sonra faaliyete
gecen Miihendishane-i Berr-i Hiimayun ile giiniimiizdeki Istanbul Teknik Universitesinin
kokenini olusturan Miithendishane-i Bahr-i Hiimayun olmustur. Sonralar1 kurulan Tibbiye
(1827) ve Harbiye (1834), Bat1 tiirii yiiksek 6gretim kurumlarinin ilk 6rnekleridir.

Boylece Yiiksekogretimde Osmanlidan Cumhuriyet donemine intikal Bati tiirii degisim-
ler 170011 yillarin basindan itibaren baslamis oldugunu gormekteyiz. Bu degisimler za-
manla devletin yapisini ve siyasi gelismeleri de etkilemis; kelime anlami “diizenlemeler-re-
formlar” ( the Ottoman Reform) olan Tanzimat doneminin (1839-1876) baslamasina yol
acmistir. Tanzimat doneminin 1876 da Abdiillhamit’in tahta ¢ikmasiyla sona erdigi belirtse
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de genel anlamda egitim dahil kurumlardaki reformlar, 1922’de Osmanli Devleti’'nin sona
ermesine kadar siirmiistiir. Egitimdeki reformlarda askeri ve saglik okullarina onciiliik
verildigi; saglikli ve giiclii savunma sisteminin yaninda saglikli toplumun olusmasini da
hedefleyen bir anlayisin hakim oldugu anlasilmaktadir. Bu amagla 1734 yilina kadar uza-
nan Hendesehane (askeri mithendis mektebi: “Hendesehine-i Bahri, Hendesehéne-i Berri.
Humayun”) okullarinin yaninda; 1835 tarihinde subay yetistirmek {izere acilan Mekteb-i
Harbiye ve askeri katip yetistirilmek tizere kurulan Mense-i Kiittdb-1 Askeri tiirii okullar Ba-
til1 anlamda yapilan diger reformlardir. Saglik alaninda ise basta ordunun hekim ihtiyacini
karsilamak amaciyla 1827’de Tibhane-i Amire kurulmustur. Bundan sonra sivil nitelik ta-
styan ve 1867’de acgilan Mekteb-i Tibbiye-i Miilkiye egitim hayatina baglamis ve reformlar
diger alanlarda da stirdiiriilmtistiir. 1880’de Mekteb-i Hukuk ve Mekteb-i Miilkiye okullar
acilmistir. Bu arada 0gretmen okullari da hayata gecirilmistir. Genel anlamda model {ilke
olarak Fransa Ornek alinmistir. Fransa’daki “Grands Ecoles” e benzer sekilde cesitli ba-
kanliklara bagli Mekteb-i Miilkiye (1876), Hukuk Mektebi (1878), Ticaret Mekteb-i Ali’si
(1882), Mekteb-i Sanayi-i Nefise-i Sahane (1882) tiirii okullar acilmistir. 1909’da kurulan
Miihendis Mekteb-i Alisi de Osmanli doneminden Cumhuriyet donemine intikal eden Bat1
tlird yiiksek 6gretim kurumlarinin diger ornekleridir.

Cumbhuriyet Déneminde Universiteler

Reformlar Cumhuriyet doneminde de devam etmistir. Cumhuriyet tarihindeki reformlar
1933, 1944, 1970 ve 1980’li yillarinda gerceklestirilmistir. Bu yillarda yiiksekogretimle
ilgili bir dizi calisma yapilmis, sonuncusu 4 Kasim 1981’de 2547 sayili Yiiksekogretim Ka-
nunuyla gerceklestirilmistir. 1982’de “Yiiksekégretim Kurumlar1 ve Ust Kuruluslar1” bagli-
giyla Anayasasinin 130 ve 131. Maddelerinde yer almistir. Anayasadaki bu maddeler (130-
131) Yiiksekogretimi Anayasal kurum haline getirmistir.Son kanun ile (2547 Sayili Kanun;
Resmi Gazete yayin tarihi, 06.11.1981) Yiiksekogretim kurumlar1 Universite ad1 altinda
tek cat1 altinda birlestirilmistir.Onceki sistem bes tiir kurumdan olugmustur: Universiteler,
Milli Egitim Bakanligi’na baglhh akademiler, Bir kism1 diger bakanliklara, ¢ogu Milli
Egitim Bakanligr’na bagh iki yillik meslek yiiksekokullar: ile konservatuvarlar, Milli
Egitim Bakanligi’na bagl ii¢ yillik egitim enstitiileri ve Mektupla 6gretim yapan YAY-
KUR.

2908 sayili Kanuna gore iiniversiteler; “... fakiilte, enstitii, yiiksekokul, konservatuvar,
meslek yiiksekokulu, arastirma ve uygulama merkezi ve benzeri birimlerden olusur. Bir
iiniversitede; Fen, edebiyat, egitim, egitim bilimleri, iktisadi ve idari bilimler, hukuk, tip,
dis hekimligi, eczacilik, veteriner, miihendislik, mimarlik, ziraat, orman, ilahiyat ve giizel
sanatlar fakiilteleri veya bunlarin iki ya da daha fazlasinin birlikte teskil edecegi fakiilteler
ile ihtiyaca gore kurulacak diger fakiilteler;Rektorliige bagli; fen ve teknik alanlarla ilgili
fen bilimleri; edebiyat, sanat, sosyal ve iktisadi bilim alanlariyla ilgili sosyal bilimler; temel
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tip, dis hekimligi, eczacilik, veteriner ve diger saglik alanlariyla ilgili saglik bilimleri ens-
titiileri ile bu Kanunda belirlenen rektorliige veya fakiiltelere bagh diger enstitiiler; Belirli
bir meslek alaninda, 6n lisans veya lisans diizeyinde eleman yetistiren yiiksekokullar;Bir
yliksekokul olan ve buna bagli hazirlayici birimlerden olusan konservatuvarlar; 6n lisans
diizeyinde ara insan giicti yetistiren meslek ytiksekokullari; belirli bilimsel ve teknolojik
alanlarda arastirma ve uygulama yapmakla yiikiimlii arastirma, uygulama merkezleri; bu-
lunabilir. Ancak bir iiniversitenin kurulusu icin en az ii¢ fakiiltenin bulunmasi zorunlu-
dur (2547 sayili Kanun; Yildirim, 1995; Yildirim, 2003).

Bu maddede belirtilen fakiilte, enstitii, yiiksekokul, konservatuvar, meslek yiiksekoku-
lu, arastirma ve uygulama merkezlerinin alt birimlerinin, anabilim dali, ana sanat dali ve
diger tnitelerin teskili, birlestirilmesi, kaldirilmas: ve isleyisi 2547 sayili Kanunun 7 nci
maddesi uyarinca Yiiksek6gretim Kurulunca diizenlenir. Bilim dali ve sanat dali kurulmasi
ve kaldirilmasiyla ilgili diizenlemeler 2547 sayili Yiiksekogretim Kanununun esaslarina uy-
gun olarak ve Yiiksekogretim Kurulunun olumlu goriisii alinarak, tiniversitelerin senatolari
tarafindan yapilir.

2547 sayili kanunda (Resmi Gazete yayin tarihi 06.11.1981) acikc¢a belertildigi iini-
versite catisi altinda toplanmis bulunan yiiksekégretim kurumlar: On lisans, Lisans ve Li-
sansiistii diizeyinde teskilatlanmistir. Kanun ayrica ¢ogu lisansiistii olmak iizere degisik
enstitiilerin kurulmasina da zemin hazirlamistir. Kanundaki yapiya gére On lisans: iki yillik
Meslek yiiksekokullarini; Lisans: Fakiilteler, Yiiksekokullar ve Konservatuarlari; Lisansiis-
tli: Sosyal Bilimler Enstitiisii, Fen Bilimleri Enstitiisii, Saglik Bilimleri Enstitiisii ve Egitim
Bilimleri Enstitiisiinden olusmaktadir. Son Kurulan Universitelerde lisansiistii egitim sagla-
yan enstitiiler, LISANSUSTU EGITIM ENSTITUSU seklinde tek cat1 altinda birlestirilmistir.
Lisansiistii egitim yapan kurumlar (Enstitiiler), 2547 sayili kanunla hayata girmis ve ayrica
yaygin hale getirilmistir. Bu bilgi tiretmek bakimindan ciddi bir yeniliktir (Yildirim, 1995;
Yildirim, 2003).

Tiirkiye’deki Universiteler

Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) resmi web sitesinde yer alan iiniversiteler sayfasindaki
bilgilere gore Tiirkiye’de 207 iiniversite bulunuyor.Bunun 135’i devlet 72’si vakif {iniver-
siteleridir. Tiirkiye’de 81 vilayette {iniversite kuruldugu gibi Bandirma (Balikesir’e bagli),
Alanya (Antalya’ya bagli) gibi niifusu kalabalik ilcelerde de iiniversiteler acilmistir. Vakif
{iniversitelerinin cogunlugu Istanbul ve Ankara’da dir (Tablo 1).
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Tablo 1. Vakif Universitelerinin Tiirkiye’ye Dagilim1
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VAKIF UNIVERSITELERININ BULUNDUGU
IL

ISTANBUL

ANKARA

ANTALYA

[ZMIR

GAZIANTEP

KONYA

MERSIN

NEVSEHIR

TRABZON

KAYSERI

o= R NN NN W

BURSA

—_

Kaynak: https://www.yok.gov.tr/ e.t. 15.08.2021. NOT: Tablodaki siralama alfabetik durum dikkate alin-

madan say biiyiikliigiine gore yapilmistir.

Gogu faal durumda bulunan {iniversitelerde toplam 7 milyon 300 bin 6grenci egitim
gormektedir. Tiirkiye yiiksekogretim alaninda egitim goren sayisi ile Avrupa’da ikinci sira-
dadir. Toplam 6grenci kontenjanlarinin yaklasik yiizde 20’si vakif {iniversiteleri 6n lisans
programlarina, yaklasik ylizde 18’1 vakif iiniversiteleri lisans programlarina ayrilmaistir.

Diinyada En Fazla Kayitli Ogrenciye Sahip 10 Universite

Paylasilan en kalabalik {iniversiteler siralamasina gore yaklasik 5 milyon ile 600 bin
arasinda degisen {iniversitelerdeki kayitli 6grenci sayilari var. ilk 10 {iniversitenin sirala-
masinda 5 milyona yakin kayitli 6grencisi bulunan, Hindistan’da faaliyet gosteren Indira
Gandhi Ulusal Acik Universitesi ilk sirada yer aliyor. Eskisehir Anadolu Universitesi diinya-

da 4. sirada bulunuyor (Tablo 2).

WIDTIT H[WIIg WIS - I9LIP[Ig 1$918U0Y JITeRI “II

269



—— Dog. Dr. Kazim YILDIRIM

Tablo 2. En Kalabalik Universiteler ve Ogrenci Sayilar1

BULUNDUGU ULKE UNIVERSITE ADI OGRENCI SAYISI

o Indira Gandhi Ulusal Acik
HINDISTAN Universitesi (Indira Gandhi 4 milyon dokuz yiiz bin
National Open University)

CCCS Universitesi
ABD (California Community 2 milyon yiiz bin
Colleges System)

Banglades Ulusal

s BANGLADES Universitesi (National 2 milyon
- University)
= R Anadolu Universitesi . .
= TURKIYE (Anadolu University) 1 milyon bes yiiz bin
E
= . Islami Azad Universitesi . g
/M
E IRAN (Islamic Azad University) 1 milyon beg yiiz bin
5
= _ _ Allama Igbal Acik
g PAKISTAN Universitesi (Allama Igbal 1 milyon ¢ yiiz bin
£ Open University)
8 ) Noor Universites
‘@ RAN ayame Noor Universitesi .
Z‘ﬁo I (Payame Noor University) 700 bin
=
o
N7 .
e LAL Banglades Acik Universitesi .
§ BANG ES Bangladesh Open University 650 bin
=
= Terbuka Universitesi .
- ENDONEZYA (University Terbuka) 646 bin
New York Devlet Universitesi
ABD (State University of New 606 bin
York System)
Kaynak: https://yenidenergenekon.com/365-dunyada-en-fazla-universitesi-olan-ulkeler-ile-en-kalaba-

lik-universiteler/ e.t. 15.08.2021

Diinyada en fazla {iniversite olan iilkelere genel olarak baktigimizda en cok {iniversite
olan tiilke 8 bin 407 {iniversite ile Hindistan ilk sirada yer aliyor. En fazla tiniversitesi bu-
lunan ikinci iilke ise 5 bin 758 iiniversite ile ABD. Uciincii sirada bulunan iilke ise 2 bin
60 tiniversite ile Filipinler. En fazla tiniversiteye sahip tilkeler siralamasinin 16. sirasinda
yer alan Tiirkiye ‘de 207 tiniversite bulunuyor.
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Ulkelere Gore Universite Sayilar

Diinyada en fazla tiniversite olan iilkelere genel olarak baktigimizda en cok iiniversite
olan iilke 8 bin 407 {iniversite ile Hindistan ilk sirada yer aliyor. En fazla {iniversitesi bu-
lunan ikinci iilke ise 5 bin 758 iiniversite ile ABD. Uciincii sirada bulunan iilke ise 2 bin
60 tiniversite ile Filipinlerdir. En fazla {iniversiteye sahip iilkeler siralamasinin 16. sirasin-
da yer alan Tiirkiye ‘de 207 tiniversite bulunuyor (Tablo 3).

Tablo 3. Ulkelere Gore Universite Sayilar

ULKE UNIVERSITE SAYISI ULKELER GORE SIRASI
HINDISTAN 8407 1.

ABD 5758 2.
FILIINLER 2060 3.
ARJANTIN 1705 4.

ISPANYA 1415 5.

MEKSIKA 1341 6.
BANGLADES 1268 7.
ENDONEZYA 1236 8.

JAPONYA 1223 9.

FRANSA 1062 10.

CIN 1054 11.
RUSYA 1108 12.
iRAN 343 13.
GUNEY KORE 322 14.
VIETNAM 209 14. _
TURKIYE 207 16.
MISIR 173 17.
TAYLAND 158 18.

Kaynak:https://tr.wikipedia.org/wiki/%C3%9Clkelere _g%C3%B6re_%C3%BCniversite_say%C4%B-
15%C4%, e.t. 15.08.2021.

Tiirkiye’de en fazla 6rgiin iiniversite 6grencisi bulunan iller Istanbul; Universite 6gren-
cisi sayisi: 742 bin 373, Ankara; Universite 6grencisi sayisi: 296.261, Izmir; Universite
dgrencisi sayisi: 169.044, Konya; Universite dgrencisi sayisi: 134.500, Sakarya; Sakarya
Universitesi Ogrenci sayisi: 93.000, Isparta; Universite 6grencisi sayisi: 81.219 ve Eskise-
hir; Universite 6grencisi sayis1 (6rgiin): 69.153.
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1981 yilinda YOK'’iin kurulmasiyla Tiirkiye geneline dagilan iiniversiteler say: itibariyla
207’ye ulagsmistir (yil: 202). Yaklasik 7 milyon 300 bin civarindaki 6grencisiyle egitimini
sirdiirmektedir. Yapilan caligmalarla belirli kriterleri yerine getiren on iiniversite aras-
tirma iiniversitesi niteligini almistir. Bunlar: Ankara Universitesi, Bogazici Universitesi,
Erciyes Universitesi, Gazi Universitesi, Gebze Teknik Universitesi, Hacettepe Universitesi,
Istanbul Universitesi, Istanbul Teknik Universitesi (ITU), Izmir Yiiksek Teknoloji Univer-
sitesi ve Ortadogu Teknik Universitesi (ODTU)’dir. Yedek olarak: Gukurova Universitesi,
Ege Universitesi, Selcuk Universitesi, Uludag Universitesi, Yildiz Teknik Universitesi belir-

lenmistir.

Bu normal bir siirectir. Bu caligmalara ragmen Tiirkiye 2021 yili itibariyla diinya iilkele-
ri icerisinde hem nicel hem nitel konusunda ideal olan1 yakalamis degildir.

Sonuc¢

1981 yilinda YOK’iin kurulmasiyla Tiirkiye geneline dagilan iiniversitelerimiz bugiin
itibariyla 207 tiniversite sayisiyla ve yaklasik 7 milyon 300 bin civarindaki 6grencisiyle
egitimini siirdiirmektedir Kuruldugu giinden itibaren Yiiksekogretim Kurulu (YOK) cok
tartisilmistir. Siyasiler tarafindan kapatilacag: belirtilmis olmakla birlikte 40 yilin1 geride
birakmus kéklii bir kurum olmustur. Her iktidar, iktidara gelmeden 6énce YOK’ii “YOK” etme
vaadiyle gelmis fakat kuruma hakim olduktan sonra diisiincelerinden vaz gecerek vaatle-
rini unutmus, bagka baharlara havale etmistir. Siyasilerden ve pek cok akademisyenden
farkli olarak YOK’le birlikte yiiksekégretim alaninda ciddi gelismeler kaydedildigini diisii-
niiyoruz. Soyle ki:

1)Daginik vaziyette bulunan yiiksekdégretim kurumlari, 1981 yilinda YOK Kanunun ile
{iniversite catis1 altinda birlestirilmis ve bu konuda énemli bir adim atmustir. Universite-
ler Tirkiye geneline yayginlastirma politikasi ile biitiin illere ve bazi ilcelere yayilmistir.

2) YOK ile lisansiistii egitim de yaygin hale gelmistir. Kurulan enstitiilerle lisansiistii
egitim yayginlasmis, boylece iiniversitelerin en 6nemli fonksiyonu olan “bilgi iiretme”
aktif hale gelmis ve yayginlagsmistir. Hemen her konuda yazilan lisansiistii tezlerle ciddi
anlamda bilgi birikimi meydana gelmistir.

3)Problemlerine ve cok elestirilmis olmasina ragmen {iiniversitelerin ve akademik ya-
pinin YOK ve UAK gibi akademik bir kurum tarafindan idare ediliyor olmas: da ayrica
onemlidir. Ancak bu alanda yasanan ciddi problemlerin giderilmesi gerekir.

4) Son yapilan calismalarla on iiniversitenin arastirma tiniversitesi niteligini almis ol-
mas1 da 6nemli bir baslangic olarak degerlendirilmelidir.
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5)Kuruldugu giinden itibaren Yiiksek6gretim Kurulu ¢ok tartisilmistir. Akademisyenler
tarafindan tartismanin odaginda “kalite” olmustur. Kalite stiphesiz ki 6nemlidir. Ancak
kantiteyi (say1y1) gormezlikten gelmek hatalidir. Kaliteyi ve kantiteyi birlikte degerlen-
dirmek gerekir.

Siyasiler tarafindan YOK'iin kapatilacagiyla ilgili gériisleri de gerceklerle bagdasma-
maktadir. Her siyasi parti iktidar olmadan énce YOK’iin kapatilacagini belirtmis ancak
bunu gerceklestirememistir. YOK, hararetli tartismalarla birlikte yaklasik 40 yilin1 geride
birakmis ve koklii bir kurum olmustur. Iktidara gelenler YOK'ii “YOK” etme vaadiyle gel-
mis fakat kuruma hakim olduktan sonra bundan vaz gecmis ve giindemlerinden cikar-
mistir. YOK kanununda ciddi problemler var, fakat 40 yildan bu yana ciddi mesafe almis
bu kurumu biitliniiyle ortadan kaldirmak zordur. Yapilmasi gereken aksayan yoOnlerine
care bulmaktir. Ozellikle UAK’daki docentlik sinavi sikintilidir; mutlaka objektif kriterlerle
degerlendirmeyi esas alan bir yapiya kavusturulmalidir. Yardimer dogentligin Dr. 6gretim
tiyeligine indirilmesi de hatali olmustur; diizeltilmelidir.
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SON YILLARDAKI MiLLI EGITIM POLITIKALARINA DAIR
DUSUNCELER VE TEKLIiFLER

Prof. Dr. isa OZKAN

Oz

Diinya milletler ailesi icinde gelismis ve saygin bir iilke olarak yer alabilmenin hemen
her alanda iyi egitilmis insan giiciiyle miimkiin olabilecegi aciktir. Gelismis tlkeler, egitim
ve 0gretime yapilan yatirimi, en biiyiik ve en karl yatirim olarak géormekte ve bunun gere-
gini yerine getirmek icin kisa orta ve uzun vadeli bilimsel ¢alismalarla desteklenen politi-
kalar iiretmektedirler. Esas itibariyle bazi maddeleri zaman icinde degismis olsa bile 1731
Sayili1 Milli Egitim Temel Kanunu’nun hazirlanisinin iizerinden kirk sekiz y1l gecmesine rag-
men sOzii gecen yasada belirtilen amac ve hedeflerine ne 6l¢iide ulasildiginin yetkililerce
diisiiniilmesi ve degerlendirilmesi gerekmektedir. Tiirkiye, son otuz yilda cok sik degisen
egitim programlari, sinav sistemleri, egitim siireleri, yonetim anlayislari, 6gretmen yeterli-
likleri, okullarin fiziki kapasitesi gibi hususlarin yani sira salgin hastalik sebebiyle, 6rgiin,
yaygin ve uzaktan egitimde verimliligi diisiirmiistiir. Universite sayisinin artmasi, genc
niifusun yliksekd6grenimde bir programa yerlesme ve 6grenim gérme imkaninin artmasi-
n1 saglamistir. Ancak, 6gretim elemani acigi ve arastirma tiniversiteleri disinda bilimsel
arastirma ve yayin sayist ile 6grenim kalitesi pek cok yeni kurulan iiniversitelerde giderile-
memis, bolge ve yore ihtiyaclarini1 dikkate alan bilim alani ve fakiilte cesitliligi yerine tek
tip tiniversitelesme devam ettirilmistir. Ayrica gelismis bazi tiniversiteler boliindiigi gibi,
yonetim ve 6grenci alimindaki zafiyet yiiziinden yiiz elli yildan fazla tarihi olan koklii as-
keri okullarin kapatilmasi da talihsizlik olmustur. Onemli bir potansiyelimiz olan genc nii-
fusumuzun,6zellikle pek cok iiniversite mezununun istthdam imkani bulamamalari ve issiz
kalmalari; hatta bir kisim nitelikli genc¢ beyinlerin iilke disina gitmesi, ¢oziilmesi gereken
temel sorunlar arasindadir. Tiirkiye’deki her kademedeki okul mezunlarinin kazanimlari,
gelismis tilkelerdeki emsalleriyle yarisabilecek seviyede oldugu takdirde egitim-0gretim
politikalarinin yeterliliginden s6z edebiliriz. Bu makale cercevesinde, glindiiz bakim evle-
rinden, kres ve anaokullarina, {istlin zekali cocuklarin egitiminden, okul yonetimlerine ve
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ogretmen yeterliliklerine,ilkokul, ortaokul ve liselerden iiniversitelere kadar Tiirk egitim
ve O0gretim hizmetlerindeki sikca karsilasilan sorunlar ve bu sorunlarin nasil ¢oziilebilece-
gine dair teklifler ele alinip degerlendirilmistir.

Egitim ve 0gretim hizmetleri milletlesme, cagdaslasma, kalkinma ve gelismis bir tilke
olma hedefinin ilk ve 6nemli basamaklarindan birini teskil eder. Diinyada gelismis, milli
gelirini artirmis ve toplumunun biitiin seviye ve kesimlerinde huzur ve refahi yayginlastir-
mak amacinda olan {ilkelerde 6rgiin, yaygin ve misyon egitiminin her kademesinde ciddi
bir planlama, uygulama ve istihdam basarisi bulunmaktadir. Ogrenme siirecleri dogumla
baslar; aile, okul, sosyal hayat ve mesleki egitimle 6miir boyu devam eder. Dolayisiyla
devlet, 6rgiin, yaygin ve uzaktan egitimin her safhasinda, egitim-6gretim birligi ilkesinden
hareketle tiim yas ve seviye grubundaki 6grencileri ilgi, istidat ve kabiliyetlerine gore cag-
das bilgi, beceri ve olumlu davranislar kazandirip hayata ve meslege hazirlamakla yiikiim-
liidiir. 1731 Sayili Temel Egitim Yasasi ile zorunlu egitim ile yiiksekdgretim siirecinin biitiin
kademelerinde, Atatiirk cizgisinde Tiirk milliyetciligi anlayisina bagli, onun ilke ve inkiléap-
larin1 benimsemis, milli birlik ve biitiinliik icinde,bireyin, ailelerin ve toplumun refah ve
mutlulugu ile ekonomik, teknolojik, bilimsel, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 hedefleyen ve
Tirk Milletinin diinya milletler ailesinin cagdas ve saygin bir iiyesi olmasini esas alan bir
egitim anlayis1 hayata gecirilmesi Tiirk Milli Egitim Bakanligina gorev olarak verilmistir.
Ancak cumhuriyetimizin kurulusunun {izerinden doksan dokuz yil, s6zii gecen yasanin
¢ikisinin izerinden ise kirk sekiz yil gectigi halde bu hedefe ne kadar ulastigimizin objektif
degerlendirilmeleri yapilmis midir? Hayat boyu egitim ve 6gretim, aileleri, toplumlari, mil-
leti ve biitiin insanlig1 ilgilendirmekle birlikte temelde aktif 6grenim doneminin iki 6nemli
katilimei tarafi bulunmaktadir: Ogrenciler ile 6gretmen ve 6gretim iiyeleri. Egitim 6gretim
faaliyetleri, 6grencilerimizi basarili ve 6zgiiven sahibi olarak hayata hazirlayan, ailesini,
toplumu, iilkesi ve diinyayi, gozlemleyip objektif degerlendirebilen, bilimsel ve teknolojik
gelismelere acik, ileri diizeyde milli dilimiz Tiirk¢enin yani sira en az bir yabanci dilde ile-
tisim donanimina ile kiiltiirel ve estetik duyarliliga sahip demokratik degerleri benimsemis
cagdas nesiller olarak yetistirmek durumundadir.

Tiirkiye’de yasalara ragmen son otuz yilda siyasi iktidarlarin ideoloji ve diinya goriis-
lerine gore degisen tutum ve uygulamalar sonucu egitim ve 6gretimde miifredat, egitim
siiresi dahil olmak tizere cok sik degisikliklere gidilmis, diinyadaki emsali mezunlarla ya-
risamayan, geleceginden emin olmayan, heyecanini yitirmis, issiz sayisi yiizbinlerle ifade
edilen geng, caresiz nesillere ile karsi karsiya kaldik. Egitim sistemimiz, okuyan, arastiran,
inceleyen, sorgulayan, itiraz eden ve analitik diisiinen gencler yetistiremiyorsa gelismis til-
kelerle yarismada basar1 sansimiz olamaz. Diinya milletler ailesi icinde glintimiizde, giiclii
ve s0z sahibi bir devlet olmanin temelinde gelismis bir ekonominin yattig1 ve gelismis bir
ekonominin ise bilimsel arastirmalara yiiksek teknolojinin tiretimine dayandig tartisiimaz
bir gercektir. Bilgi, bilim ve teknoloji iretmeyen her {ilke, modern somiirge olmaya aday-
dir. Ekonomik, politik, sosyal ve kiiltiirel gelismenin, ilerlemenin itici glicii ahlak, adalet,
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ozgiirliik, bilgi, bilim, teknoloji felsefe, sanat ve estetiktir. Tiirk Milletini bir arada tutan
Tirklik suurumuzun kaynagi olan dil, tarih bilincimiz, adet, gelenek ve degerlerimizdir.
Egitim ve Ogrenim siireclerinde Tiirk tarihinin ve cumhuriyetimizin kurucu degerlerini
ozlimsemek icin zafer, gurur ve seving giinlerimiz olan milli bayramlarimiz cosku ile kut-
lamak; bayrak toérenlerinde Istiklal Margimizla birlikte Milli Andimiz da ilk ve ortadgretim
okullarinda yeniden okutmak, so6zli gecen amaci gerceklestirmek icin ihtiyactan da ote
degerler egitimi icin zarurettir. Bunun icin siyasi iktidarlardan bagimsiz kokli ve stirdi-
riilebilir bir “Milli Egitim Seferberligi’ne ihtiya¢ vardir.Ogretmenlik ise bilimsel zihniyet
ve diisiinceyi Onceleyen, Tiirk milli kiiltiiriniin tarihi ve c¢agdas degerlerini 6ziimsemis,
bilisim ve egitim teknolojilerini basariyla kullanan,spor ve sanat dallarindan en az birinde
beceri sahibi, tilkemizin gelecegi olan 6grencileri yetistirecek bir kariyer, ahlak, model ve
adanmislik meslegi olarak diizenlenmelidir. Milli Egitim Suralart kisa, orta ve uzun vadeli
egitim politikalarini planlayan, uygulayan daimi bir koordinasyon kurulu olarak yapilandi-
rilmalidir. Gilinlimiizde {ilkemizin ekonomik ve sosyal kalkinmasi ile huzur ve refah toplu-
mu hedefine ulasmanin, ancak biitiin yas gruplarinda yiiksek nitelikli egitim ve cagdas bir
bilgi toplumu anlayisiyla miimkiin olacag:1 inancindayiz. Dolayisiyla milli egitim politika
ve uygulamalarinin sonucu olarak milli, demokratik ve bilimsel zihniyete sahip ¢agdas bil-
gi toplumunun {yesi olan insanin yetistirilmesi ve buna dayali olarak da, bilimsel bilgiye
ulasan, onu kullanan, iireten ve teknolojiye doniistiiren bir egitim yapilandirmasi stireci-
ni hedeflemeliyiz. Milli Egitim Bakanlig1 ve Yiiksekégretim Kuruluna GSYiH’dan ayrilan
pay, kademeli olarak OECD iilkeleri seviyesine cikarilmalidir. Ulkelerin karsilastig1 pek cok
sorunun ¢oziimiinde egitilmis ve bilgi toplumu seviyesine erigsmis insan giiciiniin varlig
onemli bir gii¢ carpanidir. Bat1 Avrupa’da ¢ok, zengin madenleri ve enerji kaynaklar1 bu-
lunmayan Almanya gibi iilkeler Diinyanin iiciincii biiyiik ekonomisi ve endiistrisi olmasinin
temelinde egitimli ve disiplinli bir demografik yapiya sahip olmasidir.

Ogretmen Yetistirme, Ogretmelerin Mali ve Sosyal Haklar1 icin Neler Yapilabilir?

Ogretmen yetistirme sistemi yeniden ele alinmali; Milli Egitim Bakanlig: ile Uni-
versitelerin Egitim, Fen ve Edebiyat Fakiilteleri arasindaki 6gretmen yeterliligindeki ak-
sakliklar ile 6gretmen yetistirme programlarindaki bilimsel ve idari kopukluklar ortadan
kaldirilarak lisans mezuniyetini takiben 6gretmenlik meslegine giris, mesleki gelisim, ye-
terlik ve siireklilik egitimi icin Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Akademileri kurulma-
l1; var olanlar isler hale getirilmelidir. Bu akademide cagdas, milli degerlerinin bilincine
varmisg;mesleki, donanimina ve gelisimine 6zen gosteren, elestirel diisiinen, 6grenci mer-
kezli etkinlikler hazirlayan, uygulayan, tartistiran, degerlendiren ve yonlendiren, diinyay1
ve {lilkesini kavramis, 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’ndaki Tiirk Milli Egitiminin
Amaclarini ilke edinmis ideal sahibi, 6gretmenler yetistirilmelidir. Ogretmen adaylarina
ve 0gretmenlere meslegin niteliginin yiikseltilmesi icin genel ve 6zel alan yeterliklerinin
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kazaniminda hizmet 6ncesi ve hizmet ici egitim programlar1 verimlilik esasinda yapilandi-
rilmasi gerekmektedir. Akademik, mali, sosyal ve idari diizenlemelerle 6gretmenlik saygin
ve cazip bir meslek haline getirilmelidir. Tlrkiye’de pek ¢ok meslek mensuplari icin Polis
Vazife ve Salahiyet Kanunu ve Tiirk Silahl1 Kuvvetleri Personel Kanunu gibi hizmetin
gerektirdigi hak, gérev ve sorumluluklar1 belirleyen yasal diizenlemeler yapilmistir. irfan
ve egitim ordusu olan 6gretmenlerimiz i¢in 657 Sayili Devlet Memurlar1 Kanunu disinda
béyle etrafli bir yasa bulunmamaktadir. Ogretmenlerimizin mesleki motivasyonu ve ve-
rimli calismalari icin s6zlesmeli, ticretli ve kadrolu 6gretmenler arasinda 6zliik bakimdan
farkliliklar giderilerek “Ogretmenlik Meslek Yasasi1” ¢ikarilmalidir. Ulkemizin ekonomik,
teknolojik, sosyal ve insani gelisimini tamamlamasi ve ¢cagdas medeniyet seviyesine ulas-
masl, ancak gelecegimizi emanet edecegimiz 6grencileri yetistirecek olan 0gretmenlerin
mesleki basarilariyla dogrudan iliskilidir. Bu konuda 1848’de kurulan Darii’l-Muallimin ile
1870’te agilan Ddri’'l-Muallimat'tan Cumhuriyet donemindeki i1k ve Yiiksek Ogretmen Okul-
larina kadar gelen Tiirk egitimindeki tarihi ile gelismis llkelerin tecriibelerinden yararlanilarak
egitim-ogretim hizmetlerinde yarigsma ve basariy1 tesvik edilmeli; 6grenci, aile, okul ve 6gretmen
motivasyonu saglanarak toplam kalite yiikseltilmelidir. Ogretmenevlerinin hizmet standardi
gelistirilerek iist seviyeye cikarilmali ve 6gretmenlerin erisimi kolaylastirilmalidir.

Egitim Ogretim Dili Tiirkce

Egitim-0gretimin her kademesinde dil becerini gelistirmek icin, 6grencilerin Tirkceyi
dogru akici ve gilizel sekilde kullanmalarina 6zen gosterilmelidir. Egitim ve 6gretim sii-
reclerinde dil hassasiyeti ve toplam kalite i¢in ana dili Tiirkce yeterliligi basarinin temel
sartidir. Yabanci dil 6gretimde de basarili olmak, ancak ana dili becerisinin yeterliligiyle
ilgilidir. Tiirkcenin kitle iletisim araclarinda, bilim, teknoloji, endiistri, sanat, ticaret ve
hayatin biitiin diger alanlarinda estetik seviyede giizel kullanimi ve islenerek gelisip zen-
ginlesmesinin yani sira bilim ve iletisim dili olmasi i¢in paydas kurum ve kuruluslarla her
tlirli caba gosterilmelidir. Tiirkgeyi yozlastirip ihmal edici her bir girisim ve faaliyetin
Tirk Milli Egitiminde sadece bir egitim dili meselesinden de 6te, devletin beka ve milli gii-
venligine bir tehdit olarak degerlendirilip Anayasanin ilk dort maddesi ile 42. Maddesine
sadik kalinmasi hususunda konuya taraf biitiin resmi ve sivil toplum kuruluslarinca gerekli
hassasiyet gosterilmelidir.

1.0kul Oncesi

Dogumdan itibaren ¢ocuklarimizin zihni, hissi, bedeni gelisimlerinin takibi, anadili becerisi
ve suuru ile giiven duygusunu gelistirmeleri, hayata ve zorunlu egitim siireclerine hazirlanmala-
rin1 kapsayan okul dncesi egitim, devlet desteginde ve gozetiminde bilimsel dl¢iitlerle ve cagdas
yontemlerle sosyal devlet anlayisiyla gerceklestirilmesi esas olmalidir. Okul 6ncesi egitimin, Yeni
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Dogan- Ug-Dért Yas Bakim ve Edinim Egitimi, Bes- Alt1 Yas Anaokulu Egitimi olmak iizere iki
grupta degerlendirilebilir. Milli Egitim Bakanliginin onciiligi ve koordinasyonunda, Saglik Ba-
kanlig1, Aile ve Cocuk Saglig1 Merkezleri, yerel yonetimler ile isbirligi yaparak kamu tiizel kisili-
gine sahip en kiiclik yerlesim birimi de dahil olmak tizere fiziki durumu yore sartlarina gore yiik-
sek standartlarda ihtiyaci karsilayacak o6l¢iide insa edilmis; cocuk hekimi, hemsgire, yeterli sayida
okul Oncesi 6gretmeni, psikolog ve bakici annenin kadrolu ve zorunlu olarak istihdam edildigi
Aile Saghg Egitimi ve Giindiiz Bakim Evleri kurulmas1 planlanip diisiiniilmelidir. Her cocugun
dogumdan itibaren beden ve mental gelisimi, as1 ve diger saglik ihtiyaclari, edinim egitimleri ai-
lelerle isgbirligi yapilarak devletin ilgili kurumlarinin denetim ve gdzetiminde bu birimlerde yapi-
labilir. Aile Saghgi Egitimi ve Giindiiz Bakim Evleri ile kademeli olarak {ilkemizin tamaminda
dogumdan itibaren saglik ve edinim egitimi takibi yapilmayan ¢cocugun kalmamasi esasina gore
hizmet iiretilmesi saglanmalidir. Anaokulu egitimi, besinci yas ¢ocuklarinda ailesinin ve yasadigi
¢evrenin imkanlari ile annenin ¢alisip ¢calismadigi goz oniine alinarak goniillii; altinc1 yas ¢ocuk-
larinda ise zorunlu olarak devlet okullarinda gerceklestirilmesi yerinde olur. Egitim ilk basamagi
olan Giindiiz Bakimevleri ve Kresler ile ilgili diizenlemeler sehirlesmenin yiizde seksenlere ulasti-
&1 lilkemizde bu husustaki gerekli yasal diizenlemeler 6ncelikle yerine getirilmelidir. Milli Egitim
Bakanligi’nin dogrudan sorumlulugu ve denetimi ¢ercevesinde kamu kuruluglari, yerel yonetimle-
rin ve gonillii kuruluslarin agacagi yuva veya anaokullarinda okul dncesi egitim i¢in aileler tesvik

edilmeli. ¢caligmayan annelere de bu konuda bilgi ve yardim saglanmalidir

2. Temel Egitim

Uygulanmaya devam eden on iki yillik zorunlu ve kesintisiz Temel Egitim, altinc1 yas ¢ocuk-
larinin anaokulunun da kademeli olarak ilavesiyle on ii¢ yila ¢ikarilmali;toplam kalite bakimindan
gelismis lilkelerle yarisabilir seviyeye getirilmelidir. Sik degisen ve sonuglari bakimindan paydas-
larin1 memnun etmeyen ilk, orta ve lise giris ve mevcut yerlesme sinavlari, egitim-6gretim kade-
meleri, 6gretim programlart uygulamalari, ders gegme ve sinav sistemleri, okul-aile igbirligi ve
rehberlik hizmetleri 6grenci, aile ve lilkemizin ihtiyaglar1 ¢ergevesinde yeniden degerlendirilme-
lidir. Ozellikle biiyiik sehirlerdeki kalabalik ve niifusu daha az olan yerlesim birimlerindeki
birlestirilmis sinif ile ikili egitim uygulamalar1 fiziki kapasitenin artirilmasiyla diizenlene-
cek, basta ihtiyac duyulan bolgeler olmak iizere egitim ve konaklama standartlari saglikli se-
viyeye yiikseltilmis 6grenci yurtlar1 yayginlastirilmalidir. Temel egitimde, incelemeye, goz-
leme, deneye dayali, yaparak yasayarak 6grenmeyi hedefleyen, 6grencilerin ruhi ve fiziki
gelisimleri ile becerilerini artirmaya yonelik spor, sanat ve kiiltiirel etkinliklerin daha fazla
yer aldigi, hiir diisiinmeye sevk eden, bireysel farkliliklar1 gozeten ve programlar arasi
esnek gecislerin oldugu, bir doniisiim programi uygulanmalidir. Glintimiizde 6gretmen ve
ders kitaplari bilgi edinmenin yegane kaynagi olmaktan ¢ikmis; kaynak cesitlenmesi dogru
ve isabetli tercih edildigi ve erisildigi takdirde paydaslara yeni firsatlar sunmustur. Bilginin
kapsami, niteligi ve hizinda goriilen gelismeler, bireyin 6grenme ve 6gretme siireclerini de
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siiratle degistirmektedir. Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda bilgi ve iletisim teknolojisi
altyapisi gelistirilmeli, 6grenci ve 6gretmenlere bu teknolojileri kullanma becerileri kazan-
dirilmasi icin gerekli girisimler yapilmalidir. Bilisim teknolojilerinin ve dijital doniisiimiin
cagimizda ulastig1 seviye egitim ve 6gretim alanlarini okul, ev ile sinirli olmayip hayatin
yasanildig1 uygun her ortamda yiiriitiiliip izlenebilir hale getirmistir. Ulkemizde dgretimin
her kademesinde biitiin 6grencilerin uzaktan 6grenme imkanina kavusacak internete eri-
sim, tablet gibi alt yap1 eksikleri siiratle giderilecektir. Cagdas 6grenme siireclerine uygun
olarak sanal 6grenme ve 6gretme programlari {ilkemizin ihtiyac ve hedefleriyle paralel ola-
rak giincellenmeli; iletisim ve bilisim cihazlarinin 6grencilerde bagimliliga doniismeden ve
sosyallesmeyi geciktirmeden yararli ve uygun kullanimi egitimi ailelerle isbirligi yapilarak
gerceklestirilmelidir.

Milli Egitim Bakanhginda, 6grenciler icin bir Zeka ve Yetenek izleme Merkezi kurul-
malidir. Ulkemizin biitiin okullarindaki iistiin zekali 6grencilerin belirlenmesi, egitim ve
Ogretimi, yetistirme ve yliksek6gretimi miiteakip is siirecleri s6zii gecen merkez tarafindan
izlenip, beyin gociiniin 6niine gecilerek yiiksek nitelikli insan giiciiniin yaratacag1 katma
degerin iilkemizde kalmas: saglanmalidir. Ustiin zekali 6grencilerin egitim gordiigii Bi-
lim ve Sanat Merkezleri, iilkemizin ve insanligin beklentilerini karsilayacak sekilde ideal
gelisim modellerinin prototipleri olarak yapilandirilmalidir. Bilim ve Sanat Merkezlerinin
laboratuvar ve dersliklerinden 6gretmen ve 6grenci kadrosuna kadar liyakat ve verimlilik
esasli se¢cim ve program uygulanmalidir. Egitim altyapisi ve kadrolar1 bakimindan bolgeler
ve okullar arasi farkliliklar giderilmeli, yasalarda ongoriilen firsat esitligi saglanmalidir.
Maddi bakimdan yardima muhta¢ 6grenciler icin devlet burs ve parasiz yatililik imkanlari
ihtiyac1 karsilayacak diizeye getirilmelidir. Ogrenim cagindaki biitiin engelli 6grencilerin
okula erisimi gerceklestirilmelidir. Son yillarda kapatilan veya Milli Egitim Bakanligr’’'na
devredilen Tiirk egitim tarihinde cogunlugu yiiz yili asan gelenege sahip 6gretmen lise-
leri, askeri liseler, saglik kolejleri, meteoroloji lisesi gibi okullar yeniden agilmali ve ilgili
kurumlara baglanmalidir. Temel egitimin lise kademesi programlari ile yiiksekogretimin
programlari birbirini tamamlar héale getirilmeli ve YKS miifredata uygun olarak diizenlen-
melidir.

Egitim verimliligi ve dolayisiyla sistemin performansini degerlendiren uluslararasi aras-
tirmalarda Tiirkiye, OECD ve AB ortalamasinin altinda yer almistir (MEB, 2013d). Ulusal
ve uluslararasi sinavlarda basarinin artirilmasi icin 6gretim programlari, kazanimlarin bii-
tlin halinde 6grencilere uygulanip uygulanmadigi, sinavlar ve sinav sonuglarinin o6lciiliip
degerlendirilmesi bilimsel 6lctitlerle ele alinmali ve yeniden yapilandirilmalidir. Sorun ¢6z-
me, yaratici diisiince, model ve tasarim projeleri hazirlama, soylesi, hitabet ve kompozis-
yon ve drama hazirlama gibi sosyal etkinlik programlar1 yayginlastirilmalidir.

Egitime ayrilan kaynaklar, son yillarda bir “rant ekonomisi” haline doniismiistiir. Kamu
ve 0zel sektoriin egitim icin aktardigi kaynaklar, Tiirk Milli Egitim Politikalar1 dogrultusun-
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da titizlikle verimli sekilde sarf edilmelidir. Takip edilecek zorunlu programlarin disinda
secmeli dersleri ve programlarini her okul, kadrosu, veli ve 6grenci isbirligi ile belirlenme-
lidir. Yabanci dil 6gretimi ve degerlendirme sistemi, Tlirkce anadil egitimiyle birlikte prog-
ramlanip cagdas yontemlerle basariya odaklanarak yiiriitiilmelidir. Ogrenciler, sinav baski-
s1 ve kaygisindan uzak, 6zgiiven i¢inde sorun ¢6zme, sorumluluk alma, cevresiyle uyumlu,
hayatta basarili ve mutlu bireyler hedefiyle egitilmelidir. Milli Egitimdeki her seviyedeki
atama ve yoneticilik icin liyakat sistemi uygulanmalidir. Milli Egitim Tegkilat birimleri ile
okul yoneticiligi son yillarda biitiiniiyle siyasal tercihlere gére sekillenmektedir. il ve ilce
Milli Egitim Miid{irliikleri ile ortaokullar ve Anadolu Liselerinin yonetici ve yardimcilarinin
biiyiik ekseriyetinin din ve ahlak bilgisi 6gretmenleri arasindan secilmesi her seyden 6nce
bu alana olan giiven duygusunu sarsmistir. Milli Egitim Teskilatindaki her derece yonetici-
lik egitim ve 6gretim meslek bilgisinin yani sira kamu idaresi hukuku ve sosyal iletisim be-
cerisi gibi profesyonel yoneticilik 6l¢iitleri ve adil yarisma sinavlari sonucunda atanmalidir.

2.1. Ozel 6gretim kurumlari, her zaman gegerli, saydam egitim 6lgiitleriyle denetlenmeye
hazir, salt ticari kaygilar tasimayan, 6gretmen istihdami, 6grenci alimi gibi hususlarda titiz dav-
ranan ve verimliligiyle rekabetci ve oncii kuruluslar seklinde yapilandirilmalidir. Bu tiir egitim
kurumlarinin sayisinin artiritlmasi tesvik edilmelidir. Ancak, 6zel 6gretim kurumlarinin bir kismi-
nin mevecut uygulamalarinda veli ve 6grencilerden gelen sikayetlerden yeterli denetimin olmadigi
anlasilmaktadir. Burada gorev yapan 6gretmenlerin iicret ve sigorta problemleri muhakkak surette
¢oztime kavusturulmalidir. Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinin Anayasal Hukuk Sistemine aykir1
ideolojik dernek, vakif ve diger yasa dis1 kurumlarin kontrol ve yonetimindeki 6zel 6gretim
kurumlarinin ve 6grenci yurtlarinin faaliyetlerine ve MEB ile igbirligine izin verilmemeli-
dir. Dini egitim, orgiin ve yaygin olarak sadece resmi devlet kurumlarinin destek, denetim
ve gozetiminde gerceklestirilmelidir.

2.2. Meslek Okullar:

Meslek Liseleri, makine parklari, program ve uygulamalariyla yenilenerek; endiistri,
sanayi, KOBI'lerle isgiicii piyasasinin istihdam icin ihtiya¢c duydugu teknik alanlara doniik
insan kaynaklar1 yetistirmeye ve kiimelenmeye elverisli ara insan giiciinii yetistirecek hale
getirilmelidir. Ozel sektoriin ve meslek orgiitlerinin mesleki egitim siirecine idari ve mali
yonden katilimi tesvik edilmelidir.

2.3.Yurt disindaki Tiirk cocuklarinin egitimi

Yurt disindaki Tiirkler, Tiirkiye'nin tabii lobileridir. Tiirk¢enin iletisim dili olarak yay-
ginlastirilmas icin TRT Egitim ve Cocuk kanallarindan “Adim Adim Tiirkce Ogreniyorum”
programinin yani sira Tiirk Milli Kiltiiri ile ilgili belgesel, yarisma, dizi vb. programlar
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hazirlanmali, eglence ve spor etkinliklerinin de yer alacagi yaz okullar1 acilmahidir. Yurt
disinda yasayan Tiirk ailelerinin ¢ocuklarinin kiiltiirel kimliklerini korumalar: ve gelistir-
meleri i¢in uzaktan egitim, 6grenci degisim programlar1 gibi diger yaygin ve orgilin egitim
faaliyetleriyle anavatan ile miinasebetleri tahkim edilmelidir.

3. Yiiksekogretim

Yiiksekogretim Kurulunun son yillardaki uygulamalariyla tilkemizdeki devlet ve pek ¢ok
vakif {iniversitesi biitiiniiyle merkeziyetgi ve politik tercihlerle yonetilen kurumlar haline
déniismiistiir. Universite sayis1 ve yerlesen 6grenci sayisindaki artisla iilke niifusunun yak-
lasik % 10’u tiniversite 6grenimi gormektedir.Hizli iiniversitelesmenin getirdigi fiziki yeter-
sizlikler bircok yiiksekogretim kurumunda heniiz ¢oziilememis; {ilkemizde 46 6grenci ba-
sina diisen bir 6gretim elamam sayisiyla, Avrupa Birligine iiyelik mazisi ¢cok yeni olan Dogu
Avrupa iilkeleri seviyesine bile ulagilamamstir (2020 yih verileri; Tiirkiye % 46; Bulgaris-
tan %12, Macaristan%14; AB iilkeleri: Almanya %12,Fransa %16; Birlesik Krallik %12).
Yiiksekogrenim planlama ve politikalarinda, bilimsel arastirma desteklerinde 6ncelikli ve
nitelikli alan tercihleri, insan kaynaklar1 yonetimi, yatirim, is giici piyasasinin ihtiyaclari
gibi hususlar, lilke gerceklerine aykir1 bir sekilde ihmal edilmistir. Akademik unvan yiiksel-
tilmesi, atama ve yonetim anlayisinin siyasallagmasi sebebiyle iiniversitelerin cogunda kalite
diismiis, 6gretim elemani ve 6grencilerin akademik arastirma ve 6grenim istek ve heyecani
kirilmis ve bir akademik degersizlesme stirecine girilmistir. Ayrica, pek cok iiniversitede
mezun Ogrencilerin kariyer planlamasindan sonu¢ alinamamis; parlak ve basarili sekilde
O0grenimini tamamladig1 halde, geleceginden umutsuz, kaygili, geng issiz yiginlar ortaya
cikmistir. Yiiksekogretim Kurulu Yasasinda yapilacak diizenleme ile iiniversiteler akademik
arastirmalarin gerceklestirildigi evrensel bilginin 6zgiirce 6gretildigi ve iiretildigi bilimsel
ve idari bakimdan 6zerk kurumlar olarak yapilandirilmalidir. Yiiksekogretim Kurulunun
standart belirleme, planlama ve koordinasyondan gorevi disinda iiniversitelerin, akademik
ve idari bakimdan 6zerkligini dair bir yetki ve tasarrufu bulunmamalidir. Ulkemizin kal-
kinmasi icin bilimsel arastirma ve uygulamalarin yani sira nitelikli insan giiclinii yetistiren
oncl kuruluslar olan {iniversitelerin, yonetimlerini secememesi uygulamasina son veril-
meli; gelismekte olan ve yeterli 6gretim {iyesi bulunmaya {iniversiteler disindaki biitiin
devlet {iniversitelerinde rektorler her iiniversitede calismakta olan kendi 6gretim iiyeleri
arasindan secilmelidir. Tiirk iiniversiteleri, saghk, miihendislik, fen, sosyal, egitim, giizel sa-
natlar ve spor bilimlerinde proje,bulus, patent, kitap, makale, estetik icra ve gorsel eser gibi
alanlarda tirettikleri degerler ve mezun ettikleri yetismis insan giicliyle diinyanin gelismis
iiniversiteleri ile yarisabilecek saygin bir seviyeye getirilmesi icin tesvik edilmelidir. Iletisim
ve bilgi ¢agini yakalama nano-teknoloji ve endiistri 5.0 ile uyumlu kalkinma hedefleri-
ne ulasabilmek icin egitim-iiretim-insan ve isgiicii hedefleri arasinda denge kurulmalidir.
Ulkemizdeki devlet ve vakif iiniversiteleri birbirinin benzeri haline gelen ve tek tiplesen
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fakiilte, yiiksekokul, enstitii ve arastirma merkezleri ile b6liim ve anabilim dali programla-
rinda bulundugu bolge ve havzanin ihtiyag ve kalkinmasina uygun alanlarda ihtisaslagsmasi
ve misyon egitimine ge¢mesi icap etmektedir.

Universitelerimizin Teknoloji ve Arastirma Merkezlerinin, TUBITAK, TUBA ve Savun-
ma Sanayinde Arastirma ve Gelistirme Faaliyetlerinde bulunan devlet ve 6zel sektér ku-
ruluslarinin mobil internet, bulut teknolojisi, insansiz araclar, robotik, siber giivenlik ve
savunma, uzay, havacilik, nano teknoloji,n6robilim, yapay zekad ve makine 6grenmesi, ag
teknolojileri [5G nesnelerin interneti], biyo-teknoloji, akilli ve yenilik¢i malzemeler gibi
alanlarda ARGE calismalarin1 yogunlastirmasi ve katma degeri yiiksek iiriin imalatinin
desteklenmesi saglanmalidir. Tiirkiye'nin ihracatinda, katma degeri yiiksek teknolojik iirtin
tiir ve yiizdesinin artmasi, ulasiimasi zaruri bir hedef olarak ortaya konulmalidir.iletisim
ve bilgi cagini yakalama, nano-teknoloji ve endiistri 05 ile uyumlu kalkinma hedeflerine
ulasabilmek icin egitim-iiretim-insan ve isgiicii hedefleri arasinda denge kurulmalidir. Tiirk
tiniversiteleri, 6gretim, bilimsel arastirma ve yayin bakimdan kendi aralarinda ve uluslara-
rasi diizeyde rekabet edebilecek ve yarisabilecek konuma getirilmelidir. Arastirma Univer-
sitelerinin sayis1 artirilmali, doktora sonrasi uzmanlik program ve calismalari tesvik edilip
yeterince kaynak ayrilmalidir. Universitelerin akademik calisma ve dgretim ve faaliyetleri-
ni kurumsal 6zerklik, bilimsel 6zgiirliik, cesitlilik, seffaflik, hesap verebilirlik, katilimcilik,
rekabet ve kalite ilkeleri icin idari ve yasal diizenlemeler acil olarak giindeme alinmalidir.
Universitelerin her unvan grubunda 6gretim eleman:1 aliminda, liyakat esas olmali, secimin
giivenirliginde siiphe olmayan atama ve sinav sistemi uygulanmalidir.Universitelerimizde-
ki istihdam edilen 6gretim elemanlarinin 6gretim ve mesleki yayin bakimindan akademik
yeterlilikleri uluslararasi alandaki emsalleriyle yarisabilir seviyede olmasi i¢in gereken her
tlrli destek verilmelidir. Akademik Personel ve Lisansiistii Egitimi Giris Sinavi (ALES),
bilim dallar1 esasina gore yeniden diizenlenmeli; iiniversitelerin yiiksek lisans ve doktora
programlarina 6grenci kabulii icin yapilan sinavlarda ise objektif élgiitler ve basari sirala-
masi esas alinmali; s6zii gecen lisansiistii 68renciler burslarla desteklenmelidir. Yurticindeki
saygin bilim adamlarina maddi ve psikolojik bakimdan 6zgiir, bilimsel ve teknolojik ortam
tesis edilerek beyin gociiniin 6niine gecilmelidir.Universitelerimiz, uluslararas1 6grenciler ve
Ogretim tiiyeleri icin cekim merkezi haline doniistiiriilerek ortak ¢alismalar, projeler gercek-
lestirilmesi icin firsat ve imkan yaratilmahdar.

Tiirk Devlet ve Topluluklariyla baslatilan “Biiyiik Ogrenci Projesi” cercevesindeki burs
programlari, son yillarda amaci disinda ¢ogunlukla Ortadogu ve Afrika iilkeleri 6grencile-
rine tahsis edilmeye baslanmuistir. Ulkemizin Tiirk devlet ve topluluklariyla ortak gelecegini
kurma adina bilimsel ve kiiltiirel isbirligi icin 6nemli olan Tiirk ve Akraba Topluluklar Bas-
kanliginca yiiriitiilen bu proje yeniden gozden gecirilmeli, kontenjan kisitlamalar1 kaldiri-
larak asli amacina uygun hale getirilmelidir. Ayrica Tirkiye’de yerli ve yabanci 6grencilere
burs veren goniillii kuruluslar bir ¢at1 altinda toplanarak biitiin burs programlarinin tlke-
mizin milli,insani ve bilimsel amag ve cikarlar1 istikametinde daha verimli hale getirilmesi
icin gereken diizenlemeler yapilmalidir.
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Tirkiye Cumhuriyeti Hiikiimeti, Rektorii TC vatandasi olan Bakii’de Fuzuli Azerbay-
can-Tiirkiye Universitesi, Askabat’ta Mahdum Kulu Tiirkmenistan -Tiirkiye Universitesi, Tas-
kent’te Ali Sir Nevayi Ozbekistan-Tiirkiye Universitesi adlariyla mevzuatinda Tiirk iilkeleri
arasinda 0grenci ve 0gretim iiyesi kabulii ve degisimine esas alan {i¢ ortak tiniversite kur-
malidir. Tiirk Cumhuriyetleri tiniversiteleri ile isbirliginin gelistirilmesi icin Bologna Siireci
ve Avrupa Kredi Transfer Sistemine intibaklar1 tesvik edilmelidir. Oncelikle gelismis iilke-
lerin prestijli tiniversiteleriyle iilkemizdeki tiniversiteler arasinda 6n lisans, lisans, yiliksek
lisans ve doktora diizeyinde 6grenci ve 6gretim tiyesi degisimi icin meslek ve bilim alani
standartlarina gore “Yeterlilik Cercevesi” olusturulmali ve ulusal ve uluslararasi gecerlilige
sahip diploma ve sertifikasyon sistemi gelistirilmelidir.Avrupa Birligi ve Avrasya iilkeleri-
nin yiiksekogretim kurumlar arasinda Bologna Siireci, Erasmus, Campus Europae, Farabi,
Mevlana gibi 6grenci ve 0gretim elemani degisim programlarindaki aksakliklar diizeltile-
rek verimlilik ve islerlik saglanmalidir.

Oniimiizdeki yirmi yil icinde pek cok meslek kaybolurken veya déniisiirken Diinya Eko-
nomik Forumu’'nun verileri gore, 1,7 milyon yeni is kolunun ortaya ¢ikacag éngoriilmek-
tedir. Meslek yiiksekokullarinda, insan giicii planlamasi, istihdam, yetkinlik ve kalitenin
dikkate alinarak yeni is kollarina gére meslek cesitliliginin yonelmesi saglanmali bu gelis-
melere uygun diizenlemeler, siiratle yapilmalidir.

Akademik dergilerde stireklilik, makalelerin ilk basvurudan itibaren hakem atamasi ve
raporlari da dahil yayin asamasina kadar elektronik ortamda izlenebilirligi,seffaf bir sekil-
de takip edilmeli gercek anlamda bilimsel etki degeri bakimindan uluslararasi emsalleriyle
yarigabilir prestijli bir akademik dergi yayincilig1 tesis edilmelidir. “Yagmact Dergicilik”in
oniine gecmek icin YOK, Universiteleraras1 Kurul, Universiteler, Ulakbim ve Dergi Park
tizerine diisen sorumluluklar1 yerine getirmesi gerekmektedir. Akademik makale, kitap,
uluslararasi bilimsel kongre ve sempozyum bildirileri ile sanat performanslarinin uluslara-
rasi nitelikte alanina yenilik getiren, {ilkemizin yani sira evrensel anlamda da bilim haya-
tina katki saglamasi esas alinmalidir.

Milli Savunma Bakanligimizin ve ordumuzun biitiin kuvvetlerde ihtiya¢c duydugu kur-
may subay, subay ve astsubaylar yetistirilmesiyle ilgili kararname ile kurulan Milli Savun-
ma Universitesi'nin yasasi cagdas giivenlik ve savunma bilim ve doktrinleri cercevesinde
tarihi ad ve geleneklerinin siirekliligine uygun sekilde diizenlenmeli, Kara, Deniz, Hava
Harp Akademileri, Tiirk Silahli Kuvvetler Akademisi, Milli Giivenlik Akademisi ile Giilhane
Tip Akademisi yeniden acilmalidir. S6zii gecen kurumlarin 6grenci alimi, egitimi gibi hu-
suslarda bir aksaklik varsa diizeltilmelidir. Ayrica ¢ok koklii tarihi gecmisi olan askeri okul-
larin kapatilip tiizel kisiliginin ortadan kaldirilmasi, bina ve arazilerinin baska maksatlarla
kullanilmasi Tiirk egitim tarihi ve gelenegine aykiridir.
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Sonuc

Giintimizde tilkeler arasi gelismislik, bilim ve teknolojik arastirmalara dayali milli pa-
tent almis, katma degeri yiiksek iiriinler imal etmek, bunlar1 vatandaslarinin refahi, hu-
zur ve giivenligi icin i¢ piyasada kullanima sunmak ve toplam ihracat kalemlerinde bahse
konu tirtinlerden elde edilen payin biiyiik olmasi ile 6lctilmektedir. Bir bakima milli gelir
ile egitim, bilim ve ona bagl olarak iiretilen teknolojik iiriinler arasinda dogru orantili bir
iliski bulunmaktadir. 21. yiizyilda bilimsel arastirmalarda 6nde yer alan ve iyi egitilmis
niifus yapisina sahip iilkeler; demokratik, sosyal, ekonomik ve teknolojik seviye ve gelis-
melerinde stirdiiriilebilir bir ivme yakalamiglardir. Giintimiizde, nano teknoloji, elektronik,
kimya, mekatronik, malzeme ve metaliirji miihendisligi, optik, niikleer ve kuantum fizigi,
genetik, yazilim, saglik bilimleri, savunma sanayi ve tarim iiretiminde gelismis ve emsalle-
riyle rekabet edebilen iilkeler kalkinma yarisinda 6nde olacaklardir. Dolayisiyla yukarida
ifade etmeye calistigimiz disa bagimliligimizin azaltilmasi ve giiclii bir ekonomik ve sosyal
yapi icin egitimin ve 6gretimin biitiin kademeleri ve paydaslariyla ilgili aksayan hususlarin
diizeltilmesi icin ¢6zlim Onerilerinin dikkate alinip hayata gecirilmesinin elzem oldugunu
belirtmeliyiz.
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MILLI MAARIF TELAKKIiSI VE TEVHID-I TEDRISAT

Mustafa TURAN'!

Ozet

Tiirk milletinin istiklal harbine giristigi bir zamanda gerceklestirilen I.Maarif Kongresi,
Milli Miicadele’nin sadece askeri alanda yiiriitiilmedigini gostermektedir. Kongrede kiiltiir
hayati icin muhakkak gerekli olan egitim sistemi ile ilgili tespitler yapilmis ve temel esaslar
belirlenmeye calisilmistir. Netameli gilinlerin yasandigi bu tarihte boéyle bir kongrenin top-
lanmasi esasen milli varligin ve milli kimligin geleceginin insasi itibariyle 6nemli oldugu
kadar yikilmakta olan Osmanli Devleti'nde her tiirlii gayrete ragmen gerceklestirilemeyen
milli egitimin ve tevhid-i tedrisatin sorgulanmasi itibariyle de 6nemlidir.

Milli terbiyenin asirlar boyunca ihmal edilmesinin devlet biinyesinde biiyiik yaralar ac-
t1g1 fikrinde olan Mustafa Kemal Pasa, Tiirk maarifinin milli bir programa dayanmasi ge-
rektiginin farkinda idi. Mustafa Kemal Pasa, kongrenin acilisinda yaptig1 konusmasinda
milletlerin daimi ve miithis bir miicadele halinde olduklar1 goriisiinden hareketle Tiirk
milletinin de silahiyla oldugu gibi dimagiyla da miicadele mecburiyetinde oldugunu be-
lirtmistir.

Milli Miicadele devam ederken egitim konusunda {izerinde durulan hususlarda ayni has-
sasiyet devam etmis ve 3 Mart 1924 tarihinde Biiyiik Millet Meclisi'nde Tevhid-i Tedrisat
Kanunu kabul edilmistir. Boylece milli egitimin devlet eliyle verilmesi saglanmis olacaktir.
I. Maarif Kongresi ile esaslari belirlenen milli egitim teldkkisi, Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile
devletin, “kiiltiir ve genel egitim politikasinda milletin fikir ve duygu bakimindan birligini
saglamak” amaci ve gorevi resmiyet kazanmistir. Bu itibarla milli egitim, Tiirk milletinin
varlig1 ve istiklali icin vaz gecilmez esaslardan biri olacaktir.

Bu tebligde, Osmanli Devleti'nde egitim alanindaki cabalar degerlendirildikten son-
ra I.Maarif Kongresi'nde ortaya konan milli egitim anlayisinin yeni kurulacak olan Tiirk

1 Prof.Dr.; Ankara Haci Bayram Veli Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi Tarih Boliimii; mustafa.turan@hbv.edu.tr
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devleti icin 6nemi iizerinde durulacaktir. Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti'nde egitim telakkisi,
devletin kurulus felsefesi ve temel ilkeleri itibariyle degerlendirilecek, yeni Tiirk devletinin
Osmanli Devletinden devraldig: egitim sistemini milli esaslar ekseninde yeniden diizen-
lemesi ele alinacaktir. Tiirk Devleti'nde toplumun Kkiiltiir, fikir ve duygu bakimindan bir
milletin insasinin esas alinmis oldugu tezi milli maarif ve tevhid-i tedrisat temelinde ele
alinmaya calisilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Milli Egitim, Tevhid-i Tedrisat, Kiiltiir, Milli Suur

The Sense of National Education and The Unification of Education
Abstract

The 1st Education Congress, which was held at a time when the Turkish nation was
engaged in the war of independence, shows that the National Struggle was not carried out
only in the military field. In the congress, determinations were made about the education
system, which is necessary for cultural life, and the basic principles were tried to be deter-
mined. The convening of such a congress at this time of dire times is not only important in
terms of the construction of the future of the national existence and national identity, but
also in terms of questioning the national education and unity of education that could not
be realized in the Ottoman State, which was falling apart despite all efforts.

Mustafa Kemal Pasha, who thought that the neglect of national education for centuries
created great problems in the state, was aware that Turkish education should be based on
a national program. In his speech at the opening of the congress, Mustafa Kemal Pasha
stated that the Turkish nation had to fight with their minds as well as with their weapons,
based on the view that the nations are in a constant and great struggle.

While the National Struggle was going on, the same sensitivity on the issues focused on
education continued and the Law of Unification of Education was accepted in the Grand
National Assembly on March 3, 1924. Thus, national education will be provided by the
state. The sense of national education, the principles of which were determined with the
1st Education Congress, and the purpose and duty of the state, “to ensure the unity of the
nation in terms of ideas and feelings in culture and general education policy” became offi-
cial. In this respect, national education will be one of the indispensable principles for the
existence and independence of the Turkish nation.

In this study, after evaluating the efforts in the field of education in the Ottoman State,
the importance of the understanding of national education put forward in the 1st Educa-
tional Congress for the newly established Turkish state will be emphasized. The under-
standing of education in the Republic of Turkey will be evaluated in terms of the founding
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philosophy and basic principles of the state, and the new Turkish state’s reorganization of
the education system inherited from the Ottoman Empire in the light of national principles
will be discussed. The thesis that the construction of a nation in the Turkish State is based
on the culture, idea, and emotion of the society will be tried to be discussed based on na-
tional education and unity of education.

Key Words: National Education, Unification of Education, Culture, National Conscious-
ness

GIRiS

Osmanli Devleti’nin, I. Diinya Harbi'ni kaybetmesi ve 30 Ekim 1918 tarihinde Mond-
ros Miitarekesi'ni imzalamasindan sonra Wilson prensipleri esasinda bir baris antlagmasi
yapilacagi beklentisi icerisinde Paris Konferansi toplandi ve galip devletler yenidiinya dii-
zenini kurmaya giristiler. Galip devletlerin miitarekeyi pervasizca uygulamaya baslamalari
Tiirklere Anadolu’da dahi hayat hakki tanimayacaklarini gosteriyordu. Boyle bir donemde
Mustafa Kemal Pasa’nin 19 Mayis 1919°da Samsun’a ¢ikmasi ile baglayan Milli Miicadele,
oncelikle askeri bir miicadele olarak goziikse de Osmanli Devleti'nin yegdne varisi olarak
ondan tevariis eden/edecek olan biitiin meselelerin (siyasi, iktisadi, mali, sosyal ve ilahir)
halli itibariyle diisiiniiliirse ¢cok daha stimullii bir miicadele olacaktir. Alt1 asir kesintisiz
varligini siirdiiren Osmanli Devleti'nin yikilis siirecinde karsi karsiya kaldig1 netameli me-
seleler, kurulan yenidiinya diizeninde muhasim devletlerin takip ettikleri politikalar ile bu
donemde kabul goren fikriyat, Milli Miicadele’'nin asil ve tarihi sebeplerini olusturdugu
gibi esasen yeni Tiirk devletinin kurulus esaslarini da belirlemistir.

Yunan birliklerinin 8 Temmuz 1921’de baslayan taarruzlar: karsisinda Tiirk kuvvetle-
rinin tutunamadigi, Afyon, Kiitahya ve Eskisehir’in Yunanlilarin eline gectigi netameli bir
donemde bir “milli egitim programi ve ilkeleri hazirlamak iizere” 15-21 Temmuz 1921
tarihinde Ankara’da I.Maarif Kongresi toplandi. Kongre’nin toplanmis olmasi son derece
onemlidir ve Milli Miicadele’yi mana ve mahiyeti itibariyle daha da anlamlandirmakta-
dir. Bu tesebbiis miicadelenin kazanilacagina ve yeni devletin mutlaka kurulacagina olan
inanci gostermektedir. Bu itibarla Maarif Kongresi’'nin na-miisait sartlarda toplanmis ol-
masl, gelecege matuf bir faaliyet olarak goriilebilir. 23 Nisan 1920’de Ankara’da milli bir
meclisin acilmasindan sonra kurulmasina c¢alisilan yeni devlette Tiirk milletinin hayatinda
egitime milli ihtiyaclar agisindan yeni bir bi¢im verilmek istenmesi de dogal® kabul edile-
bilir. Hakeza Anadolu’daki egitimi Ankara’ya baglama cabalari olarak da nitelendirilebilir.
Maarif Vekéleti'nce cikarilan tamimlerden de Ankara yonetiminin egitim konusunda ege-
men olmak istedigi anlasilmaktadir®. Bu tesebbiis, en azindan hem egitim-6gretime verilen
Onemi gostermis, hem de ic ve dis kamuoyuna Tiirk Ordusu’'nun basariya ulasacagina emin

2 Zeki Sarthan, 1921 Maarif Kongresi, Istanbul, 2019, s.9.
3 Mustafa Ergun, Atatiirk Devri Tiirk Egitimi, 2. Baski, Ankara, 1997, s.14-19.
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oldugu imajini1 vermistir®. O giiniin sartlari icinde sebebi ne olursa olsun Maarif Kong-
resinin toplanmasi, Osmanli Devletinde maarif konusundaki ihmallerin ve yanlis poli-
tikalarin sorgulanmasi agisindan da biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu husus esasen Maarif
Kongresi'nin toplanmasinin tarihi gerekcesini olusturmaktadir. Bu sebeple Kongre’de ali-
nan kararlarin ve tespit edilen ilkelerin Osmanli maarif telakkisi ve buna bagl olarak yapi-
lagelen hatalardan dersler alinmasi itibariyle degerlendirilmesi gereklidir.

Maarif Kongresi'nin acilisinda yapmis oldugu konusmada Mustafa Kemal Pasa® “Gergi
bugiin maddi-manevi gii¢ kaynaklarimizi, milli hudutlarimiz dahilindeki memleketlerimizde
isgalci bulunan diismanlara karst kullanmak mecburiyetindeyiz. Memleketin irfant i¢in tahsis
edilebilen sey, gelecekteki egitimimize dayanak olacak bir temel kurmaya kafi degildir.” diye-
rek gercekei bir tespitte bulunduktan sonra “Ancak yeterli sartlar ve araglara sahip olunca-
ya kadar gegecek savas giinlerinde dahi dikkat ve itina ile bir milli terbiye programi viicuda
getirmege ve mevcut maarif teskildtimizi bugiinden yararl bir faaliyetle ¢alistiracak esaslart
hazirlamaya ¢alismaliyiz.” demistir. Bu s6zler, savas glinlerinde bile egitime ne kadar 6nem
verildiginin bir ifadesidir. Maarif Kongresi'ne 200 civarinda kisinin katilmis olmasi ve yedi
gilin maarife dair konularin goriisiilmesi® de meselenin ciddiyetini gostermesi bakimindan
onemlidir. Ayni1 konusmasinda Mustafa Kemal Pasa “Genel Savas memleketimizi bir yenilgi-
ye gotiirdii. Diismanlarimiz bunu firsat kabul ederek milletimizi biitiiniiyle yok etmek istedi-
ler. Buna karst ortaya ¢ikan milli coskuya Ankara ¢ok biiyiik bir sahne oldu. Bizi yasatmamak
isteyenlere karst yasamak hakkimizit savunmak tizere toplanan Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi
burada, Ankara’da toplandi.” demistir. Bu ifadelerden anlasilan odur ki, Mustafa Kemal
Pasa, Maarif Kongresi'nin toplanmasint TBMM’nin acilisiyla neredeyse esdeger gormekte
ve onemsemektedir. Mustafa Kemal Pasa’nin bu konusmasindan da anlasilacag: gibi Milli
Tiirkiye’nin maarifi de milli maarif olmaliyda.

Bu bilgilerden sonra Osmanli Devleti'nde, 6zellikle son dénemlerinde egitim zihniyeti,
anlayis1 ve tesebbiisler bahsine gecmeden 6nce maarifin anlami, temel amag ve gorevleri
tizerinde kisaca durmamiz gerekmektedir. Bu itibarla maarif teldkkisi ve tevhid-i tedrisatin
daha iyi anlasilabilmesi icin egitim ve 0gretim karsilig1 kullanilan kelime ve kavramlarin
da kisaca agiklanmasinda fayda vardir. S6z konusu kelime ve kavramlarin birbirleriyle i¢
ice, birbirinden ayrilmaz ve birbirinin miitemmimi olduklarini goriiriiz. Okumakla veya
gormek ve dinlemekle elde edilen malumat; bilmek ve idrak etmek demek olan ilim keli-
mesinden tiiretilen talim, 6gretme, alistirma, egitim, 6gretim anlamlarinda kullanilmistur.
Yine egitim, 0gretim, yetistirme anlamlarindaki terbiye ayni zamanda edeplendirme, ki-
siyi ruhen ve bedenen yetistirmek, belli bir amaca erisecek sekilde olgunlastirmak demek-
tir. Kazanma ve ele gecirme anlamindaki tahsil de bilginin kazanilmasi amaciyla verilen

4 Erol Kapluhan, “1921 Maarif Kongresi’nin Tiirk Egitim Tarihindeki Yeri ve Onemi”, Yalova Sosyal Bilimler Dergisi, C.4, S.8,
Nisan-Ekim 2014, s. 123-134.

5 Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri, C.II, TTK yayini, 4.Baski, Ankara, 1989, s. 19-21.

6 Maarif Kongresi’'nde goriisiilen meseleler konusunda bkz. Nuran Kilavuz, ibrahim Halil Tanik, “Milli miicadele Déneminde
Maarif Kongresi ve I. Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nin Egitim-Ogretim Hakkindaki Goriisleri”, Erzincan Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti Dergisi, C.4, S.2, 2011, s.353-378, Sarihan, a.g.e., s. 103 vd.

4{ 290



Milli Maarif Telakkisi ve Tevhid-i Tedrisat ’7

egitim ve ogretim karsiligi kullanilmistir. Tedris ise Okutmak, 6gretmek, ders vermek de-
mektir. Etrafiyla anlatma, bildirme anlamindaki tarif ve bilme, ilim, sanat, ustalik, hiiner,
hiiner ve sanatla yapilmis bir usul ve tertip, tefekkiirle bilmek, tahsil ile kazanilan malu-
mat anlamindaki marifet kelimeleriyle birlikte diistiniilmesi gereken maarif, bilgi, kiltiir,
bilimler, marifetler demektir. Bu tanimlardan anlasilacag1 gibi maarif daha siimulli ve
burada belirttigimiz kelime ve kavramlari da ihata eden bir kavram olarak goriilmektedir.
Bu tanimlardan da anlasilacag1 gibi maarif, dogrudan egitim demek olmayip bilme, ilim;
hiiner, maharet, iistatlik, sanat; hiiner ve sanatla yapilmis bir usul ve tertip demektir. Bu
itibarla maarif esasinda diisliniiliirse mesele sadece bir miiessesenin uhdesinde olmayip
devletin biitiin miiesseselerini ilgilendirmektedir. Baska bir ifade ile maarif, hakim bir an-
layis ve zihniyetin milli bir politika olarak kabulii meselesidir.

Bir devlette/millette maarifin amag ve gorevleri ise soyle tasnif edilebilir.
1-Evrensel bilgi ve degerleri 6gretmek,

2-Milli bilgi, kiiltiir ve degerleri 6gretmek,

3-Milli suur ve iilkii/ideal verilmek,

4-Gorev addettigi konularin daha iyi 6gretilebilmesi icin cagdas metodolojiyi de takip
ederek faydali ve netice alinabilir yontemler gelistirmek.

OSMANLI DEVLETI’NDE MAARIF TELAKKiSi

Osmanli maarifi, bu bilgiler esasinda degerlendirildigi takdirde Osmanli Devleti'nin y1-
kilis gerekcelerinin basinda egitim alanindaki suursuzlugun ve basiboslugun geldigi gorii-
lecektir. Oncelikle belirtmeliyiz ki; 19. Yiizyil, Osmanli Devleti'nin, devletleraras: iliskiler-
de inisiyatifini kaybettigi, Batili devletlerce baski altina alindig1 bir donemdir. Bu donemde
bir yandan devlet arazisi harici diismanlar tarafindan zapt ve istila edilirken bir yandan
da Osmanli toplumunda yer alan gayr-1 Tiirk ve gayr-1 Miislim unsurlar, camiadan ayrilip
bagimsiz devletler kurmak amaciyla bir bir isyan ediyorlardi. Heterojen toplum yapisiyla
Osmanli Devleti'nin, 1789 Fransiz Ihtilali'nden etkilenmesi kacinilmaz ise de Osmanli top-
lum yapisinin ¢oziilmesi, sadece Fransiz Ihtilali ile ortaya cikan fikriyat ile izah edilemez.
Osmanli Devleti’nin idari ve siyasi zaaflarinin da bu unsurlar1 ayrilmaya sevk eden baska
bir gerekce oldugu séylenmelidir. Bu husus, ayn1 zamanda Fransiz Devrimi'nden sonra
milliyetcilik ideolojisinin etkisiyle muhtelif topluluklarin bagimsizlik istekleri ve bu yolda
yiriittiikleri faaliyetler, emperyalist devletlerin, Osmanli Devleti biinyesindeki azinlik un-
surlari, tahrik ve tesvik etmek suretiyle kendi menfaatleri dogrultusunda kullanmak arzusu
tastyan politikalarindan da ayr diislinlilemez. Zira yenidiinya diizenini kurmak isteyen
Batili devletler, paylasimi gerceklestirmek icin Osmanli Devleti'ne dogrudan miidahale
edebilecek niifuz alanlar1 olusturmaya calisiyorlardi. Azinlik unsurlarla ilgili bir mesele bu
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devletlere, Osmanli Devleti'ne siyasi/mesru miidahale icin gerekli imkan1 veriyordu. Ar-
tik imtizacin bozulmaya basladigi Osmanli toplum yapis: tizerinden politikalar ytiriitmeye
baslayan Batili devletlerin Osmanli Devleti'ni parcalamak ve paylasmak arzulari ile Os-
manli tebaasi olan gayrimiislim unsurlarin bagimsiz devletler kurmak arzulari ortiisiince
mesele Miisliiman Tiirk milletinin sistemli bir sekilde imhasina dontismustir.

Ec-cimle Fransa’da “insan haklarinin” ilanindan sonra cocuklarin1 Avrupa’da okutup
Bat1 kiiltiiriiyle yetismelerini saglayan, askere gitmemelerinden ve dil bilmelerinden kay-
naklanan {isttinliiklerini iyi kullanarak Osmanli ekonomisinde iistiin bir yer tutan gayr-i
Miislimler bagimsizlik istegiyle ayaklanmaya basladilar. Biiyiik devletler, bu durumu kendi
cikarlari icin kullanmakta gecikmediler; gayr-1 Miislim tebaay1 kendi himayelerine almak
suretiyle Osmanli topraklar: {izerindeki emellerini gerceklestirmek amaciyla bu unsurlar
lehine reformlar yapilmasini istemeye basladilar. Osmanli devlet erkani meselenin salt esit-
lik kavramiyla halledebilecegini ve boylece biiyiik devletlerin baskilarinin sona erecegini
diisiinmiistii. Aslinda mesele, Batil1 devletlerin gosterdikleri gibi, bir islam devletinde ya-
sayan gayr-1 Miislimlerin haklarini korumak olmayip, biiyiik devletlerin siyasi ¢ikarlarinin
gerceklestirilebilmesiydi. Bu amacla Osmanli Devleti'ne siirekli yapilan baskilarla gayr-1
Miislimlerin hukuki statiileri, devletin en biiyiik i¢ ve dis meselesi haline geldi’.

1804 yilinda ilk olarak Sirplar ayaklandilarsa da Balkan halklari icinde bagimsizligini
elde eden ilk millet Yunanlilar oldu. Osmanli Devleti/toplumu icinde imtiyazli bir konum-
da bulunan Rumlar, 1821’de Mora’da-Tripolice’de isyan ettiler®. Bizans ve Pontus toprakla-
rinda (!) bagimsiz bir Yunan devleti kurmak isteyen Megali idea (Biiyiik Ulkii), Tiirk top-
raklarinda tek bir Tiirk ve Miisliiman kalmamasini hedef gosterdi. Miisliimansiz-Tiirksiiz
bir Avrupa yaratmak isteyen Batili devletlerin destekleriyle Yunan isyaninin basari kazan-
masi ve 1830’da Yunan devletinin kurulmasindan sonra ¢ikan biit{in isyanlarda ayni politi-
kalar uygulandi. Bulgaristan’da bas gosteren isyanlarda oldugu gibi Anadolu’da Ermeniler
tarafindan ¢ikarilan isyanlarda da Yunan isyaninda oldugu gibi Avrupa devletleri, hamilik
politikalarinin geregi olarak bu unsurlari tahrik ve tesvik etmekten geri durmadilar®. Cikan
biitlin isyanlar sirasinda Miisliiman-Tiirk ahaliye karsi biiyiik katliamlara girisildi. Bagim-
s1z devletler/devletcikler kurulduktan sonra da katliamlar devam etti. Balkanlarda ortaya
¢ikan isyanlarda girisilen katliamlarla ilgili verilen rakamlar gercekten tirperticidir. Gerek
savaslarda gerekse isyanlarda Miisliiman Tiirklerin maruz kaldiklar1 saldirilar ve mezalim,
yliz yil boyunca Balkanlardan Anadolu’ya dogru biiyiik goclere yol act1'®.

Bu gelismeler, Osmanli toplumunda birlik ve beraberlik duygusunun kalmadigini gos-
7 Giilnihal Bozkurt, Alman-ingiliz Belgelerinin ve Siyasi Gelismelerin Isig1 Altinda Gayrimiislim Osmanli Vatandaslarinin
Hukuki Durumu, (1839-1914), TTK yayini, Ankara, 1989, s. 2 vd.

8 Yunan isyaninin ¢ikmasi konusunda bkz. Mustafa Turan-Musa Giirbiiz “Yunan Bagimsizlik Diisiincesinin Tarihi Temelleri
Ve Tripolice Katliami1”, Uluslararas: Suclar ve Tarihi, S. 1 (Yaz 2006) Ankara, s. 9-42.

9 Bu konuda bkz. Kemal H. Karpat, Balkanlarda Osmanli Miras1 ve Ulusculuk, (Cev.Recep Boztemur), Ankara, 2004; Mustafa
Turan “Dogu Anadolu’da Yapilan Katliamlar Kargisinda Batili Devletlerin Tutumlar1”, Azerbaycan’da ve Dogu Anadolu’da
Tiirk Miisliiman Niifusa Karst Soykirimlari (1914-1920) Uluslararas: Sempozyum, Azerbaycan Milli Ilimler Akademisi, Ata-
tiirk Aragtirma Merkezi, 8-12 Nisan 2015 Guba/Azerbaycan, s.307-313.

10 Bu konuda bkz. Justin McCarty; Oliim ve Siirgiin 1821-1922, 6. Baski, Istanbul, 1998; Milli Miicadele tamamlandiktan

ve Tirkiye Cumhuriyeti kurulduktan sonra da Anadolu’ya muhacir ve miilteci olarak gogler devam etmistir. Bkz. Nasrullah
Uzman, Tiirkiye’'nin Miilteci ve Muhacir Politikalar1 (1923-1947), AAM yayini, Ankara, 2018.
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termektedir. Diinyadaki 6énemli gelismeler muvacehesinde Osmanli siyasi ve idari yapisina
paralel olarak biitiin miiesseselerde oniine gecilemez bir ¢okiis ve ¢oziilme yasandigi i¢in
boyle bir neticenin ortaya c¢iktig1 diisliniilebilir. Ancak biitiin bu gelismelerin ana sebebi
olarak gordiiglimiiz maarif anlayisi ile bu alandaki suursuz ve basarisiz uygulamalarin Os-
manli toplumunda dagilmaya yol actigini sdylemeliyiz. Bu itibarla Osmanli maarifinin, tes-
kilat yapisi, alinmaya calisilan tedbirler ve girisilen tesebbiisler, basarilari, basarisizliklari
ve acmazlari izerinde durmak, Milli Miicadele’de egitim iizerinde hassasiyetle durulmasi-
nin gerekeesini izah icin gerekli oldugu gibi istiklal Harbi’nin esas gerekcesini anlamamiz
icin de gereklidir.

Osmanli Devleti'nde maarif/egitim sistemine baktigimiz zaman gerek verilen egitim ge-
rekse yetistirdikleri insan yapisi itibariyle farkli diinya goriisleri ve zihniyetleri temsil eden
miiesseseleri goriiriiz. Bu konuda yapilan muhasebeler ise genel olarak mektep-medrese
tizerinde yogunlagmistir. Oysa bir biitiin halinde bakilirsa Osmanli maarifinin ¢ok cesitli
miiesseselerle yiiriitiildiigii anlasilmaktadir. Yaygin egitim ile mesleki egitimi bir kenara bi-
rakirsak medrese ve mekteplerin yani sira misyonerlerin egitim alanindaki ¢alismalari, ya-
banci okullar ile azinlik okullarinda verilen egitim!! ve yetistirdikleri insan yapaisi itibariyle
devleti ayakta tutacak ve toplumda birligi saglayacak bir zihniyetten tamamen uzak bir
maarif telakkisinin hakim oldugu goriilmektedir. Bu cesitlilik esasen Osmanli Devleti'nin
gerilemesi ve giiclenen Batili devletler karsisinda diistiigii sikintilar ve acmazlarin disinda
degerlendirilemez. Osmanli devlet erkani ile aydini imtizaci kaybolmakta olan toplumu bir
arada tutmak ve heterojen bir yapidan homojen bir yapiya doniistiirmek anlayisi ile bir dizi
tanzime (réforme) girisirken Osmanlilik fikriyat: esasindan hareket etmistir. Bat1 6rnek ali-
narak askeri ve sivil mektepler acilmis, Dariilfiinun kurulmus, Tanzimat’tan itibaren Maarif
Nezareti'ne bagli bu yeni mekteplerin yani sira Mesihata, Ser’iye ve Evkaf Nezareti’'ne bagl
medreseler ve sibyan mektepleri de varliklarini siirdiirmeye devam etmistir'?. Mesele sa-
dece maarif sahasina miinhasir kalmayacak, yapilan/yapilacak olan islahatlarda iktidarin
gayr-1 Miislim ve gayr-1 Tiirk unsurlarla paylasilmasi da kaginilmaz hale gelecektir.

Maarifin temel bir gorevi ideal yaratmasidir. Yakin¢ag tarihinde Osmanli maarifi bir ide-
al yaratamadi ve ortak kiiltiirii hedef alan bir sistem ortaya koyamadi. Kismen kapitiilas-
yonlara bagl olarak acilan yabanci ve azinlik okullar1 ayr1 ayri kiiltiirlerin ve zihniyetlerin
merkezleri haline geldigi gibi asli unsur olarak adlandirilan Tirklerin kendi kiiltiirleri de
ihmal edildi. Miisliiman Tiirklerin itibar ettikleri medrese ve mekteplerde verilen egitim de
ayni diislince ve ayni anlayista insan yetistirmekten cok uzak bir haldeydi.

11 Bu konuda oldukca zengin bir literatiir olusmustur. Avrupali misyonerlerin Osmanli egitimi alanindaki faaliyetleri ve ya-
banci okullar hakkinda bkz. Uygur Kocabasoglu, Kendi Belgeleriyle Anadolu’daki Amerika: 19. Yiizyllda Osmanli imparator-
lugwndaki Amerikan Misyoner Okullari, istanbul, 1989; Adnan Sisman, XX. Yiizy1l Baslarinda Osmanli Devletinde Yabanci
Devletlerin Kiiltiirel ve Sosyal Miiesseseleri, Ankara, 2000;ilknur Polat Haydaroglu, Osmanli imparatorlugu’'nda Yabanci
Okullar, Ankara, 1990; Ayten Sezer, “Osmanl’dan Cumhuriyet’e Misyonerlerin Tiirkiye’de Egitim ve Ogretim Faaliyetleri”,
Hacettepe Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi, Osmanli Devleti’nin 700. Yil1 Ozel Sayisi, Ankara, 1999, 5.169-184; Erdal
Acikses, “Milli Egitimin Milli Hikimiyet Yoniinden Onemi”, Hakimiyet-i Milliye Uluslararas: Bilgi Soleni, 30 Ekim-1 Kasim
2018, Van, 5.35-47; Ayhan Dogan; “Osmanli Devleti'nde Alman Kiiltiirel Yayimciligi: Maras Ornegi”, Gaziantep University
Journal of Social Sciences, Say1 13 (2), Gaziantep, 2014, s. 437-462

12 Yahya Akytiz, Tiirk Egitim Tarihi, Ankara, 2004, s.299.
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Mustafa Kemal Pasa bir konusmasinda, bir milletin felakete ugramasini o milletin has-
ta olmasina baglamakta, kurtulusunun da hastaligin ilmi bir tarzda tedavisi ile miimkiin
olabilecegini belirtmektedir. S6z konusu hastalig: ise milleti millet yapan, terakki ettiren
fikir kuvvetleri ve ictimai kuvvetlerin hastalig1 olarak tasnif etmektedir. Ona gore: fikirler
manasiz, mantiksiz safsatalarla dolu olursa o fikirler hastaliklidir. Kezalik toplum hayatt
akil ve mantiktan uzak, faydasiz ve zararlt bir takim akideler ve an’analerle dolu olursa felg
olur. Memleketi, milleti kurtarmak isteyenler icin hamiyet, hiisn-i niyet, fedakarlik elzem olan
vasiflardwr. Fakat bu vasiflar, asrin icaplarina gore toplumu terakki ettirebilmek icin kafi gel-
mez. Bu vasiflarin yanminda ilim ve fen lazimdir. Ilim ve fen tesebbiislerinin merkezi faaliyeti
ise mekteptir. Mektep, gen¢ dimaglara, insanliga hiirmeti, millete ve memlekete muhabbeti,
seref-i istiklali 6gretir. Istikldl tehlikeye diistiigiinde onu kurtarmak icin en uygun olant 6gre-

tir's.

Burada Atatiirk’iin kastettigi mektep, Milli Mektep’tir. Milli Mektep, zihniyet ve oOrfler
ile, metotlar1 ve miifredat ile, terbiye prensipleri ve psikolojik temelleri ile hatta binasinin
yapi tarzi ile kendini baska milletlerinkinden ayirir. Osmanli Devleti'nde vaktiyle medrese
milli mektep idi. Ancak milletin ruhu ve sosyal inkisafini takip edememis ve cihanin fikir
ve irfan hayatiyle baglarini coktan koparmis oldugundan oldugu yerde enkaz halinde yiki-
lip gitmistir'*. Medreselerin skolastik bir anlayisa saplandiklar1 bir donemde Avrupa tarzi
mekteplerin acilmasiyla egitim anlayisinda 6nemli degismeler yasanmissa da yeni egitim
sisteminde de taklidin Otesine gecilememis, cehaletin giderilmesi saglanamamis ve milli
mektep kurulamamistir. Atatiirk, 1 Mart 1922 yilinda Biiyiik Millet Meclisi’nin acilisinda
yapmis oldugu konusmasinda da bu gercege dikkat cekmektedir. Asirlardan beri devleti
idare eden hiikiimetlerin egitimi yayginlastirmay: arzu ettikleri halde bu arzularina ulas-
mak i¢in caba sarf ettikleri halde, Dogu’yu ve Batr’y1 taklitten kurtulamadiklari icin milletin
de cehaletten kurtulamadigini belirten Mustafa Kemal Pasa, bu hazin hakikat karsisinda
takip edilmesi gereken egitim siyasetinin temel amacinin evvela cehaleti gidermek oldu-
gunu soylemistir's.

Anlasilacag: gibi Mustafa Kemal’in “bu hazin hakikat” olarak tavsif ettigi taklitci anla-
yis, egitim konusundaki suursuzlugu ve bihakkin énem verilmedigini gosterdigi gibi milli
egitimin oniindeki en biiyiik engellerden biridir. Oysa maarife deger verilmeyisi millet ru-
hunun yikilisini hazirlar. Zira maarif hangi yonde yiiriirse millet ruhu da onun arkasindan
gider. Tarih suurunu besleyen ve canli tutan maarif oldugu gibi onu yikan ve ciiriiten de
yine maariftir. Osmanli Devleti'nde fikir ve irfan hayati, ti¢ asir bocaladiktan sonra kurtulus
yolunu arayanlar kisa araliklarla hamleler yapip Bati kiiltiir ve maarifinin kucagina sigindi-
lar; sirasiyla Fransiz, Alman, Ingiliz kiiltiir ve maarifine teslim oldular'®. “Bati’y: her alan-
da taklit etmek, hatalarin en biiyiigii.” diyen Cemil Meric, 1919 tarihinde kaleme alinan

13 Soylev ve Demegler C.II, s. 47; Atatiirk’iin 27 Ekim 1922’de 6gretmenlere hitaben yapmis oldugu konusmasi.

14 Nurettin Topcu, Tiirkiye’nin Maarif Davasi, (Hazirlayanlar: Ezel Erverdi - Ismail Kara), 3.Baski, istanbul, 1997, 5.12.
15 Soylev ve Demegler C.I, 244-245.

16 Topgu, a.g.e., 5.27-28
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Buhran-1 Fikrimiz adli risaleye atfen su alintida bulunmaktadir: “Yurdumugzun kalkinmast
ve ilerlemesini saglamak icin Bati medeniyetinden faydalanmak ihtiyaci, bizde yeni bir miite-
fekkir sinifi yetistirdi. Bu aydinlar, milletin mukadderatina diledikleri gibi hiikmediyorlar. Ne
rakipleri var, ne murakiplari. Oysa kendileri, Batt medeniyetinin baskist altinda kisiliklerini
kaybederek, asirt bir Batt hayranligina yakalanmuslardir. Milletin kurtulusunu, bu marazi
diiskiinliigii memlekete yaymakta buluyorlar.” 17 Bu ifadeler, Osmanli Devleti'nde egitim
alanindaki suursuz tesebbiislerin milli ruhtan uzak bir insan tipini ortaya c¢ikardiginin,
kozmopolit ve gayr-1 milli bir maarif teldkkisinin devlet/millet hayatinda ne denli zararlara
yol actiginin izahindan baska bir sey degildir.

MILLI MAARIF TELAKKiSi VE TEVHID-i TEDRISAT

Osmanli Devleti'nde takip olunan tahsil ve terbiye usullerinin Tiirk milletinin gerile-
mesindeki en 6nemli nedenlerden biri oldugu kanaatindeki Mustafa Kemal Pasa, I. Maarif
Kongresi'nde milli terbiye programindan bahsederken hurafelerden ve fitri vasiflarimizla
hi¢ de ilgisi olmayan yabanci fikirlerden, Dogu’dan ve Bati’dan gelebilen biitiin tesirlerden
tamamen uzak, milli seciyemiz ve milli tarihimiz ile miitenasip bir kiiltiiri anlamaktadir.
Clinkii ona gore milli dehanin tam olarak gelismesi boyle bir kiiltiir ile saglanabilir. Gelisi
glizel yabanci bir kiiltiir, simdiye kadar takip olunan yabanci kiiltiirlerin yikici neticelerini
tekrar ettirebilir. Kiiltiir zemin ile miitenasiptir. O zemin de milletin seciyesidir. Mustafa
Kemal Pasa, konusmasinin devaminda milletlerin daimi ve miithis bir miicadele halin-
de olduklar1 goriisiinden hareketle biiyiik tehlikeler 6niinde uyanan milletlerin ne kadar
sebatkar olduklarinin tarihen ispat edildigini, Tiirk milletinin de silahiyla oldugu gibi di-
magiyla da miicadele mecburiyetinde oldugunu belirtmistir. Miicadelenin sadece silahla
yiiriitiilmedigi, akilli ve suurlu bir miicadelenin de mecburiyet oldugu ifadesi, egitimin asil
amacinin ortaya konulmasi bakimindan son derece énemlidir. Miistakil ve mesut kalmak
isteyen her millet icin bu vasfin/kabiliyetin kazandirilmasinin gerektigini diisiinen Mustafa
Kemal Pasa Maarif Kongresi'nin acilisinda yaptig1 konusmasinda egitimin temel amacini su
sOzlerle ortaya koymustur: “Cocuklarimiz ve genclerimiz yetistirilirken onlara bilhassa
varligi ile, hakki ile, birligi ile celisen biitiin yabanci unsurlarla miicadele liizumu ve
milli diisiinceleri her mukabil fikre kars1 siddetle ve fedakarane miidafaa zarureti
telkin edilmelidir. Yeni neslin biitiin ruhi kuvvetlerine bu vasif ve kabiliyetin zerki
(asilanmas1) miithimdir.”®

Mustafa Kemal Pasa, Milli Miicadele biitiin hiziyla devam ederken, 1 Mart 1922 tarihin-
de TBMM'nin ticiincii toplanma yilinda yaptig1 konusmada, egitimin temel amaci konusun-
da ayn1 vurguyu yapmis ve sunlari séylemistir: “Yetisecek cocuklarimiza ve genclerimize,
gorecekleri tahsilin hududu ne olursa olsun en evvel ve her seyden evvel Tiirkiye’nin

17 Cemil Merig¢, Umrandan Uygarliga, Istanbul, 1977, .61
18 Soylev ve Demecler C.II, 5.20.

295

WIDTIT H[WIIg WIS - I9LIP[Ig 1$918U0Y JITeRI “II




II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri IIL.Cilt

4{ Mustafa TURAN

istiklaline, kendi benligine, an’anat-1 milliyesine diisman olan biitiin anasirla miica-
dele etmek liizumu 6gretilmelidir. Beynelmilel vaziyet-i cihana gore bdyle bir cidalin
istilzam eyledigi anasir-1 ruhiye ile miicehhez olmayan fertlere ve bu mahiyette fert-
lerden miirekkep cemiyetlere hayat ve istiklal yoktur.”!® Bu ifadeden de anlasilan odur
ki, yetisecek nesillere, milli varliga aykir1 ve ona kars: yabanci biitiin unsurlarla miicadele
edebilmek 6zelliginin ve kabiliyetinin kazandirilmasi egitimin temel hedefi olmalidir. Oyle
ki, mesele millet icin bir hayat ve istiklal meselesi olarak telakki edilmistir. Baska bir ifa-
de ile egitimin, milli hassasiyetler ekseninde diizenlenmesi ve yiiriitiilmesi gereklidir. Bu
sebeple Milli Miicadele doneminden itibaren egitimin milliligi 6nemli goriilecektir. Takip
edilmesi gereken egitim siyasetinin temel amacinin evvela cehaleti ortadan kaldirmak fik-
rindeki Mustafa Kemal ayni1 konusmasinda memleketin asil sahibi ve toplumun asil unsuru
olarak gordiigii koyliiniin maarif nurundan mahrum birakildigini belirttikten sonra, bii-
tlin koyliiye okuma-yazma 6gretilmesini ve vatanini, milletini, dinini, diinyasini tanitacak
kadar cografi, tarihi, dini ve ahlaki bilgi verilmesini maarif programinin ilk hedefi olarak
gosteriyordu. Bu kadarla da yetinilmeyecegini, yiliksek meslek erbabinin da yetistirilmesi
gerektigini ifade eden Mustafa Kemal Pasa, milletin layik oldugu medeniyete ulasabilme-
sinin milli kiltiiriin ylikselmesi/yiicelmesi ile miimkiin olabilecegi kanaatindedir. Mustafa
Kemal Pasa konusmasinin sonunda bir toplumun miisterek ve umumi hisleri ile fikirleri
oldugunu, toplumlarin kiymetlerinin, medeni seviyelerinin, arzu ve temaytllerinin bu ge-
nel his ve fikirlerin tecellisi ile anlasilacagini belirtmek?® suretiyle bir anlamda tevhid-i
tedrisatin asil amacini ortaya koymus oluyordu.

Bu bilgilerden Osmanli Devleti'ndeki maarif anlayisindan milli maarif anlayisinin hakim
oldugu bir egitim sistemine gecilecegi, hem milli, hem de muasir ve ilmi esaslar dairesinde
hareket edilecegi anlasilmaktadir. Nitekim Milli Miicadele’de milli maarif konusunda orta-
ya konulan kararli tutum, yeni Tiirk devleti kurulduktan sonra ayni kararlilikla uygulama-
ya konulmus ve 3 Mart 1924 tarihinde Tevhid-i Tedrisat kanunu kabul edilmistir. Bundan
sonra Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti'nde milli maarif telakkisi esas olacaktir?.

2 Mart 1924 tarihinde TBMM’de Saruhan mebusu Vasif Bey ve arkadaslarinca hazirla-
nan bir nerge?? verilmistir. Onergenin dibacesinde “Bir devletin irfan ve maarif-i umumiye
siyasetinde milletin fikir ve his itibariyle vahdetini (birligini)temin etmek i¢in tevhid-i tedrisat
en dogru, en ilmi ve en asri” ilke olarak adlandirildiktan sonra Tanzimat déneminde tevhid-i
tedrisata baglamak istenmisse de buna muvaffak olunamadigi, bilakis bu hususta bir ikilik
bile ortaya ¢iktig1, bu durumun egitim ve 6gretim acisindan bircok zararl neticeler dogur-
dugu, bir milletin fertleri iki tiirlii terbiye goriirse iki tiirlii insan yetisecegi, bu durumun
da duygu ve fikir birliginin ihlal edeceginden millet fertlerinin ancak bir terbiye gorebilece-
gi belirtilmistir. Onergenin sonunda kanun teklifinin kabulii halinde Tiirkiye Cumhuriyeti

19 Soylev ve Demegler C.I, 5.246.

20 Soylev ve Demecler C.I, 5.244-246

21 Mustafa Turan, “Osmanl’dan Cumhuriyet’e Tevhid-I Tedrisat”, Tiirk Yurdu, C.31, S.288 (Agustos 2011), s. 191 vd.
22 fhsan Sungu, “Tevhidi Tedrisat”, Belleten, C. II, S. 7/8 (Temmuz 1938), s. 428.
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dahilinde biitiin irfan miiesseselerinin yegane merciinin Maarif Vekaleti olacagi, bu suretle
biitiin mekteplerde bundan boyle Cumhuriyetin irfan siyasetinden sorumlu ve Tiirk kiiltii-
riinti fikir ve his birligi dairesinde ilerletmeye memur olarak miispet ve miittehit bir maarif
siyaseti tatbik edecegi ifade edilmistir. S6z konusu 6nerge soyledir:

Madde 1-Tiirkiye dahilindeki biitiin miiessesat-1 ilmiye ve tedrisiye Maarif Vekaleti'ne
merbuttur.

Madde 2- Ser’iye ve Evkaf Vekaleti veyahut hususi vakiflar tarafindan idare olunan bil-
climle medrese ve mektepler Maarif Vekalet 'ne devir ve raptedilmistir.

Madde 3- Ser’iye ve Evkaf Vekaleti biitcesinde mekatip ve medarise tahsis olunan me-
balig Maarif biitcesine nakledilecektir.

Madde 4- Maarif Vekaleti yiiksek diniyat miitehasislar yetistirilmek iizere Dariilfiinun-
da bir ilahiyat Fakiiltesi tesis ve imamet ve hitabet gibi hidemat-1 diniyenin ifas1 vazifesi
ile miikellef memurlarin yetismesi icin de ayr1 mektepler kiisat edecektir.

Madde 5- Bu kanun nesri tarihinden itibaren terbiye ve tedrisati umumiye ile miistegil
olup simdiye kadar Miidafaa-i Milliye’ye merbut olan askeri riisti ve idadilerle Sihhiye
Vekaleti'ne merbut olan dariileytamlar, biitgeleri ve heyet-i talimiyeleri ile beraber Maa-
rif Vekaleti'ne raptolunmustur. Mezkur riisti ve idadilerde bulunan heyet-i talimiyelerin
cihet-i irtibatlar1 atiyen ait oldugu ve vekaletler arasinda tahvil ve tanzim edilecek ve o
zamana kadar orduya mensup olan muallimler orduya nispetlerini muhafaza edecektir.

Madde 6-isbu kanun tarihi nesrinden muteberdir.
Madde 7-isbu kanunun icra-y1 ahkdmina icra Vekilleri Heyeti memurdur®.

Tevhid-i Tedrisat kanunu ile egitim ve 6gretim miiesseseleri birlestirilmistir. Kanunda
acikca ifade edildigi lizere egitimle ilgili biitiin miiesseseler Maarif Vekalet'ine baglanmis-
tir. Ser’iye ve Evkaf Vekaleti veya hususi vakiflar tarafindan idare olunan biitiin medrese ve
mektepler, Miidafaa-i Milliye’ye bagl olan askeri riistiye ve idadilerle Sihhiye Vekéalet'ine
bagli olan dariileytamlar Maarif Vekaleti'ne baglanmistir.

Bu kanun ile mektep-medrese farklilig1 ve catismasi ortadan kaldirildig: gibi Miidafaa-i
Milliye ve Sihhiye Vekaletlerine bagli olan mektepler de Maarif Vekalet'ine baglanmak su-
retiyle milli egitimin amacina miinhasir bir sisteme gecilmistir. Boylece bu hususta “Cihan
medeniyet ailesinde saygin bir mevki sahibi olmaya layik Tiirk milleti, evlatlarina verecegi
terbiyeyi (egitimi), mektep ve medrese adinda birbirinden biisbiitiin baska iki ¢esit miiesseseye
bolmeye halen katlanabilir miydi?” diyen Atatiirk’iin?* arzu ettigi gibi ikili-iicli egitimden
asil amaca uygun devletin sorumlulugunda ve kontroliinde bir egitime gecilmis oluyordu.

23 Sungu, a.g.m., s. 429-430.
24 Soylev ve Demecler C.II, 5.220.
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Esasen Atatilirk’iin Tevhid-i Tedrisat’a cok daha genis bir anlam yiikledigini gormekteyiz.
28 Agustos 1925 tarihinde Inebolu’da yaptig1 konusmasinda“Egitim ve ogretimi birlestir-
medikce ayni fikirde, ayni zihniyette fertlerden miirekkep bir millet yapmaya imkan aramak
abesle istigal olmaz miydi?” s6zleri>> Osmanli Devleti'nin yikilmaya basladig tarihlerde fark
ettigi, fakat bir tiirlii gerceklestiremedigi “ayni fikirde ve ayni zihniyette fertlerden mii-
rekkep bir millet yapmak” gayesinin ancak tevhid-i tedrisat ile gerceklestirilebileceginin
bir ifadesidir.

Atattirk 31 Aralik 1923 tarihinde yaptig1 bir konusmasinda “Milletimizin, memleketimi-
gin dariilirfanlart bir olmalidir. Biitiin memleket evladt kadin ve erkek ayni surette oradan
citkmalidir. Fakat nasil ki her hususta ali meslek ve ihtisas sahipleri yetistirmek lazim ise di-
nimizin hakikati-i felsefiyesini tetkik, tetebbu ve telkin kudret-i ilmiye ve fenniyesine tesahiip
edecek giizide ve hakiki ulema-y1 kiram dahi yetistirecek miiessesat-1 aliyeye malik olmali-
y12.”?® demistir. Bu ifadelerden de anlasilacag: gibi Tevhid-i Tedrisat ile duygu ve diisiince
birligi saglanmak arzusunun fiilen hayat gecirilmis olmasi yeterli olmayacagi, ayni1 zaman-
da her hususta yliksek meslek ve ihtisas sahiplerinin de yetistirilmesi hedef gosterilmistir.

Milli Miicadele’nin hentiiz tamamlandig: bir zamanda ilki 15 Temmuz-15 Agustos 1923
tarihlerinde olmak iizere Milli Egitim Suralarinin temelini olusturacak olan Heyet-i ilmi-
ye toplantilarinin gerceklestirildigini gérmekteyiz?’. Béylece Heyet-i Ilmiye calismalar: ve
Milli Egitim Suralari ile maarif politikalar1 belirlenirken Milli Egitim Bakanligi'nin uhdesi-
ne alinan ve acilan yeni okullar marifetiyle milli maarif anlayis1 esasinda egitim-6gretim
teskilatlanacak ve bu alanda 6nemli gelismeler?® saglanacaktir.

Ser’iye ve Evkaf Vekaleti veya hususi vakiflar tarafindan idare olunan biitiin medrese ve
mekteplerin Maarif Vekaleti'ne baglanmasi ve 6zellikle medreselerin kapatilmasi Tevhid-i
Tedrisat'in elestirilmesine yol acmistir. Atatiirk’iin 1srarla {izerinde durdugu husus akla ve
ilme dayali bir egitimin verilmesidir. O din egitiminin de mektepte verilmesini istemistir.
31 Aralik 1923 tarihli konusmasinda sarf ettigi su sozler ¢cok agiktir: “Bizim dinimiz en ma-
kul ve en tabii bir dindir ve ancak bundan dolayidir ki son din olmustur. Bir dinin tabii olmast
icin akla, fenne, ilme ve mantiga tetabuk etmesi lazimdir. Bizim dinimiz bunlara tamamen
mutabiktir. Isldm hayat-1 ictimaiyesinde hi¢ kimsenin bir sinif-t mahsus halinde muhafaza-i
mevcudiyete hakkt yoktur. Kendilerinde boyle bir hak gorenler ahkdm-1 diniyeye muvafik ha-
rekette bulunmus olmazlar. Bizde ruhbanlik yoktur, hepimiz miisaviyiz ve dinimizin ahkamini
miitesaviyen ogrenmeye mecburuz. Her fert dinini, diyanetini, imanini 6grenmek icin bir yere
muhtagtir. Orast da mekteptir.”

25 Soylev ve Demegler C.II, 5.220.

26 Soylev ve Demegler C.II, 5.94.

27 Bu konuda genis bilgi icin bkz. Osman Kubilay Giil, “Maarif Kongresi, Heyet-i ilmiyeler ve Uluslararasi Ortadgretim Og-
retmenleri Kongresi Uzerine Bir Degerlendirme”, Karadeniz Sosyal Bilimler Dergisi, Sonbahar 2018, C. 10, S. 19, s. 509 vd.
28 Bu konuda bkz. Hakan Uzun, “Atatiirk ve Egitim”, Devlet Adam1 Atatiirk Paneli Bildiri Kitabi, (20 Mayis 2015), Gn. Kur.
Bsk. ATASE yayini, Ankara, 2015, s. 37-55; Bahattin Demirtas, “Atatiirk Doneminde Egitim Alaninda Yasanan Gelismeler”,
Gazi Akademik Bakis, C. 1, Say1 2 Yaz 2008, 5.155-176.

29 Soylev ve Demecler C.II, 5.94
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Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nda Maarif Vekaleti'nin yiiksek din uzmanlari yetistirilmek
lizere Dariilfiinun’da bir ilahiyat Fakiiltesi kuracagi, imamet ve hitabet gibi dini hizmetle-
rin yerine getirilmesi icin de ayr1 mektepler acacag: ifade edilmis, kanunun kabuliinden
sonra da 1924 yilinda Dariilfiinun biinyesinde bir ilahiyat Fakiiltesi ac¢ilmistir. Dokuz yil
egitim ve 6gretim faaliyetlerinde bulunan ilahiyat Fakiiltesi 1933 yilinda 6grenci olmadig1
gerekcesiyle kapatilmistir. Yine 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun geregi 29 yer-
lesim merkezinde imam ve Hatip Mektebi acilmissa da bu mektepler de 6grenci yoklugu
gerekcesiyle peyderpey kapanmistir.

S6z konusu elestirilerle ilgili olarak Ismet inonii, 1925 yilinda yaptig1 bir konusmada
yapilan isi dine aykiri géormenin yapilani gormemek oldugunu, yapilan isin dinsizlikle hic-
bir ilgisinin olmadigin1 belirttikten sonra “Bu sistemde muvaffak olalim. On sene azimle, mu-
vaffakiyetle tuttugumusz bu yolda yiiriiyelim. On sene sonra biitiin diinya ve simdi bize muariz
olanlar yahut tuttugumugz yoldan din namina endise edenler goreceklerdir ki, Miisliimanligin
asil en temiz, en saf, en hakiki sekli bizde tecelli etmistir.” demistir. S0zlerinin devaminda
dini terbiyenin milli terbiye ile celismedigini, milletin heniiz yekpare millet manzarasini
gostermedigini, eger suurla ilmin ve hayatin rehberliginde ciddi olarak calisilirsa Tiirk
milletinin harsi, fikri ve sosyal bakimdan kdmil bir millet olabilecegini soylemistir. Bu va-
tanin Tiirk milletinin oldugunu vurgulayan inénii, milli egitimin hedefinin de yekpare bir
milletin insas1 oldugunu ifade etmistir®. Inénii’niin bu tespitleri asil amacin ifade edil-
mesi itibariyle 6nemli ise de din egitimi ve 6gretimi konusunda ciddi bir bosluk olustugu
goriilecektir. ilk acilan ilahiyat Fakiiltesi'nin kapatilmasindan 16 yil sonra din meseleleri-
nin saglam ve ilmi esaslara gore incelenmesini miimkiin kilmak, mesleki bilgisi kuvvetli
ve donanimli din adamlar yetistirmek amaciylal949 yilinda Ankara Universitesine bagh
ilahiyat Fakiiltesi acilacaktir.

SONUGC

Milli Miicadele’nin en hararetli giinlerinde I.Maarif Kongresi toplanmis ve egitim ve
ogretim konusunda son derece 6nemli kararlar alinmistir. Bu kararlarin hayata gecirilmesi
yeni kurulacak Tiirk devleti acisindan hayati 6nemi haizdi. Gerek boylesine netameli bir
donemde Maarif Kongresi'nin toplanmasi gerekse egitim alaninda ortaya konulan ilkeler
ve kararlar, Osmanli Devleti’'nin yikilmasinin en 6nemli sebebi olarak milli olmaktan uzak
bir maarif yapisi oldugunun anlasilmis oldugunu gostermektedir Tabiatiyla Kongre, Os-
manli Devleti'ndeki ihmallerin ve yanlis politikalarin sorgulanmasi agisindan da 6nemlidir.

Osmanli Devleti'nde gerilemenin ve Osmanli toplumundaki dagilmanin temel sebebi
olarak gec de olsa maarif alanindaki bozulmalarin oldugu goriilmiis ve bu konuda yeni
bir takim diizenlemelere gidilmistir. Maarif isleri 1838 yilinda kurulan Meclis-i Umfr-1

30 Hasan Ali Yiicel, Tiirkiye’de Orta Ogretim, Ankara, 1994, s.24.
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Nafia’ya baglanmis ve egitim konusunda devletin hakim olmasi diisiintilmiistiir. 1845 yilin-
da Sultan Abdiilmecit, iilkenin kalkinmasi ve halkin refahini saglamanin din ve diinya isle-
rinde halkin bilgisizliginin giderilmesine bagli oldugunu belirten bir ferman yayimlamis ve
ilimlerin kaynag ile sanayinin ¢iktig1 yer olan okullarin agilmasini istemistir. Bu ferman-
dan da anlasilacag: iizere yeni okullarin agcilmasindan maksat, kalkinmanin saglanmasidair.
Osmanli Devleti'nde yeni bir diizen kurulmak istenirken Osmanli toplumunda milli bir
yapinin olusturulmasi diisiiniilmedigi gibi homojen bir milletin insas1 gibi bir amac da soz
konusu degildir. Farkli milletleri biinyesinde barindiran Osmanli Devleti'nde toplumu olus-
turan unsurlar1 bir arada tutmak arzusu her seye ragmen egitim sisteminin millilesmesini
saglamamuis, bilakis milliyetcilik ideolojisiyle hareket eden gayr-1 Tiirk unsurlarin ayrilmak
istekleri giderek hiz kazanmistir.

Medreselerin 1slaht yoniindeki gayretler ve biiyiik beklentilerle acilan mektepler Os-
manli toplumunda duygu ve diisiince birligini saglayamamistir. Egitim {izerine tesir edebi-
lecek bir anlayis/fikriyat gelismedigi gibi modern egitim konusundaki tesebbiislere ragmen
bir birinden tamamen ayr1 egitim anlayislarina ve egitim sistemlerine sahip olan askeri
okullar, medreseler, sivil mektepler, yabanci ve azinlik mektepleri yan yana yasamis ve
diinya goriisleri degisik insanlar yetistirmislerdir.

Gerek Maarif Kongresi'nin toplanmasi, gerekse Tevhid-i Tedrisat'in kabulii, egitim ve
O0gretimin amacinin agik bir sekilde ifade edilmesi bakimindan Osmanli donemindeki te-
mel yanlisin c¢ok iyi tespit edildigini ve gerekli diizenlemenin yapildigini gostermesi ba-
kimindan 6nemlidir. Egitim konusunda Osmanli Devletindeki maarif telakkisi, toplanan
I. Maarif Kongresi'nde alinan kararlar ile tamamen degismis, s6z konusu degisimin Tiirk
Milleti'nin varlig1 ve bekasi icin gerekli oldugu kanaati hakim olmustur. Artik yeni Tiirk
devletinde kabul géren milli maarif anlayisi, cehaletin giderilmesi, yiiksek meslek erba-
binin yetistirilmesi, taklitcilikten uzak bir egitimin benimsenmesi, milli suurun verilmesi,
milli kiiltiiriin giiclenmesinin ve yiikselmesinin saglanmasi, medeniyette Tiirk milletinin
layik oldugu mertebeye ulastirilmasi amaci esasinda sekillenecek ve gelisecektir.

Bu bilgilerden hareketle esasen Istiklal Harbi'nin bir yoniiniin de egitim konusunda
milli bir anlayisin hdkim kilinmak istenmesi oldugunu s6ylememiz gerekmektedir. I. Maa-
rif Kongresi'nde alinan kararlar, Tevhid-i Tedrisat'in kabulii ile hayata gecirilmek suretiyle
yeni kurulan Tiirk Devleti'nde kiiltiir, fikir ve his bakimindan yekpare bir milletin insas1
esas alinmistir. Bu itibarla milli maarif telakkisi ve Tevhid-i Tedrisat Tiirk Milleti’'nin istik-
lali icin asla vaz gecilemeyecek bir esastir.
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YUKSEKOGRETIM SiSTEMINDE SOSYAL HIiZMET
VE BOLUMLERI

Dog. Dr. Neside YILDIRIM!

Ozet

Sosyal hizmet bireyleri, gruplar1 ve topluluklar giiclendiren, 6zgiirlestiren, iyilik halle-
rini gelistiren, onlar1 dinamik unsur olarak degerlendiren, insan davranisi ve sosyal sistem-
ler teorisinden yararlanan disiplindir. Orhun Abidelerinde devletin kiiltiirel yoksunlugu,
otorite boslugu dolayisiyla milletin dagilip yoksullastigi; ac ve ciplak kaldig1 anlatilarak
bu sikintilar1 nasil giderdikleri ve milleti nasil refaha kavusturduklar1 hem Bilge Kagan
hem de Kiil Tigin anitinda anlatilmistir. Devlet baskaninin halkin huzuru, mutlulugu ve
refahi icin calistigini ve hizmet ettigi anlatilmistir. Tiirkiye’de profesyonel egitim 1961’de
Ankara’da, 7355 sayili Sosyal Hizmetler Enstitiisii Kurulusuna Dair Kanun'un 1. maddesi
uyarinca “Sosyal Hizmetler Akademisi”’nde yapilmis ve bu amacla sosyal hizmet alaninda
diinyaca taninmis uzmanlardan yararlanilmistir. Akademi, 1982 yilinda Hacettepe Univer-
sitesi Idari ve Sosyal Bilimler Fakiiltesi biinyesinde kurulmus bulunan Sosyal Calisma ve
Sosyal Hizmetler Boliimii ile birlestirilerek Sosyal Hizmetler Yiiksekokuluna doniistiiriil-
miis; 2006’da ayn1 iiniversitenin Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesine baglanarak “Sos-
yal Hizmet Boliimii” adin1 almistir.2002-2003 égretim yilinda Baskent Universitesi Saglik
Bilimleri Fakiiltesi biinyesinde Sosyal Hizmetler Boliimii acilmis bunu 2006’dan itibaren
diger tiniversitelerin biinyesindeki acilislar takip etmistir. Bildiri, kaynaklara dayali olarak
sosyal hizmet boltimlerinin Tiirkiye'deki gelismesini ele almaya yoneliktir.

1 Sakarya Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Sosyal Hizmet Boliimii nyildirim @sakarya.edu.tr
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Abstract

Social work is a discipline that empowers individuals, groups and communities, liber-
ates them, improves their well-being, evaluates them as dynamic elements, and utilizes the
theory of human behavior and social systems. In the Orkhon Monuments, the nation was
dispersed and impoverished due to the state’s cultural deprivation and authority gap; It is
stated in the monuments of both Bilge Kagan and Kiil Tigin how they overcame these trou-
bles and how they brought the nation to prosperity. It is explained that the head of state
works and serves for the peace, happiness, and welfare of the people.Professional social
work training in Turkey was carried out in 1961, in accordance with the 1st article of the
Law No. 7355 on the Establishment of the Social Services Institute, and for this purpose,
world-renowned experts in the field of social work were used. The Academy was combined
with the Social Work and Social Services Department, which was established within the
Faculty of Administrative and Social Sciences of Hacettepe University in 1982 and was
transformed into the School of Social Services; In 2006, it was affiliated to the Faculty
of Economics and Administrative Sciences of the same university and was named “Social
Work Department”.In the 2002-2003 academic year, the Department of Social Work was
opened at Baskent University, followed by other openings in other universities since 2006.
The paper is intended to address the development of social work departments in Turkey
based on resources.

Keywords: Higher Education, Social Work, Social Work Department, Education

Giris

Birlikte yasamak zorunda kalan insanlarin, yasantilar1 geregi birbirleriyle olusturdukla-
r1 iletisimin, kendilerine yiikledikleri iyilik ve giizellikler kadar problemleri de vardir. Me-
deniyet, kiiltiir, bilgi, bilim, yerlesim diizeni (koy, sehir), egitim, toplum degerleri, toplum
diizeni, devletlerin kurulusu, giivenlik icerisinde yasama vb. insanlarin bir arada yasama-
sindan kaynaklanan iyilik ve giizellik yani olumlu iligkilerdir. Savaslar, kavgalar, catisma-
lar, siddet olgulari; ihmaller, istismarlar, aile ici problemler, evden-okuldan ka¢cmalar, deza-
vantajli gruplara (cocuk, genc, kadin, yasl, engelli) yapilan iskenceler, baskilar, zultimler,
dislamalar, otekilestirmeler vb. ise, birlikte yasamanin problemleri yani olumsuz iligkileri-
dir. Problemleri; kisisel, ailevi ve toplumsal olarak tasnif ederiz. Problemlerin 6zellikleri ve
yapist donemine gore degisir. Sosyal hizmet, toplum kaynakli olumsuzluklarin nelerden,
hangi sebeplerden kaynaklanmis oldugunu/olabilecegini, nasil énlenecegini/6nlenebile-
cegini ve yasanmamasi icin nelerin yapilmasi gerektigini arastiran ve uygulayan bilim dali
ve meslektir. Bireyleri, gruplar1 ve topluluklar1 giiclendiren, ozgiirlestiren, iyilik hallerini
gelistiren, onlar1 dinamik unsur olarak degerlendiren, insan davranisi ve sosyal sistemler
teorisinden yararlanan disiplindir. Her toplum yasanan problemlerle ilgili tedbirler alir ve
diizenini saglar.
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Tarihi a¢idan bakinca Orhun Abidelerinde Tiirk devletinin kiiltiirel yoksunlugu, otorite
boslugu dolayistyla milletin dagilip yoksullastigi; a¢ ve ¢iplak kaldigr anlatilarak bu prob-
lemleri nasil giderdikleri ve milleti nasil refaha kavusturduklart hem Bilge Kagan hem de Kiil
Tigin anitinda anlatilir. Devlet baskaninin halkin huzuru, mutlulugu ve refaht icin ¢alistigt
ve hizmet ettigi yazilir (Yildirim, 2018). Selcuklu imparatorlugu doneminde ahilik teskilat
gibi mesleki dayanisma orgiitleri, Osmanli doneminde sosyal yardim konusunda faaliyet
yiiriiten vakiflar ve kiilliyeler gibi sosyal kuruluslar sosyal hizmetle ilgili ihtiyaclar1 karsi-
lamistir.

1960l yillardan itibarenkdy hayatindan sehir hayatina degisik sebeplerle hizla gecis ya-
pan toplumumuzda profesyonel sosyal hizmetin 6nemi artmistir. Hizli sehirlesme sonucu
yeni degerler ve ihtiyaclar ortaya cikarken, bireyler, gruplar, uluslararasi iliskiler ve hayat
diizeninde de degisiklikler meydana gelmektedir. Teknolojik gelisim ve kiiresellesme hayat
stili degisikliklerinin yayilmasina, hareketliligin artmasina ve degerlerin yer degistirmesine
yol acmaktadir. Bireyler arasi iletisim kisa ve degersizlesmistir. Sosyal iliskiler zayiflamis,
gruptaki koken hissi gittikce basarilmasi zor bir duruma gelmistir. Aile hayati, sosyal ve
meslek goreli baskilardan etkilenmektedir. Basar takibi, ailenin ilk amaclarini dikkate ala-
rak, sevgi degerleriyle uzun siireli ters diiserek, mutluluk ve bireysellestirme {izerindeki
vurguyu arttirmaktadir. Toplumlar tarafindan {iretilen bircok baski, o anda veya bagka
zamanda herkes tarafindan yasanmaktadir. Bu amacla insanlar herhangi bir zamanda pro-
fesyonel birisinin veya saygi duyulan arkadasin belli bagli yardimlarina ihtiyac duyabilirler.
Stres beklentisiyle ve onun islemeyen fonksiyonunun dogurdugu sonuclariyla, profesyonel
yardimi arastirip bulmak, stresli durumlarda aileler ve bireyler icin ne sira dis1 bir islem ne
de zayiflik isaretidir. Dolayisiyla bireylerle, ailelerle ve gruplarla calisma, sosyal hizmetin
uygulama alanlaridir. Sosyal hizmet, insani ve toplumu konu alan meslek ve disiplindir.
Bu meslegi diger sosyal ve insani bilimlerden ayiran 6nemli 6zellik, uygulamali olmasidir.
Ortaya koydugu sonuclar ve projeler hizmete doniismektedir. Bu amacla aileler, ¢cocuklar
(korunmaya muhtac ¢ocuklar, sokakta calisan veya sokakta yasayan ¢ocuklar, suca stiriik-
lenen c¢ocuklar), gencler, yaslilar, yoksullar, engelliler, zor durumdaki kadinlar, si§inmaci
ve gocmenlereprogramlar sunmaktadir. Ayrica tibbi ve psikiyatrik yonden yardima muhtag
hastalar, sosyal sapma gosteren gruplar (alkolikler, madde bagimlilari, HIV, kanser, 10semi
hastalar1 vb.) suclular, gibi birey ve gruplar ile yerel diizeydeki toplumlarin gelisme ve de-
gismesi yoniinde hizmet ve yardim programlarini icermektedir.

1961’de Ankara’da, 7355 sayili Sosyal Hizmetler Enstitiisii Kurulusuna Dair Kanun’un
1. maddesi uyarinca “Sosyal Hizmetler Akademisi” kurulmustur. Akademi, 1982 yilinda
Hacettepe Universitesi Idari ve Sosyal Bilimler Fakiiltesi biinyesinde kurulmus bulunan
“Sosyal Calisma ve Sosyal Hizmetler Boliimii” ile birlestirilerek “Sosyal Hizmetler Yiik-
sekokulu”na déniistiiriilmiistiir. 2002-2003 6gretim yilinda Baskent Universitesi Saglik
Bilimleri Fakiiltesi biinyesinde Sosyal Hizmetler Boliimii a¢ilmis bunu 2006’dan itiba-
ren Sakarya Universitesi, Adnan Menderes Universitesi, Selcuk Universitesi ve Siileyman
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Demirel Univesitesinde, daha sonraki tarihlerde ise diger {iniversitelerin biinyesindeki aci-
lislar takip etmistir. Bu arada Tirkiye'nin 1961’de kurulusu, o donemde Saglik Bakanli-
gina baglhi“akademi” olarak gerceklestirilen okul, 1982’de fakiilte, 2006’dan itibaren de
“Boliim”boliim olarak egitim 6gretim vermektedir. 2006 yilinda Sakarya Universitesi Fen
Edebiyat Fakiiltesi Sosyal Hizmet Boliimiiniin kurulusunda bizzat hizmette bulunarak ve
bir ara boliim baskanlig1 gorevini yiiriiterek yeni boliimiin acilisina katk: saglanmistir.

Sosyal hizmet interdisipliner bir bilimdir. Basta felsefe, psikoloji, psikolojik danigmanlik
ve rehberlik verileri olmak {izere egitim bilimi, sosyoloji, hukuk, ilahiyat ve diger sosyal
bilimlerle iligkisi vardir. Ancak yinede kendine has sosyal problem temelli ve ¢6ziim odakl
yayin yapmasi zorunludur.Bu amacla mesela ABD ve Avrupa’nin ¢esitli iilkelerinde, 6zellik-
le Ikinci Diinya Savasinin getirdigi sikintili sonuclarin da etkisiyle, 1950’li yillardan itibaren
aile danismanligi, aile terapi merkezleri cogalirken bu konuda uzmanlasmis profesyonel
elaman yetistirmek icin sosyal hizmet okullarina yeni programlar ekleme geregi duyulmus-
tur. Dolayisiyla bu alanda yayinlar da ¢ogalmistir. Tiirkiye’de de, benzer gelismeler sehir
hayatina hizla gecisle birlikte yasanmistir. 1960’11 ve 6zellikle 1980’11 yillardan bu yana aile
ici siddet, aile ici problemler konusunda “Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanlig1” kurulmustur.
“Aile Arastirma Kurumu”, “Aile Danisma Merkezi”, “Kadinin Statiisii Genel Midiirligii”,
“Kadin Konuk Evleri”, “Yash Bakim Evleri”, “Rehabilitasyon merkezleri”, “Engelli, kimsesiz
veya roblemli aile cocuklarina” vb.yonelik egitim merkezleri, kurum ve kuruluslar cogal-
tilmis, hastahanelerin blinyesinde madde bagimlilig1 tedavi iiniteleri acilmistir. Stiphesiz
ki burada gorev yapanlarin bilgi ve deneyim birikimleri ileriki yillarda arastiricilar icin
onemli malzemeler olusturacaktir.

Bildiri, kaynaklara dayali olarak sosyal hizmet boliimlerinin Tiirk Yiiksekogretimdeki
gelismesini ele almaya yoneliktir.

1. Amaci: Sosyal Hizmet ve Sosyal Hizmetler

Sosyal hizmet, insanlarin mutluluk ve refahini hedeflemis bir meslek ve disiplindir. Mut-
luluk ve refahi engelleyen problemlerin yasanmamasi icin bireyi, aileyi, grup ve toplumu
degistirme-gelistirme; koruma-onleme; tedavi ve rehabilite etmeyi hedefler. Bu acidan bilim
ve meslek, problem odaklidir ve ¢oziime yonelik hizmetler iiretir. Amaclara ulagsmada,
ortaya ¢ikan veya ¢ikmasi muhtemel problemlerin nelerden ve hangi cevre sartlarindan
kaynaklanmis bulundugunu, genel ve 6zel sebeplerin neler oldugunu veya olabilecegini
tartisir ve bunlara yonelik ¢o6ziim 6nerileri sunar. insanlar nicin problemlidirler? Problem
meydana getirmek bakimindan kimler risk olusturur? Risk olusturan insanlarin 6zellikleri
nelerdir? Riskli insanlar, gruplar, aileler kimlerdir, kimlerden olusabilir? Riskler nelerden
kaynaklanir? Bu ve benzeri sorulara cevap aramaktadir (Ambrosino ve dig., 2001; Zast-
row, 2017; Barker, 1995).
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Insanin sosyal ve kisilik yapisi; 6zgiirliigiiniin engellenmesi, kendisine gereken degerin
verilmemesi ve bulundugu ortamdaki kisilerle saglikl iligkiler kuramamasindan etkilenir.
Belirtilen ti¢ 6zellik (0zgiirliiglin engellenmesi, insana gereken degerin verilmemesi ve
saglikli iligskiler kuramama), insanda problemlerin temel kaynagini olusturur ve yasadigi
olumsuzluklar, kisiliginde anti sosyal bir yapt meydana getirir (Yildirim, 2004). Bu da ca-
lisma ve uyumda; fonksiyon, kapasite ve kaynaklarini yeterince kullanmamasina iter. Bu
tip insan veya gruplar, digerlerine gore “dezavantajlidirlar”.Kadinin erkekler karsisindaki;
cocuk, geng, engelli, hasta veya yash insanlarin saglikli insanlara gore; azinligin ¢cogunluk
karsisindaki; yoksul insanin zengin insana veya yoksul toplumun zengin toplum karsisin-
daki dezavantajlilig1 6rnek gosterilebilir. Profesyonel yardim almadan “dezavantajlilarin”
bir kisminin, normal hayatlarim siirdiirebilmeleri ¢cok kolay degildir. iste bu problemleri
gidermek ve insani tam kapasite ile uyumlu hale getirmek, sosyal hizmetin hedefidir. In-
sanin mutlulugu, onun sosyal olmasiyla miimkiindiir. Diinyaya, topluma, isine kiismiis,
karamsar, icine kapanik, hayati 6nemsemeyen bir insanin kapasitesini tam anlamiyla kul-
lanmasini bekleyemeyiz. Islevselligini kaybeden bu tip insanlar, uyumsuz olur; kendisi,
gevresi, grubu ve toplumu icin risk olustururlar (Yildirim ve Yildirim, 2008).

Sosyal hizmet bilim olarak bu problemlerin kaynagina inmek i¢in ¢abalar. Problem kay-
naklari; biyolojik, psikolojik, sosyolojik, ekonomik veya kiiltiirel olabilir. Biyolojik olanlar
dogustan veya sonradan engelli duruma diismiis, yaslanmis veya 6miir boyu siiregen has-
taliga yakalanmis olanlar vb. Psikolojik olanlar, kii¢iik yastan itibaren bulundugu ortam-
dan veya biyolojik yapisindan ileri gelebilir. Mesela sevgi, nefret, sefkat, adalet ve vicdan
duygularinin gelismesi bununla ilgilidir (Yildirim, 2005). Sosyolojik veya sosyal problem-
ler ise, adaletsizlik, 6n yargi, ayrimcilik seklinde kendini gosterebilir. Ekonomik problemler
icerisinde, yoksulluk, evsizlik, gelir adaletsizligi 6n plana ¢ikmistir. Kiiltiirel problemler dil,
orf-adet, gelenek-gorenek gibi uyum giicliigii seklinde kendini gosterir. Problemler, sosyal
yonden kisilerin uyumsuz olmasina yol acar. Uyumsuzluklar giderilmeden mutluluk, refah
ve huzurun olmasi miimkiin degildir. Problemlerin giderilmesi, profesyonel yardimi gerek-
tirebilir ki, bunu da ancak insan problemlerini ve ¢c6ziimlerini kendine meslek edinmis, bu
konuda egitim almis uzman kisiler yapabilir. Bu meslek sosyal ¢alisma meslegidir. Ciinkii
meslek, hedeflerine ulasabilmek igin, engellerin neler oldugunu, nelerden kaynaklanmis
bulundugunu, meydana gelmemesi veya gelmis ise, bilimsel olarak ne yapilmasi gerektigi-
ni arastirmak ve tartismak zorundadir (Yildirim ve Yildirim 2008).

Sosyal hizmet, bilim ve meslek olarak ii¢ ana problem {izerinde yogunlasir. Biri uyum-
suzluk ve anti sosyal kisiliklerin nelerden kaynaklanmis oldugunun tespiti ve bunlarin gi-
derilmesi; ikincisi, normal olmayan sosyal yapi ve cevrelerin varlig1 ve diizeltilmesi; iiciin-
clisii de birey, grup, aile ve toplum icin risk olusturan faktorlerin tespiti ve giderilmesi icin
tedbir alinmasidir. Bu ii¢ ana problem insanlarin huzurlu, mutlu ve refahli yasayabilmesi
icin c¢oziilmelidir.
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Sosyal hizmet (social work) ve sosyal hizmetler (social services), kavram olarak far-
lilik arz eder. Sosyal hizmet; birey, aile, topluluk veya grubun gorevlerini basariyla yerine
getirebilmeleri icin, kendi iradesi veya iradesi disinda meydana gelebilecek her tiirlii prob-
lemlerini gidermede bilimsel faaliyet ve yardimi ifade eder. Disiplin ve meslegin adidir.
Kisi, grup veya ailelerin kendi biinye ve ¢evre sartlarindan dogan veya kontrolleri disinda
olusan maddi, manevi ve sosyal yoksunluklarinin giderilmesine, ihtiyaclarinin karsilanma-
sina, problemlerinin 6nlenmesi ve ¢6ziimlenmesine yonelik bilimsel ve profesyonel yakla-
simdir; lisans ve lisansiistii egitim gerektirir.Lisans egitimini tamamlamis, sosyal calisma
meslegini yiiriiten diplomali meslek elemanina da “sosyal ¢alismaci” (social worker) denir.
Sosyal calismaci, insanin ve toplumun gelismesine, yasam kalitelerinin yiikseltilmesine
toplumsal etkilesim mekanizmalarini harekete gecirerek bilimsel yaklasim, yontem ve tek-
niklerle yardimci olan; insanin ve toplumun kendi yasami ve kaynaklari iizerinde denetim
sahibi olmasini ve karar vermesini destekleyen, iiretkenligini ve yaraticiligini harekete ge-
cirecek hayat sartlarinin gelismesini saglayan, mesleki ve bilimsel etik ilke ve sorumluluk-
lara gore uygulamalar gerceklestiren kisidir. Sosyal calismaci sosyal calisma mesleginin
basta gelen temel unsurudur. Sosyal hizmetler ile sosyal calismanin ilk iligkisi hizmetin
mesleklesmesiyle baslamistir (Kut, 1988: 84).

Sosyal hizmetin kiiresel taniminda; sosyal adalet, insan hak ve o6zgiirliikleri, farklilik-
lara sayg1 ve hosgortii, sosyal degisme ve gelisme, toplumsal sorumluluk, sosyal refah gibi
kavramlar 6n plana ¢ikmistir. Uygulamaya dayali bir meslek ve disiplin olarak sosyal ¢a-
lisma, insanlarin 6zgiirliigiint ve giliclendirilmesini, sosyal uyumunu ve sosyal katilimini
desteklemekle birlikte sosyal degisme ve gelismeyi tesvik edici yonleriyle tanimlanir. Sos-
yal ¢alisma yalniz basina veya gruplar icinde bulunan bireylerin sosyal etkinliklerini gelis-
tirmeye yoneltilmis olup, bunu gerceklestirmek icin birey ile cevresi arasinda devamli bir
iliski kurulmasi demek olan sosyal iliski calismalar1 {izerinde durmaktadir (Boehm, 1960;
Akt: Friedlander, 1966, 7).

Sosyal calisma meslegi, deger felsefesiyle iliskisi bakimindan bireyin karar verme 6z-
glrligiini kendi yararina kullanmasinda, bilinclenmesinde ve yasadig1 cevrenin degisen
sosyo-ekonomik kosullarina ve normatif sistemine uyum saglayarak toplumda verimli bir
unsur olmasi yoniinden gerekli olan degismenin yaratilmasinda miidahale edebilecek bil-
gi, yontem ve becerilere sahip ve hatta bu tiir bir miidahaleye yetkisi olan bir meslektir
(Kut, 1988,16).

Sosyal hizmetler ise; birey, grup ve topluluklarin biinye ve cevrelerinin kosullarindan
dogan veya kendi kontrolleri disinda olan yoksunluk ve esitsizlikleri gidermek; toplumun
degisen kosullarindan ortaya c¢ikan sorunlar1 6nlemek ve insan kaynaklarini gelistirmek;
birey, aile ve toplum refahini saglamak amaciyla diizenlenen hizmet ve programlari kapsa-
yan bir alandir. Bu alan 6rnegin, sosyal yardim hizmetleri, cocuk ve aile refahi hizmetleri,
sosyal fiziksel ve ruhsal engelliler icin yapilan hizmetler, 1slah hizmetleri, sosyal giivenlik,
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aile planlamasi, konut sorunlar1 ve toplum kalkinmasi gibi hizmet ve programlar1 kapsar
(I11. Milli Sosyal Hizmetler Konferansi, Galisma Gruplar: On Raporlari, 1968).

Sosyal hizmetler, onurlu bir hayat standardinin kamu eliyle biitlin vatandaslara esit ve
adil olarak saglandig1 hizmetleri belirtir. Refahli bir hayat standardinin, devlet tarafin-
dan biitiin vatandaslarina hicbir ayirim goézetmeksizin saglanmasi icin yapilan hizmetler
biitliniinii ifade eder (Yildirim ve Yildirim, 2008).0n lisans diizeyinde ve belirli hizmet
programini (mesela, yasli, cocuk, engelli vb.) gerektiren egitimi kapsamaktadir. Mezunla-
r1, sosyal hizmet alanlarinda daha cok sosyal ¢calismaciyla birlikte calisan sosyal yardimci/
sosyal danisman/sosyal tekniker gibi isimlerle adlandirilan ara meslek elemanlaridir. Mes-
lek yiiksekokullarinin biinyesinde olusturulan “Sosyal Hizmetler”? boliim/programlari bu
amaca hizmet i¢in kurulmuslardir. Bu bakimdan sosyal hizmet ile sosyal hizmetler kavram
ve amac itibariyla farklilik arz etmektedir. Sosyal hizmet, bilim ve meslek amacina, sosyal
hizmetler ise bilimsel olarak hizmet etme amacina yoneliktir. Mesela standardi yiiksek ka-
liteli can ve mal giivenligi, kaliteli egitim ve saglik hizmeti, kaliteli ve onurlu bir ekonomik
yasam tarzi, kaliteli sosyal giivenlik ve onurlu bir hayat standard: bu tiir hizmetler kapsa-
mindadir. Bu acidan denilebilir ki insanlarin hayat standartlarinin iyilestirilmesi, yiiksel-
tilmesini amaclayan sistemli ve programli hizmetler biitiinii sosyal hizmetleri ilgilendirir.

2. Tarihi Acidan Yapilan Hizmet ve Egitim

Tiirkler bu hizmetleri uzun siire vakif yoluyla gerceklestirmislerdir. Kiilliye olarak olus-
turduklar1 yapilarla, yoksul, diiskiin, yasli, hasta ve engelli insanlara degisik sekillerde hiz-
met gotiirmislerdir. 18. ylizyilda, bu anlayis Dariilaceze’lerin olusmasini, sonraki yillarda
da Hilal-i Ahmer Derneklerinin kurulmasini ve nihayet Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirge-
me Kurumu’nun olusmasini saglamistir. Diinyanin higbir iilkesinde bugiin, sosyal hizmetle
ilgili yapilan calismalarin tamamui bir glinde veya bir anda olusmamistir. Tarih boyunca ih-
tiyac geregi yapilmis ve gittikce daha diizenli hale gelmektedir. Baslangicta dini cevrelerde,
cami etrafinda olusturulan vakiflar vasitasiyla yiiriitiilmiis, zamanla daha profesyonel ve
daha bilimsel bir sekil almistir. Bilimsel yaklasimi uygulayanlar ise bu alanda profesyonel
egitim almis meslek elemanlar1 (sosyal calismacilar)’dir.

Sanayilesme sonrasi olusan toplum diizeninde, ortaya ¢ikan yeni ihtiyaclara cevap ver-
mek {izere gelisen bir disiplin olmus ve 19-20. yiizyilin ihtiyaci olarak karsimiza ¢ikmistur.
Meslekler arasinda sosyal hizmetin 6ne ¢ikmasi, milyarlarca dolar insanlik hizmet sistemi-
ni idare etmek icin egitimli uzmana olan ihtiyactir. Insanlara sosyal ve kisisel problemlerin-
de yardim etme, profesyonel yeterlilikle ele alinmali ve ciddi sorumluluk testlerine tabi tu-
tulmalidir. Ilk kurumlar/acenteler kendi elemanlarini “temel teoriler ve hayir uygulamasi”

2 Otuz altis1 devlet, yirmi biri vakif olmak iizere toplam altmis bir (bazi {iniversitelerde iki tane) Meslek Yiiksek Okulu veya
Sosyal Bilimler Meslek Yiiksekokulunda 6n lisans egitimi verilmektedir (https://www.basarisiralamalari.com/sosyal-hizmet-
ler-2-yillik-2020-taban-puanlari-ve-basari-siralamalari/, e.t: 8 Temmuz 2021).
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alaninda egitmislerdir. Ilk sosyal hizmet okulu, acentelerden gelen kalifiye personel istek
ve baski sonucunda, kurumlarin/acentelerin kendileri tarafindan desteklenmistir. Sosyal
hizmet egitiminin amaclari; ehliyetli ve etkin meslek elemanlar yetistirmek, sosyal hizmet
bilgisini gelistirmek ve hizmet gotiirme sistemlerindeliderlik saglamaktir. Meslegin tarih-
cesi, amaclar1 ve felsefesi {izerine oturtulmus; beden bilgisi, degerler ve beceriler iizerine
temellendirilmistir.

3. Tiirkiye’de Sosyal Hizmet Egitimi

Tiirkiye’de sosyal hizmet egitimi, profesyonel anlamda ilk defa 1961 yilinda Ankara’da,
7355 sayili Sosyal Hizmetler Enstitiisii Kurulusuna Dair Kanun’un 1. maddesiuyarinca dort
yillik bir yiiksekogretim kurumu kapsaminda “Sosyal Hizmetler Akademisi” adiyla Sag-
lik ve Sosyal Yardim Bakanligi'na bagli olarakacilan Akademide yapilmaya baslanmistir.
Akademi, 1965 yilinda programinin standarda uygunlugu onaylanarak Uluslararasi Sosyal
Hizmet Okullar1 Birligi'ne iiye kabul edilmistir. Sosyal Hizmetler Akademisi, 1982 yilinda
Yiiksekdgretim Kanunu ile 1967’de Hacettepe Universitesi Idari ve Sosyal Bilimler Fakiil-
tesi biinyesinde kurulmus bulunan Sosyal Calisma ve Sosyal Hizmetler Boliimii'niin de
kendisine katilmasiyla, Sosyal Hizmetler Yiiksekokuluna doniismiistiir; 2006’da bu Yiikse-
kokul, ayn1 {iniversitenin Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi'ne baglanarak “Sosyal Hizmet
Bolimii” adini almistir (Yildirim, 2014).

ikincisi, 2002-2003 6gretim yilinda Baskent Universitesi Saghik Bilimleri Fakiiltesine
bagli kurulan Sosyal Hizmetler B6liimiidiir. 2006 tarihinden itibaren Adnan Menderes,
Siileyman Demirel, Selcuk ve Sakarya Universitelerinin biinyesinde yeni béliimler hizmete
girmis ve 2006-2007 6gretim yilindaSiileymen Demirel Universitesi hari¢ 6grenci alarak
lisans faaliyetlerine baslamislardir. 20072008 6gretim yilinda Ankara Universitesi Saglik
Bilimleri Fakiiltesi blinyesinde acilan boliim, hizmete girmistir. 2021 yili itibariyla lisans
egitimi saglayan sosyal hizmet boliimlerinin sayisi devlet ve vakif iiniversitelerinde artmis-
tir (Tablo 1-2).
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Tablo 1. Tiirkiyede Devlet Universitelerinde Bulunan Sosyal Hizmet Boliimleri

UNIVERSITE BAGLI BULUNDUGU FAKULTE KURULUS
Akdeniz Universitesi Manavgat Sosyalgaxlie Beseri Bilimler 2018
Anadolu Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi 2015
Ankara Uni. (Uzaktan Ogretim) Acik ve Uzaktan Egitim Fakiiltesi
Ankara Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi 2007
Ankara Yildirim Beyazit Uni. Saglik Bilimleri Fakiiltesi 2013
Atatiirk Universitesi Oltu Beseri Ve"Sosyal Bilimler 2011
Fakiiltesi
Aydin Adnan Menderes Uni. Nazilli Iktis;;llii\i/li;gari Bilimler 2006
Bandirma Onyedi Eyliil Uni. Saglik Bilimleri Fakiiltesi
Bilecik Seyh Edebali Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi 2016
Bing6l Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi 2012
Burdur Mehmet Akif Ersoy Uni. iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi 2016
Cankir1 Karatekin Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi 2020
Diizce Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi 2007
Erzincan Binali Yildirim Uni. iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi 2012
Firat Universitesi iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi 2008
Gazi Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi 2017
Giimiishane Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi 2010
Hacettepe Universitesi iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi 19621 (;(1)282_
Istanbul Medeniyet Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi 2017 .
Istanbul Universitesi-Cerrahpasa Saglik Bilimleri Fakiiltesi 2010
izmir Katip Celebi Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi 2011
Kafkas Universitesi iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi 2020
Kahramanmaras Siitcii Imam Uni. | Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi 2018
Karabiik Universitesi iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi 2011
Kirikkale Universitesi Saglk Bilimleri Fakiiltesi 2015
Kocaeli Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi 2010
Manisa Celal Bayar Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi 2013
Munzur Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi 2016
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Necmettin Erbakan Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi 2016
Ondokuz Mayis Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi 2013
Osmaniye Korkut Ata Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi 2017
Recep Tayyip Erdogan Uni. iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi 2017
Saglik Bilimleri Uni. (Ankara) Giilhane Saglik Bilimleri Fakiiltesi 2017
Saglik Bilimleri Universitesi Hamidiye Saglik Bilimleri Fakiiltesi 2017
Sakarya Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi 2006
Selcuk Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi 2006

Siirt Universitesi iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi 2012

Sinop Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi 2014

Sivas Cumhuriyet Universitesi Edebiyat Fakiiltesi 2010
Siileyman Demirel Universitesi iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi 2006
Sirnak Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi 2016

Usak Universitesi iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi 2016
Yalova Universitesi Insan ve Toplum Bilimleri Fakiiltesi 2007
Zonguldak Biilent Ecevit Uni. Saglik Bilimleri Fakiiltesi 2016

Kaynak: https://yokatlas.yok.gov.tr/lisans-bolum.php?b=10193,e.t: 04 Temmuz, 2021.
Tablo 2. Vakif ve Kibris Universitelerinin Béliimleri
UNIVERSITE BAGLI BULUNDUGU FAKULTE KURULUS

Avrasya Universitesi Saglik Bilimleri Fakdiltesi 2016
Bagkent Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi 2002
Istanbul 29 May1s Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi 2016
Istanbul Aydin Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi 2016
Istanbul Esenyurt Universitesi Saglik Bilimleri Fakdiltesi 2016
Istanbul Kent Universitesi Insan ve Toplum Bilimleri Fakiiltesi 2016
Istanbul Medipol Universitesi Saglik Bilimleri Fakdiltesi 2016
Istanbul Sabahattin Zaim Uni. Saglik Bilimleri Fakiiltesi 2016
Istinye Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi 2016
KTO Karatay Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Fakiiltesi 2016
Maltepe Universitesi Insan ve Toplum Bilimleri Fakiiltesi 2009
Nisantas1 Universitesi Iktisadi, Idari ve Sosyal Bilimler Fakiiltesi 2016
Uskiidar Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi 2016
Lefke Avrupa Universitesi Saglik Bilimleri Fakdiltesi 2016
Uluslararas: Kibris Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi 2010
Yakin Dogu Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi 2016
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Tablolara gore kirk dordii devlet on altis1 vakif olmak iizere toplamda altmis iiniversite-
de sosyal hizmet boliimii kurulmustur. Boliim resmen kurulmasina ragmen 6grenci alma-
yan boliimler de vardir.

Gorildigi gibi Tiirkiye’de sosyal hizmet egitimi {iniversitelerin farkli fakiiltelerinde
acilmistir. Tablo 3’e bakildiginda sekiz ayri fakiiltenin biinyesinde yer almis olmasi sosyal
hizmet egitimi acisindan olumlu bir durum olmadig1 kanaatini pekistirmektedir.

Tablo 3. Sosyal Hizmet Boliimlerinin Bagli Bulundugu Fakiilteler

FAKULTE BOLUM SAYISI
Acik ve Uzaktan Egitim Fakdltesi 1
Edebiyat Fakiiltesi 1
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 2
iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi 13
iktisadi, Idari ve Sosyal Bilimler Fakiiltesi 1
insan ve Toplum Bilimleri Fakiiltesi 3
Saglik Bilimleri Fakiiltesi 36
Sosyal ve Beseri Bilimler Fakiiltesi 3
Toplam 60

4. Sosyal Hizmet Egitim Programlar:

Sosyal hizmet programlar1 6grencilere planlama, deger bicme, miidahale ve arastirmayi
etkileyebilecek grup ici ve gruplar arasi farkliliklar1 tanimay: 6gretir. Ogrenciler, farkli gec-
migleri olan kisilerle etkili uygulama stratejilerini nasil tanimlayacaklarini, tasarlayacak-
larin1 ve tamamlayacaklarini 6grenirler. Egitim deneyimleri 6grencileri kisisel degerlerden
haberdar olmaimkanlar1 sunar; meslegin degerlerini gelistirme, gosterme ve 6ne ¢ikarma,
etik ikilemleri ve buikilemlerin uygulama, hizmet ve miiracatcilari etkileme yollarini analiz
eder. Bireylerle, ailelerle, gruplarla, organizasyonlarla ve topluluklarla calisma bilgi ve be-
cerisini 6grenirler. Deneysel bilgi ve teknolojik gelismeleri kullanarak program ciktilarini
ve uygulama etkililigini degerlendirerek, hizmet icin liderlik yaparak, gelistirme, analiz ve
savunuculuk yaparak, sosyal ve ekonomik adaleti 6ne ¢ikarmaya calisirlar.

Sosyal hizmet egitim programlar risk altindaki gruplari, grubu etkileyen faktorleri in-
celer ve tanitir. Ogrencilere, grup iiyeliginin kaynaklara ulasmayi nasil etkiledigini tani-
mayi O0gretir, bu tiir risk faktorlerinin dinamikleri iizerinde durur ve bu faktorleri 6nlemek
icin sorumlu, dogru ve kalici stratejiler gelistirmelerine yardimci olur. Programlar, adalet
anlayisina dayali iceriklerle, sosyal ve ekonomik refahi, insan ve sivil haklari, iskencenin
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kiiresel etkilerine yer verir.Ayrimcilikla, zuliimle ve ekonomik ihtiyaclarla miicadele et-
mek, ekonomik ve sosyal adaleti 6ne ¢ikarmak icin etkili stratejilerle ilgili iceriklerle dona-
tilirlar. Ogrencileri ayrimeilik olmayan sosyal ve ekonomik sistemleri savunmaya hazirlar.
Insan davranisi ve sosyal cevre arasinda karsilikli iliskiler iizerinde durur. Sistemin saghk
ve refaha ulasmadaveyabunlar1 elde etmede 6ne cikardigi yollarin neler olduklar {ize-
rineodaklanir. Sosyal refah hizmetlerinin tarihi yapisini, hizmet gotiirme politikasindaki
roliinii,bireysel ve toplumsal sosyal refah elde etmeyi, sosyal hizmet dagitiminda organi-
zasyona dayali milli ve milletlerarasi miizakereleri analiz etmesine imkan tanir.

Bugiin cesitli tiniversitelerimizde onlisans, lisans, yiiksek lisans ve doktora seviyesinde,
bazilarinda sadece birinci 6gretim bazilarinda da hem birinci hem de ikinci 6gretim prog-
ramlarinda orgilin ve yaygin egitim- 6gretim verilmektedir.

Sosyal hizmet alaninda amacina uygun olarak yiiriitiilen egitim programlari farklilik arz
etmektedir. Konu hakkinda sinirli bilgi sahibi olanlar genel olarak “Sosyal Hizmet” (Social
work) ve “Sosyal Hizmetler” (social services) egitimiyle saglanan imkanin 6zelliklerini,
farkliliklarin1 ve ayrintilarini gézden kagirmamak gerekir. Uzun yillar tek bir iiniversite
biinyes “sinirli” sayida lisans ve lisanstistiidiizeyde egitim 6gretim veren boliim, 2006 yilin-
dan itibaren degisik {iniversitelerin biinyesinde fakat fakiiltelerde agilmistir. Lisans prog-
ramlarinin bulundugu cogu iiniversitelerde lisans iistli egitim (Yiiksek Lisans ve Doktora)
programlar1 da acilmistir.Buna parelel olarak 6nce Anadolu Universitesi Acik Ogretim Fa-
kiiltesi biinyesinde ac¢ilmis bulunan “Sosyal Hizmetler” 6n lisans programi, diger {iniver-
sitelerin meslek yiiksekokulu biinyelerinde de acilmaya baslanmis ve bu alanda ihtiyac
duyulan profesyonel insan kaynagi siiratle giderilmeye calisilmistir. Boylece sosyal hizmet
disiplin ve meslegi ile sosyal hizmetleri gerekiren servis hizmetleri akademik diizeyde bi-
limsel olarak karsilanmaya baslanmis ve toplumun ihtiyaci olarak hizli bir ivme kazanmis-
tir. Lisans, Yikseklisans ve doktora diizeyindeki bilimsel ¢alismalar, sempozyum ve kongre
tlirli bilimsel toplantilar, ulusal ve uluslararasi siireli yayinlar ve akademik diizeyde yazil-
mis farkli ¢alismalar, sosyal hizmet disiplin ve mesleginin anlayisinda ve algilanmasinda
ciddi katkilar saglamis ve saglamaya da devam etmektedir.

Sonuc

Insan, her tiirlii varligin yapisini, amacini ve gayesini tespit ederek bilgiyi ortaya ko-
yar. Elde ettigi bilgilerden teknolojiler iiretir, en kolay cevapla hayatini kolaylastirir.insan
diistindiikce, diisiincesini pratik hayata uyguladik¢a bu durumun devam etmesi beklenir.
Bir yandan varlik ve onun Orttiigii sir, diger yandan bilgi, onun sartlari, metotlar1 ve ayri-
ca kendisinin yapip ettiklerini anlamlandirmaya calisir. Insanlarin birlikte hayat gecirmek
zorundakaldigi bireylerin cok sayidaproblemleri vardir ve tarihin her doneminde de var
olmustur. Problemlerin siddeti her donemde ayni degildir. Pek ¢ok problemin kaynaginda
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ise can ve mal giivenligi, saglik ve refahin ihlali ve her tiirlii 6zgiirliigiin kisirtlanmasi var-
dir. Bu eksiklikler profesyonel sosyal hizmet egitimini gerektirmistir.

1982 yilinda iiniversitelerin yeniden yapilanmasiyla Tiirkiye’de cogu akademiler, fakiil-
te veya yiiksekokula déniistiiriilmiistiir. Mesela Ticari ilimler Akademisi, Giizel Sanatlar
Akademisi, Miihendislik-Mimarlik Akademisi, Spor Akademisi gibi. Bu akademiler, 2809
sayili Kanun ile Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi, Miihendislik-Mimarlik Fakiiltesi, Giizel
Sanatlar Fakiiltesi, Spor Yiiksekokulu-Spor Bilimleri Fakiiltesine doniistiiriilmiistiir. Sosyal
Hizmetler Akademisi de bu yapiya uygun olarak“Sosyal Hizmetler Yiiksekokulu”na doniis-
tiiriilerek Hacettepe Universitesine baglanmistir. Ancak sonraki yillarda béliimlere doniis-
tlirtilerek kendi adin1 tasimayan degisik fakiiltelere baglanmis ve kiiciilmiistiir.

Tiirkiye’dekurulusundan bugiine kiiciilerek ters istikamette varligini devam ettiren sos-
yal hizmet; 6nce akademi, sonra dort yillik yiiksekokul ve daha sonra da degisik fakiiltele-
rin biinyesinde boliimlere dontiismiistiir. Diinyanin gelismis tilkelerine paralel olarak sos-
yal hizmetin boliim olarak yer alacag fakiilteler kendi ismini tagimalidir. “Sosyal Calisma
Fakiiltesi” veya “Sosyal Hizmet Fakiiltesi” biciminde yeni kurulacak fakiiltenin biinyesinde
boliim ve anabilim dallar1 acgilarak teskilatlanmasi ve mevcut durumun karmasikligindan
kurtulmasi ve bilim iiretmesi gerekir (Yildirim, 2014). Alan1 ve konular1 genis olansosyal
hizmetinkendi ismini tasiyan fakiiltesi ile béliim ve anabilim dallari ile gelisme gostermesi
zorunluluk arz etmektedir.
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AZERBAYCAN HALK CUMHURIYETI DONEMINDE
TURKIYE-AZERBAYCAN EGITiM iLISKILERI

Prof. Dr. Tahir ORUCOV*
Arastirmaci-muhabir Vaqif ORUCOV?

Ozet

1918-1920°de sadece 23 ay varligimi siirdiiren Azerbaycan Demokratik Cumhuriyeti,
Miisliman Dogu'nun ilk laik, demokratik devleti olarak tarihe gecti. Gergin ve karmasik bir
sosyo-politik ortamda faaliyet gosteren Azerbaycan Demokratik Cumhuriyeti'nin demok-
ratik devlet insasi, ekonomi, kiiltiir, egitim, askeri insaat ve benzeri alanlarda yiiriittigi
calismalar Azerbaycan tarihinde parlak bir sayfadir.

Azerbaycan Demokratik Cumhuriyeti doneminde kiiltiir ve egitim alaninda ve Tiirkiye
ile iliskilerin kurulmasinda bir dizi 6nemli 6nlem alinmistir. Azerbaycan ile Tiirkiye ara-
sindaki ilk diplomatik temaslar 1918 baharinda Trabzon ve Batum baris konferanslariyla
basladi. 18 Haziran 1918’de Azerbaycan Hiikiimeti ilk heyeti Istanbul’a génderdi.

24 Haziran’da Istanbul’a gelen Azerbaycan heyeti, Tiirk kamuoyunu Azerbaycan De-
mokratik Cumhuriyeti hakkinda bilgilendirmek icin Osmanli Hiikiimeti Bagkani Talat Pasa
ve diger hiikiimet iiyeleriyle goriismeye basladi ve basina sayisiz roportaj verdi.

Kardes Tiirkiye ve Azerbaycan, tarihen her zaman, 6zellikle XX yiizyilda kirilmaz tel-
lerle bir-birine bagli olmuslar. En zor ve miirekkeb jeopolitik sartlarda bile, Tiirkiye her
zaman Azerbaycan’in en giivenilir dostu ve kardesi olmustur. Tarih boyu, iki {ilkenin devlet
ve hiikiimet baskanlar1 arasindaki iliskiler de dostca ve kardesce iligkiler olmustur. Onlarin
karsilikli cabalar1 Tiirkiye ile Azerbaycan arasinda ikitarafli iliskilerin gelismesinde 6nemli
bir rol oynamistir.

1 AMEA Folklor Enstitiisii, Filoloji iizre elmler doktoru email: tahiroruclu@gmail.com
2 Azerbaycan Milli Bilimler Akademisi e-mail: vagiforuclu@gmail.com
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Tiirkiye Cumhuriyeti’'nin kurucusu M.K. Atatiirk ile Azerbaycan Demokratik Cumhu-
riyeti'nin kurucusu M.E. Resulzade arasindaki iliskiler de karsilikli saygi temelinde kurul-
mustur. Biitiin bunlar dikkate alinarak APC hiikiimetinin 27 Haziran 1918 tarihli kararina
gore, kardes Tiirkiye ile daha yakin iliskiler i¢in Tiirk dili devlet dili ilan edildi.

M.K. Atatiirk kardes Azerbaycan’i da ¢ok severdi. O, Azerbaycan hakkinda sunlar1 s6y-
ledi: “Azerbaycan ile kiiltiirel iliskilere biiyiikk 6nem veriyordum. Ornegin, 1926’da Azer-
bay-can’daki Bolsevikler Latin alfabesine gecti. Ayrica 1928’de biz de Tiirkiye olarak Latin
alfabesine gecerek kiiltiirel baglarin zayiflamasini da ortadan kaldirdik. Kisacasi, Azerbay-
can’in 0zgiirligi icin savastim ... “

Anahtar Kelimeler: Azerbaycan Demokratik Cumhuriyeti, M.K. Atatiirk, Tiirkiye, Os-
manli hiikiimeti, Talat Pasa, Istanbul.

Azerbaijan Democratic Republic during the Turkey-Azerbaijan relations training
Summary

The Azerbaijan Democratic Republic, which existed for only 23 months in 1918-1920,
went down in history as the first secular, democratic state of the Muslim East. The work
carried out by the Democratic Republic of Azerbaijan, which operates in a tense and com-
plex socio-political environment, in the fields of democratic state building, economy, cul-
ture, education, military construction and similar fields is a bright page in the history of
Azerbaijan.

Azerbaijan Democratic Republic era culture and a number of the establishment of re-
lations with Turkey and has taken important measures in the field of education. The first
diplomatic contacts between Azerbaijan and Turkey in the spring of 1918 began with Trab-
zon and Batumi peace conference. On June 18, 1918, the Azerbaijani Government sent the
first delegation to Istanbul.

The Azerbaijani delegation, which came to Istanbul on June 24, started to meet with
the head of the Ottoman Government Talat Pasha and other government members to in-
form the Turkish public about the Azerbaijan Democratic Republic and gave numerous

interviews to the press.

Brothers Turkey and Azerbaijan, the date all the time, particularly XX have been con-
nected to one another by unbreakable wire-century. Even in the most difficult and ink,
geopolitical conditions, Turkey has been the most reliable friend and brother always Azer-
baijan. Throughout history, the relations between the heads of state and government of the
two countries have also been friendly and brotherly relations. Their mutual efforts have
played an important role in the development of bilateral relations between Azerbaijan and
Turkey.
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The founder of the Republic of Turkey, M. K. Atatiirk and the founder of the Azerbaijan
Democratic Republic, M.E. Relations between the Resulzade are also established on the
basis of mutual respect. All this according to the APC government decision on 27 June
1918, considering his brother was declared the state language Turkish language for closer
relations with Turkey.

M.K. Atatiirk also loved Azerbaijan very much. He said about Azerbaijan, said: “I attach
great importance to cultural relations with Azerbaijan. For example, the Bolsheviks on in
Azerbaijan lives in 1926 passed into the Latin alphabet. In addition, in 1928 we also elimi-
nate the weakening of cultural ties through the Latin alphabet in Turkey. In short, I fought
for the freedom of Azerbaijan ... “

Keywords: Azerbaijan Democratic Republic, M.K. Ataturk, Turkey, the Ottoman govern-
ment, Talat Pasha, Istanbul.

1918-1920 yillarinda sadece 23 ay varliginmi siirdiiren Azerbaycan Halk Cumhuriyeti,
Miisliiman Dogu'nun ilk laik, demokratik devleti olarak tarihe gecti. Gergin ve karmasik
bir sosyo-politik ortamda faaliyet gosteren Azerbaycan Halk Cumhuriyetinin demokratik
devlet kuruculugu, ekonomi, kiiltiir, egitim, askeri kuruculuk ve diger alanlarda yiiriittigi
calismalar Azerbaycan tarihinde parlak bir sayfadir.

Kardes Tiirkiye ve Azerbaycan, tarihen her zaman, 6zellikle XX yiizyilda kirilmaz tel-
lerle bir-birine bagli olmuslar. En zor ve miirekkeb jeopolitik sartlarda bile, Tiirkiye her
zaman Azerbaycan’in en giivenilir dostu ve kardesi olmustur. Tarih boyu, iki iilkenin devlet
ve hiikiimet baskanlar: arasindaki iliskiler de dostc¢a ve kardesce iliskiler olmustur. Onlarin
karsilikli cabalar1 Tiirkiye ile Azerbaycan arasinda ikitarafli iliskilerin gelismesinde 6nemli
bir rol oynamistir. (1, 19)

Tiirkiye Cumhuriyeti’'nin kurucusu M.K. Atatiirk ile Azerbaycan Halk Cumhuriyeti’nin
kurucusu M.E. Resulzade arasindaki iliskiler de karsilikli saygi temelinde kurulmustur.

M.K. Atatlirk de kardes Azerbaycant da ¢ok severdi. O, 1921’de Azerbaycan SSC-nin
Tiirkiyedeki temsilcisi Ibrahim Abilovu kabul ettiginde soyle dedi: “Azerbaycan’in nesesi
bizim nesemizdir, tizlintiisii bizim kederimizdir. Azerbaycan bizim kardesimizdir. Ne paha-
sina olursa olsun ona yardim etmek bizim gorevimiztir.”(2)Bu sozler Atatiirk’iin Azerbay-
can hakkindaki en popiiler fikirlerinden biridir ve bu fikirM.K. Atatiirkiin Azerbaycan’1 ne
kadar cok sevdiyini gosteriyor.

M. K. Atatiirk daha sonra Azerbaycan hakkinda sunlari soyledi: “Mondoros Antlas-
masr’'nin 11. Maddesine gore, Tiirk ordusu 1918’de Azerbaycan’t bosaltmaya zorlandi.
Ben Ermenile’rin Nahg¢ivan’a yonelik saldirilarina siddetle karsi ¢iktim ve hatta gizlice
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Nah¢ivan’in savunmasina subay gonderdim. Ruslarla anlasma yapmagq icin gonderdiyim
Yusuf Kemal Beye “Nahcivan Tiirk Kapisr'tir. Bunu dikkate al”-deye ona ben siparis ettim.

Kurtulus Savasi zamaninda Azerbaycan ile dostca iligskiler kurdum. 18 Kasim 1921°de
diizenlenen biiylik bir torenle, Azerbaycan Sovyet Sosyalist Cumhuriyeti'nin bayragini
sahsen Ankara’daki temsilciliginin binasina koydum. O zamanlar Azerbaycan ve Tiirkiye
halkinin kardes olduklarindan bahsettim. Kardes Azerbaycan Kurtulus Savasi’nda Narima-
nov’dan Tirkiyeye maddi bagislarda bulundu.

Azerbaycan ile kiiltiirel iliskilere biiyiik énem veriyordum. Ornegin, 1926’da Azer-
bay-can’daki Bolsevikler Latin alfabesine gecti. Ayrica 1928’de biz de Tiirkiye olarak Latin
alfabesine gecerek kiiltiirel baglarin zayiflamasini da ortadan kaldirdik. Kisacasi, Azerbay-
can’in 0zgiirliigi i¢in savastim ... “(3)

Azerbaycan Halk Cumhuriyeti doneminde kiiltiir ve egitim alaninda Tiirkiye ile iliski-
lerin kurulmasinda bir takim 6nemli tedbirler alindi. Azerbaycan ile Tiirkiye arasindaki
ilk diplomatik temaslar 1918-c1 yilin baharinda Trabzon ve Batum baris konferanslariyla
basladi. 18 Haziran 1918’de Azerbaycan Hiikiimeti ilk heyeti Istanbul’a gonderdi. Tiirk
hiikiimeti ve resmi cevrelerde taninan Mehemmed Emin Resulzadeh’in baskanligindaki
heyette Halil bey Hasmammadov ve Aslan bey Safikurdski de yer aldi. Heyet, Istanbul’da
uluslararasi bir konferansa katilacakti. Azerbaycan Halk Cumhuriyeti Hiikiimeti de heyete
Osmanli devleti ile askeri, ekonomik, egitim, ulasim ve maliye saheleri i¢cin anlagmalar icin
itimatname verdi.

24 Haziran’da Istanbul’a gelen Azerbaycan heyeti, Osmanli devlet baskani Talat Pasa ve
hiikiimetin diger tiyeleriyle Azerbaycan Halk Cumhuriyeti hakkinda Tiirk kamuoyunu bil-
gilendirmek icin goriismeye basladilar ve basina ¢ok sayida roportaj verdiler. Azerbaycan
heyeti ayrica uluslararasi toplumu Azerbaycan’in bagimsizlik ilan1 hakkinda bilgilendir-
mek icin 6nemli adimlar attilar. Onlar Bagimsizlik Bildirgesi'nin tam metnini istanbul’daki
tiim biiyiikelcilik ve konsolosluklara sundular. Ayni zamanda Azerbaycan heyeti Almanya,
Avusturya-Macaristan ve Bulgaristan’dan olan diplomatlarla goriismeler yapdilar.(4, 11)

Biitiin bunlar g6z oniinde bulundurularak, AXC hiikiimetinin 27 Haziran 1918 tarih-
li karariyla, kardes Tiirkiye ile daha yakin iligkiler icin Tiirk dili devlet dili ilan edildi.
1918-ci yilin yazinda, “Dortler Birligi'nin” Birinci Diinya Savasi (1914-18) cephelerinde
basarisizliklari, Istanbul Konferansr'nin baslamasini engelledi. Bu arada, “Dértlii Birlik”
Avusturya-Macaristan, Almanya, Bulgaristan ve Tirkiye'yi iceren bir askeri koalisyondur.
Birinci Diinya Savasi’'nda AntantaDevletleri'ne karsi savasti. Savasin sonuna kadar vardi ve
liye devletlerin yenilgisiyle ile alakadar olarak “Dortlii Birlik” dagildi. “Antanta” ise Alman-
ya'nin beklenen saldirganhigina karst 1904-1907’de kurulan Ingiliz-Rus-Fransiz Kolektif
Savunma ittifaki olmustur. Daha sonra, 1915’te italya ve Japonya da bu birlige katild1. (5;
6)
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Bununla birlikte Azerbaycan heyeti, Osmanli hiikiimetinin iiyeleriyle cok 6nemli anlas-
malar yapti. 16 Eyliil 1918’de Istanbul’daki heyet baskani: M.E. Rasulzade, Osmanli tarafi
ile bir ticaret anlagmasi imzaladi. Ayni zamanda, Azerbaycan hiikiimetine acilen 500 bin
Tirk Lirasi avans verilmesi icin gizli bir anlagsma imzalandi. 1918-ci yilin Eyliil ay1 sonun-
da, Tiirk Denizcilik Bakanlig1 matbaasinda Azerbaycan parasinin basilmasi konusunda an-
lagsmaya varildi. Osmanli devletinin Azerbaycan Halk Cumhuriyeti'ne 10 yilligina 2 milyon
lira bor¢ vermesi, Azerbaycan’a miimkiin oldugu kadar ¢ok ders kitab1 ve 6gretmen gon-
dermesi ve en 6nemlisi Bakii’'niin diismanlardankurtarilmasi i¢in gerekli askeri kuvvetleri
ayrilmasi biiyiik bir basariyda.

20 Agustos 1918’de Azerbaycan Hiikiimeti, Osmanli Devleti ile tam diplomatik iligkiler
kurmak tizere Hiikiimet mensubu Alimardan bey Topcubasov’'u Olaganiistii Haller Baka-
n1 olarak Istanbul’a génderdi. Azerbaycan Ciimhuriyyeti Hiikiimeti, ona tiim konularda
Azerbaycan Cumhuriyeti’nin ¢ikarlarini temsil etmesi talimatini verdi. Alimardan bey Top-
cubasov da Istanbul’da uluslararas: bir konferans diizenlenmesi durumunda Azerbaycan
heyetinin calismalarina tam iiye olarak katilma yetkisine sahipti. A. Topcubasov bu gorevi
yerine getirmek icin 23 Agustos’ta Gence’den ayrilsa da ulasim giicliikleri nedeniyle ancak
28 Eyliil’de Istanbul’a ulasabildi. Azerbaycan’in Olaganiistii ve Tam Yetkili niimayendesiA.
Topcubasov,Talat Pasa ile ilk olarak 2 Ekim’de bir araya geldi. O, Talat Pasanin kendisine
Berlin ziyareti sirasinda Azerbaycan’in cikarlarini savunduguna ve Tiirk askerlerinin Bakii-
nii dusmanlardan azsd etdiyi icin Azerbaycan Hiikiimeti adina tesekkiir etti. Ayni giin A.
Topcubasov, Disisleri Bakani Ahmed Nesimi Bey ile, 3 Ekim’de ise Savunma Bakani1 Anvar
Pasa ile gortistii. Ekim ayinda Topcubasov, Tiirk yetkililerle birkac goriisme daha yapti.
Ancak cephelerde durumun hizla bozulmasi, Osmanli devletinde hiikiimet kabinelerinin
sik sik istifa etmesi, A. Topcubasovun, Tiirk niimayendeleri ile davaml iligskiler kurmasina
imkan vermedi. (7, 129)

Ekim ayimin sonunda Istanbul’da uluslararas: bir konferansin yapilmayacag: anlasildi ve
Azerbaycan heyeti Tiirkiye’deki kriz nedeniyle Bakii’ye dondii. A. Topgubasov ise gorevine
devam etti. O, 5 Kasim’da Daisisleri Bakani Nabi Bey ile goriistii. A. Topcubasov 1919-cu
yilin baharina kadar Tiirkiye’de diplomatik temsilci olarak gorev yapti.Bu siire zamaninda,
o, Istanbul’daki Azerbaycanhlarin cikarlarini savundu, orada okuyan Azerbaycanli gencle-
re maddi yardimda bulundu vb. konularinda faydali ¢calismalar yapti.

1 Agustos 1919’da Azerbaycan Halk Cumhuriyeti Hiikiimeti, Ukrayna’daki eski diplo-
matik temsilcisi Mir Yusif Vazirov'u Istanbul’daki diplomatik misyonun bagina atadi. Disis-
leri Bakanlig1 kurmay baskani Cihangir bey Gayibov, diplomatik misyona maliye miisaviri
olarak atandi. Ancak Batum’daki Ingiliz kuvvetlerinin liderligi Azerbaycan heyetinin Is-
tanbul’u ziyaret etmesine izin vermedigi icin heyet bir bucuk ay bu sehirde kalmak zo-
runda kaldi. Resmi izin alinamadig1 icin 6zel bir sekilde Tiirkiye'ye gitmek zorunda kal-
dilar. Bu nedenle, Ekim 1919’da Istanbul’daki Azerbaycan diplomatik misyonunun resmi
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faaliyetlerine yeniden baslamak miimkiin oldu.1919-cu yilinKasim ayinda M.Y. Vazirov,
Tiirk Disisleri Bakani tarafindan kabul edildi. Azerbaycan Cumbhuriyeti'nin istanbul’daki
diplomatik misyonu, 1920-ci yilin Nisan isgalinden sonra faaliyetlerini dayantirmakzorun-
da kaldi1. (9, 77)

Azerbaycan Ciimhuriyyetinde Halk Egitimi Aydinlanma icin ilk bakanlik, yaniHalk Egi-
tim Bakanligi, Azerbaycan Halk Cumhuriyeti hiikiimeti tarafindan 28 Mayis 1918’de kurul-
du. Azerbaycan Halk Cumhuriyyeti Bakanlar Kurulunun 30 Haziran 1918 tarihli ile karari
ile iilkede ii¢ boliimden (genel ortadgretim, yiiksek ve orta 6zel egitim, meslek okullar1)
olusan yapi1 onaylanmistir. Egitim Bakani, daha sonra Azerbaycan Halk Cumhuriyyetinin
Basbakani olan Nasib bey Usubbeyov oldu. Halk egitimi alanindaki ilk 6nemli olay, egiti-
min yerli Azerbaycan Tiirkcesine aktarilmasi olan okullarin millilestirilmesiydi. Boylece ilk
kez Azerbaycanl ¢cocuklarin kendi ana dillerinde egitim gorme haklar: yasallastirildi.

Kayd etdiyimiz gibi, Azerbaycan Halk Cumhuriyyeti hiikiimetinin egitim alaninda aldig1
ilk 6nemli tedbir okullarin millilestirilmesi oldu. Azerbaycan Hiikiimeti'nin 28 Agustos
1918 tarihli karari, tiim ilkogretim kurumlarinda egitimin 6grencilerin ana dilinde ya-
pilmasi gerektigini belirtti. Ayn1 zamanda devlet dili olan Tiirk dilinin 6gretimi zorunlu
olmalidir karar1 da verildi. Azerbaycan Halk Climhuriyyeti hiikiimetinin 30 Haziran 1918
tarihli kararina gore Gence’de Maarif Vekaleti dairesi teskilatlandirilarak, orani ilgili ve
bilimli personellerle temin etdi. Egitim sisteminin millilestirilmesindeki en biiyiik zorluk
ogretmen sikintisiydi. Ogretmen ihtiyacini karsilamak icin 1918 yilinda Gence, Seki ve
Zagatala’da kisa siireli pedagojik kurslar diizenlenmis ve bu kurslara 150 kisi katilmistir.
22 Haziran 1918'de Azerbaycan hiikiimeti Gori Ogretmen Okulu'nun Azerbaycan’a tasin-
masina karar verdi.

Azerbaycan Climhuriyyetihiikiimeti, okul ders kitaplarini hazirlamak ve yayinlamak
icin Egitim Bakanligi'nda 06zel bir komisyon kurdu. 1919’da “Tiirk alfabesi”, “Yeni ilmi
hesap”, “Ikinci y11”, “Yeni okul”, “Edebiyat dersleri”, “Muntahabat”, “Tiirk celengi”, “Tari-
hi-tabii”, “Lider cebir” gibi ders kitaplari ¢ikarildi ve iilke boyu yayinlandi. Azerbaycan Par-
lamentosu’nun 18 Eyliil 1919 tarihli karariyla, Tiirk dilinde yeni kitaplarin satin alinmasi
icin Halk Egitim Bakanligina 1 milyon manat tahsis edildi. (10, 95)

Azerbaycan Halk Cumhuriyyeti hiikiimeti dovriinde Bakii, Gence ve Gazah’ta 6gretmen
medreseleri, Bakii, Gence ve Seki’de “Aziz Nina” kadin okullar1 ve Bakii’de politeknik ve
ticaret okullar1 vardi. 11 Eylil 1919’da Azerbaycan hiikiimetinin karari ile “Aziz Nina”
okullarinin adi Bakii Birinci Ulusal Kadin Gymnaziyasi, Gence Kadin Gymnaziyasi ve Seki
Kadin Gymnaziyasi olarak degistirildi. Eyltil 1919’da Lenkeran’da erkek ve kadin spor sa-
lonlar1 acildi. 1919 yilinda Egitim Bakanligi, Bakii, Seki, Susa, Goycay’da gercek ve ogret-
men okullarinin agilmasina iligskin bir kanun tasarisini meclise sunmus ve bu kanun kabul
edilmistir. 1919-cu yilin yayinda Azerbaycan Halk Cumhuriyyeti hiikiimeti Azerbaycan’da-
ki egitim sistemini daha da genisletmek ve derinlestirmek icin Bakii, Gence ve Seki’de
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erkekler ve kadinlar i¢in ve Susa, Gazah, Gusar, Salyan ve Zagatala’da ise erkekler icin kisa
siireli pedagojik kurslar acti.

1919 yilinin basinda Azerbaycan’da hiikiimetin aldig1 tedbirler sonucunda 637 ilkog-
retim okulu ve 23 ortadgretim 6zel egitim okulu vardi. Ortaokullar arasinda 6 erkek ve
4 kadin Gimnaziyasi, 5 gercek okul, 3 6gretmen semineriyas: (Bakii, Gence ve Gazah), 3
“Aziz Nina” (Bakii, Gence ve Seki) kiz egitim kurumlari, bir politeknik okulu ve bir ticaret
okulu vardi.

1919-20 egitim-6gretim yilinin basindan itibaren, Halk Egitim Bakanlig1 tiim yiiksek
ilkokul siniflarini ve ii¢ ortaokul sinifin1 kamulastirmaya karar verdi. 7 Eyliil 1918 tarihli
kararname ile tiim yiiksek ilkogretim okullarinda gayri-miisliman 6grencilere din ve ana
dil 6gretimi baslatilmistir. Bu egitimlerin maliyeti devlet tarafindan karsilanmistir. 1918-
19 egitim 6gretim yilinda Bakii ve Bakii vilayetindeki milli okullarla beraber, 30’u Bakii’de
ve 46’s1 vilayetlerde olmak tizere 76 Rus okulu vardi. Bunlardan 51’i devlete, geri kalan
25’1 ise Petrol Endiistrisi Kongresi'ne aitti ve 6zel olarak kabul ediliyordu.(11, 127)

Climhuriyyetin Halk Egitim Bakani, 6grencilerin Yahudi okullarinin rehberleri Y. Bays-
band ve E Sapiroya tarafindan diizenlenen Yahudi dili, Yahudi halkinin tarihi ve Yahudi
edebiyati tarihi izerine kurslara kaydolmalarina izin verdi. Dersler 20 Ekim 1918’de basla-
di1. Ekim 1918’de Yahudi Ulusal Konseyi okullarinda 700 6grenci ve 24 6gretmen vardi. Bu
okullar devlet tarafindan ayda 10.000 ruble tutarinda finanse edildi. Azerbaycan devleti de
Alman kolonilerinde faaliyet gosteren okullar1 da destekledi. 1918 ve 1919’da, miifettislik
tarafindan, Alman kolonilerindeki her 6gretmene ayda 90 ruble 6denildi.

Unlii 6gretmen Alijabbar Orujaliyev’in baskanligindaki Bakii Sehir Dumasimnin egitim
departmani da halk egitimi ile ugrasti. 15 Temmuz 1919’daki bir toplantida, Sehir Dumasi
sehir okullarinin 6gretmenleri icin 1.600 ruble maas belirledi. Bakii petrol endiistrisi de
bu yonde belirli adimlar atti: Okullarindaki 6gretmenlerin maaslari1 da artirildi. Bakii’de
okul binalariyla ilgili korkung bir durum vardi. Cogu ya tamamen yok edilmis ya da biiyiik
onarimlar gerektirecek kadar harap oldu. Hiikiimet, Bakii ilkokullarinda okul kontroliin
organizasyonu i¢in 827.600 ruble tahsis etti. Cesitli kamu kuruluslari1 da 6grencilere yar-
dim etti. Bakii Sehri Okul Yardim Departmani okullarda sicak kahvaltilar diizenledi. De-
partman, fon toplamak icin bir piyango ve onceki yillardan kalan egyalar1 satmak icin bir
satis sergisi diizenledi.

Ogrencilere Hac1 Zeynalabdin Tagiyev, Aga Musa Nagiyev, Hamida Memmedguluzade,
Murtuza Muhtarov, Semsi Asadullayev gibi xeriyyeci vatandaslar, hayirseverler ve patron-
lar da yardim etti. Egitim kurumlarina gonderilen Azerbaycanl 6grenciler, yiiksek nitelikli
personel olarak Azerbaycan’in siyasi, ekonomik ve sosyal hayatinda énemli rol oynamis-
lardir. Milli Egitim Bakanligi, tilkenin 6nde gelen egitim kurumlarina bir ¢agrida bulundu.
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Basvuruya gore, bu kurumlar, ilgili uzmanlik alanlarindaki 6grencilerin 6nde gelen tiniver-
sitelere transferine iliskin teklif ve rakamlarin1 Bakanliga sunmak zorunda kaldilar. (1,43)

Bagimsiz bir devletin 6nemli niteliklerinden biri olan devlet dili konusu, yeni kurulan
Azerbaycan Halk Cumhuriyeti Hiikiimetinin dikkat noktasindaydi. Cumhuriyet Hiikiime-
ti'nin 27 Haziran 1918 tarihli karariyla, o zamanlar Tiirk dili olarak adlandirilan Azerbay-
can dili devlet dili ilan edildi. Bu karar, ana dilinin devlet dili olarak kullanilmasina iliskin
ilk belgedir. Bu karara gore, iilkedeki yargi, idare ve diger gorevlerden sorumlu olanlar
devlet dilini gerekli diizeyde 6greninceye kadar devlet kurumlarinda Rus dilinin kullanil-

masina izin verildi.

Anadilin devlet dili olarak ilan edilmesiyle baglantili olarak, egitim kurumlarinin milli-
lestirilmesi 6niimiizde duran ana konulardan biriydi. 28 Agustos 1918’de Azerbaycan Halk
Cumbhuriyeti Hiikiimeti ilk ve orta dereceli okullarda ana dilde egitim verilmesine karar
verdi. Karara gore, tiim ilkokullarda ana dilde egitim verilirken, devlet dili zorunlu olarak
okutuldu.

27 Aralik 1918’de Azerbaycan Halk Cumhuriyeti Harbiye Nazir1 Samad Bey’in emriyle
Azerbaycan-Tiirkcgesi orduda devlet dili olarak kabul edildi. 11 Subat 1919’da hiikiimet,
Azerbaycan Milli Ordusu’ndaki Tiirk siivari nizamnamesini onaylamaya karar verdi. Azer-
baycan Parlamentosu tarafindan kullanilan dil, devlet dili statiisiine sahip olan Azerbaycan
Tirkcesi idi. Diger milletlerden temsilcilerin Rusca konusmasi kabul edilebilirdi. Devletin
bu en yiiksek kurumunda yazili ve sozlii dil arasinda énemli bir fark vardi. Birkag istisna
disinda, belgelerin ve tekliflerin dili genel, belki de zorunlu bir ilkeye dayanirdi.

23 Temmuz 1918’de Azerbaycan Halk Cumhuriyyeti hiikiimetinin karariyla Tiirkiye’den
50 6gretmen davet edildi. Tiirkiyeli 6gretmenler 1919-cu yilin Ekim ay1 baslarindan itiba-
ren Azerbaycan’a geldiler ve 6gretmenlige basladilar. Halk Egitim Bakanligi, Azerbaycan(-
Tirk) dilinde ders kitaplar1 yazmak ve yayinlamak icin bir komisyon kurdu. Tiirkiye’den
de cok sayda ders kitaplar1 ve ders vesaitleri alindi. Azerbaycan Halk Cumhuriyeti'nin karsi
karsiya oldugu ana gorevlerden biri, Azerbaycan’da yiiksek 6gretimin o6rgilitlenmesi ve yiik-
sek 6grenim gérmiis ulusal personelin yetistirilmesiydi. Bu nedenle Bakii Devlet Universi-
tesi, 1 Eyliil 1919°da Azerbaycan Xalk Cumhuriyeti Parlamentosu tarafindan kurulmustur.
Tanimnmuis bilim adamlari, Bakii Devlet Universitesine 6gretim kadrosu saglamak icin davet
edildi. Ekipman ve kitaplar alimi icin Bakii Devlet Universitesine 1 milyon manat ayrildi.
BDU’nun faaliyetinin baslamasinda basta M.E. Resulzade olmak {izere Azerbaycan’in ziyali
ve aydinlarinin biiyiik rolii olmustur. Karara gore tiniversitede 4 fakiilte vardi: Tarih-filo-
loji, fizik-matematik, hukuk ve tip fakiilteleri ile birlikte Sarkiyat béliimii. Universitenin
ilk rektorii, taninmis bir Rus bilim adami, Kazan Universitesi profesorii Vasily Ivanovich
Razumovsky idi. (4,37)
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15 Kasim 1919, tiniversitede okulun ilk giinii ilan edildi. Bu haber, aydinlar, halk ve
siyasi sahsiyetler dahil halk arasinda biiyiik bir sevincle karsilandi. 17 Kasim’da “Azerbay-
can” gazetesinde “Darulfunu’nun Acilmas1” baslikli bir yazi1 yayinlandi. 1920’lerin basinda,
cumhuriyetteki bilimsel arastirmalar esas olarak Bakii Devlet Universitesinde yogunlasti.
1920-1922 yillarinda burada humanitar, tip ve doga bilimleri boliimlerinden olusan bir
bilimsel dernek kurulmus ve isletilmistir. Dernegin amaci, bilimin ¢esitli alanlarindaki so-
runlarin arastirilmasinda, bilimsel personelin egitimi ve gelistiriimesinde kapsamli yardim
saglamak idi.

BDU, Azerbaycan bilimine binlerce bilim adami, aydin ve 6nemli sahsiyet kazandirmis
ve daha sonra iilkemizde faaliyete baslayan bircok {iniversitenin yoluna 1s1ik tutmustur.

Azerbaycan’da Cumhuriyet doneminde kurulan ilk yiiksek 6gretim kurumu- Bakii Dev-
let Universitesi halkimizin aydinlanmasinda ve bilimimizin gelismesinde biiyiik rol oyna-
mistir.

Azerbaycan Milli Ilimler Akademisi'nin cokilli bilimsel basarilarinin elde edilmesinde
BDU’da okuyan yiizlerce bilim adami ve aydinimizin biiyiik rolii olmustur.

Azerbaycan Halk Cumhuriyyeti hiikiimeti Parlamentosunun kararina gore, 100 Azer-
baycanl1 6yrenci yabanci iilkelere - Almanya, Italya, Fransa ve Tiirkiyeye - yiiksek 6grenim
icin gonderildi. Ayrica birkac 6grencinin de Rus egitim kurumlarina gonderilmesine karar
verildi. Tim bunlar ise Azerbaycan Ulusal hiikiimetinin Anavatana ve millete dogal hiz-
meti idi.

Ancak Azerbaycan Halk Cumhuriyyeti hiikiimetine karsi Sovet Ordusunun-Kirmizi Or-
dunun 1920-ci yilin nisaninda yatdig1 yabanci askeri miidahale ve i¢ savas nedeniyle bu
olaylar gerceklestirile bilmedi. Azerbaycan Halk Cumhuriyeti Hiikiimeti 28 Nisan 1920’de
¢oktii.

Azerbaycan Halk Cumhuriyeti'nin devlet olma niteliklerini benimsemesi, devlet ve as-
keri yapilanma, ekonomi ve kiiltiir, egitim ve saglik alanlarinda atilan adimlar Azerbaycan
halkinin tarihinde belirleyici rol oynamistir.
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SAID HALIM PASA’YA GORE EGITIiM, KULTUR,
BATILILASMA, AYDIN ve KULTUR YABANCILASMASI

Dog. Dr. M. Hanefi BOSTAN"

(3zet:

“Said Halim Pasa’ya Gore Egitim, Kiiltiir, Batililagma, Aydin ve Kiiltiir Yabancilagsmas1”
adli yazimizda, Pasa’nin bu kavramlara yiikledigi anlamin ne oldugu, Egitim Sistemimizin
nasil olmasi gerektigi hususundaki gortisleri ortaya konulacaktir. Yaklasik 100 yil 6nce
Osmanli Devleti’nin sadrazami olan ve Islamcilik fikir hareketinin teorisyeni olarak kabul
ettigimiz Said Halim Pasa’nin tespitleri 6nem tasimaktadir. Nitekim Osmanli toplumunda
ve devlet idaresindeki bircok sorunu tespit edisi ve bu sorunlarin giderilmesi icin 6nerdigi
¢Ozlim Onerileri bugiinkii toplumumuzdaki benzer sorunlarin giderilmesi i¢in de 6nemini
korumaktadir. Egitim, kiiltlir ve aydinlarla ilgili tespit ettigi sorunlar ve ¢6ziim 6nerileri de
ayni durumdadir.

Said Halim Pasa’nin bu nosyonu kazanmasinda ilk6gretimden tiniversite dahil, aldi-
g1 egitimin yaninda, Sura-y1 Devlet (Danistay)’de ki memuriyet gorevi, Sura-y1 Devlet ve
Hariciye Nazirligi, dort yila yakin Sadrazamlik gorevini ifa etmesinin biiyiik pay1 vardir.
Pasa, Batr’y1 en iyi tanityan aydin olmasinin da etkisi biiyiiktiir. Bat1 medeniyetini ve sosyal
hayatin1 yakindan tanimasina ragmen Tiirk Kiiltiirii ve Tiirk Medeniyetine bagli aydin bir
fikir adami olarak hayatini stirdiirmiistiir. Biitiin 1slahatlarin ve bunalimdan ¢ikis yollarinin
Tirk Kiiltiirtine, Tirk Medeniyetine bagl kalarak saglanacagini, aksi politika, diistince ve
davranislarin bu milleti esaret altina sokacagini israrla vurgulamistir.

Said Halim Pasa, egitimin beynelmilel degil “milli” olmasi gerektigini belirtmektedir.
Egitim, kiiltiir ve aydin kavramlarinin yani sira ahlak, terbiye, irfan, iktibas (taklit), kiltiir
yabancilagsmasi, tahsil, tecriibe, manevi vatan, milli ruh, milli gaye, fikren go¢ ve ruhen uy-
ruk degistirme gibi deyim ve terimleri de kullanmaktadir. Kiiltiir yabancilagmasi kavramini
ilk ortaya atan diisiiniir olarak kabul edilmektedir.

* Marmara Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tarih Béliimii Ogretim Uyesi, mhbostan@marmara.edu.tr,
mhanefibostan@gmail.com, ORCID: 0000-0003-3498-0142.
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——— Dog. Dr. M. Hanefi BOSTAN

Anahtar Kelimeler: Said Halim Pasa, egitim, kiiltiir, aydinlar, ahlak, terbiye kiiltiir ya-
bancilagmasi.

EDUCATION, CULTURE, WESTERNALIZATION, INTELLECTUAL AND CULTURAL
ALIENATION ACCORDING TO SAID HALIM PASHA

Summary:

Inthepaperwhose name is “Education, Culture, Westernalization, Intellectual and Cul-
tural Alienation Accirding to Said Halim Pasha”, it will be focused on the definition of these
concepts and what kind of policies could improve the quality of education according to
the thoughts of Said Halim Pasha. Due to the fact that Said Halim Pasha was grand vizier
of the Ottoman State approximately 100 years ago and he was also one of the theorists of
the Islamist approachment, his intellectual idea is significant and remarkable. He obtained
the problems of the Ottoman politics and society and then found solutions of how these
problems could be solved. These solutions are still important so as to solve the problems
we witness the in the contemporary society.

All of having education from primary school to university, performing his civil services
in the Council of State, Department of Foreign Affairs and being the grand vizier for nearly
four years have deeply afftected to his thoughts and ideas to capture this notion. Pasha
was also interested in Western ideas and closely followed the Western modernisation. Al-
though he was acquainted by the Western culture and social life, he strongly advocated the
ideas of Turkish culture and Turkish civilization. According to Said Halim Pasha, all of the
reforms and solutions for crisis could not protect the Turkish culture and civilization. Con-
versely, he believed that these reforms could oppress and even enslave the Turkish society.

Said Halim Pasha expressed that the Turkish education system should shaped by nation-
al notion, not by international perspective. Besides the concepts of education, culture and
intellectual, he believed that the concepts of morality, wisdom (lore), imitation, cultural
alienation, experience, spiritual homeland, national spirit, national objective, conversion
of nationality in spiritual manner are valuable notions. Said Halim Pasha is known as the
first theorist of who produced and developed the concept of cultural alienation.

Key Words: Said Halim Pasha, education, culture, intellectuals, morality, cultural alien-
ation.
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Giris

Giris boliimiinde Said Halim Pasa’nin fikirlerinin olusmasinda etki eden unsurlarin ne-
ler oldugu ve sadrazamlik doneminde hiikiimetinin nasil bir egitim politikas: takip ettigi
hususlar1 gozler 6niine serilecektir. Daha sonraki boliimlerde egitim ile ilgili diisiinceleri,
egitimde Onceledigi konularin neler oldugu ve egitimi yakindan ilgilendiren batililasma,
aydinlar ve kiltiir yabancilagsmasi1 konusundaki fikirleri ortaya konulacaktir.

1. Said Halim Pasa’nin Fikirlerinin Olusmasinda Etki Eden Unsurlar

Said Halim Pasa, cok okuyan, genis kiiltlire, sahip bir devlet adami olmasi yaninda
kibar, alcak gonillii, sicakkanl, iyi ahlakli, nazik, diirtist ve sahsiyet sahibi bir kisi olarak
taninmaktadir. Siyasi sahsiyetiyle birlikte miitefekkir kisiligi de biiylik 6nem tasiyan ve
Islamcilik akiminin en énemli fikir dnderlerinden biri olan Said Halim Pasa, Bat1 medeni-
yetini ve sosyal hayatini yakindan tanimasina ragmen kendi kiiltiir ve medeniyetine baglh
aydin bir fikir adami olarak hayatini siirdiirmiistiir.

Yiiz yildan fazla bir siire énce Osmanli Devleti'nin sadrazami olan ve Islamcilik fikir
hareketinin teorisyeni olarak kabul ettigimiz Said Halim Pasa’nin tespitleri 6nem tasimak-
tadir. Nitekim Osmanli toplumunda ve devlet idaresindeki bir¢ok sorunu tespit edisi ve
bu sorunlarin giderilmesi i¢in 6nerdigi ¢6ziim Onerileri bugiinkii toplumumuzdaki benzer
sorunlarin giderilmesi icin de 6nemini korumaktadir.

Said Halim Pasa’nin bu nosyonu kazanmasinda ilko6gretimden iiniversite dahil aldig:
egitimin yaninda, Sura-y1 Devlet’de (Danistay’da)ki memuriyet gorevi, Sura-y1 Devlet ve
Hariciye Nazirligi, dort yila yakin Sadrazamlik gorevini ifa etmesinin biiyiik pay1 vardir.
Pasa, Batr’y1 en iyi taniyan aydin olmasinin da etkisi biiytiktiir.

Said Halim, Stird-y1 Devlet gorevindeki biiyiik basarilarindan dolay: kisa zamanda Ru-
meli beylerbeyligi payesine yiikseltildiginde sarayin ve padisahin gézde adami oldu. Ancak
onu ¢cekemeyenler, kendi adiyla anilan Yenikoy’deki yalisinda zararl evrak ve silah bulun-
dugu gerekeesi ile saraya jurnal edildi. Bu olaydan sonra Stira-y1 Devlet’teki goreviyle ilgi-
sini azaltip yalisina cekilerek bir taraftan kitap okumakla, ictimai ve tarihi incelemelerle,
diger taraftan da Islam ve Osmanli eski eserlerini toplamakla mesgul oldu (Bostan 1992:
22). Sanat degeri olan eserleri dliinceye kadar toplamaya devam ettigi anlasimaktadir.
Nitekim sehit edildigi arabadan o giin satin aldig1 iki biiyiik levhanin ¢ikmasi bunu dogru-
lamaktadir (Bostan 2021: 24).

Yine Said Halim Pasa, kendi adiyla anilan yalida ilim ve siyaset adamlari ile edebiyat-
cilar bir araya gelerek sohbet ederlerdi. Sohbet toplantilarina Mehmed Akif, ibniilemin
Mahmud Kemal, Neyzen Tevfik, Dr. Necmettin Arif ve Celalettin Arif gibi miimtaz sahsi-
yetler katilirdi. Pasa, musikiye de asina olup, eski giizel eserlere fazlasi ile deger verirdi.
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Musiki ile ilgili kiymetli eserleri toplayabilmek icin haddinden fazla fedakarlik gosterirdi.
Meshur iistatlara, himéyesini ve yardimini eksik etmezdi. Donemin biiyiik musiki tistatlari
Said Halim Pasa Yalisi’'nda musiki ziyafetleri verirlerdi. Said Halim Pasa Yalisi, “Tiirkiye’nin
ve Tiirk musikisinin bir akademisi idi”. Bunun yaninda Said Halim Pasa. Bogazici mehtap
sefalarini da ihya edendi.

Said Halim, II. Mesrutiyet’in ilanindan “birka¢ yil 6nce” (muhtemelen 1906 yilindan
once) kendi yalisinda, Filozof Riza Tevfik’ten ders aldig1 ve ders konularinin da Tiirk Ede-
biyati ve 6zellikle “filozofik ve ictimai meseleler” hakkindaki tartismalara miinhasir oldugu
anlasilmaktadir.

Goriildiigi tizere Said Halim Pasa’nin oturdugu yali aydinlarin sohbet ve tartisma yap-
tiklari, sanatcilarin eserlerinin sergilendigi ve musiki tistatlarinin eserlerini icra eyledikleri
bir kiiltiir ve sanat merkezi haline gelmisti.

Pasa, Padisah (II. Abdiilhamid)’in izniyle Ayan Meclisi iiyeliginden ayrilarak, bir yili
askin siire Paris’te “Islamcilik” tezi {izerine incelemelerde bulundu. Unlii sosyolog Gustave
Le Bon’le bu sirada goriistiigii diistiniilmektedir (Bostan 2021: 24).

Said Halim Pasa’nin diisiince diinyasina etki eden diisiiniirlerin tespiti, kendisi acikca
isimler zikretmediginden ve muhtemel kisilerin diisiinceleriyle birebir baglant1 kurabilecek
acik deliller de bulunmadigindan oldukga zordur. Fakat Pasa’nin Miisliiman disiiniirleri iyi
bildigi, islam diisiincesinin ana metinlerini okudugu ve bu metinlere asina oldugu, Batida-
ki fikir diinyasini1 yakindan tanidig:1 ve 6zellikle sosyoloji disiplinine ait metinleri okudugu,
Osmanlr’daki fikri tartismalarini takip ettigini soylemek miimkiindiir (Beser 2013: 17).

2. Said Halim Pasa’nin Sadareti Doneminde Egitim

Said Halim Pasa’nin egitimle ilgili fikirlerine ge¢cmeden 6nce, sadareti doneminde (11
Haziran 1913 - 3 Subat 1917) egitimin genel durumunun ne oldugu nasil bir egitim poli-
tikasinin takip edildiginin bilinmesinde fayda vardir.

Sait Halim Pasa Hiik(imeti 17 Haziran 1913’te onaylandi. Kabinede Maarif Nazir1 ola-
rak Siikrii Bey yer aldi (BOA, I.DUIT, 8/87). Hiik(imetin egitimle ilgili en énemli icraati
“Tedrisat-1 Ibtidaiyye Kantin-1 Muvakkati"nin (Gecici Ilkogretim Kanunu) cikarilmasidir.
23 Eyliil 1329°da (6 Ekim 1913’te) uygulamaya konulan bu kanunla ilk6gretim parasiz ve
mecburi hale getirildi, egitim siiresi de alt1 yil olarak belirlendi. Bu kanun egitim tarihimiz
acisindan son derece 6nem tasimaktadir. Nitekim kanun, Cumhuriyet doneminde bazi de-
gisikliklerle 1961 yilina kadar yiiriirliikte kaldi. Zorunlu hale getirilen ilk6gretimin temini
icin etkili ceza tedbirleri getirildi. Anaokullarina énem verildi ve Istanbul’da dért yerde
anaokulu acild1 (Miiezzinoglu 2012: 70; Uyanik - Kaya ve Elcicegi 2021: 171-172, 179).
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Ulkenin ziraat ve ticarete olan ihtiyaci géz éniine alinarak ilkégretim ve ortadgretim
programlar: degistirilmis ve genisletilmistir. Egitimde kizlarin da erkeklerle beraber ayni
seviyeye getirilmesi gerekli goriildiigiinden Dariilmuallimat’in 1slahina ve kizlar icin gecici
olarak acilan yiiksek6grenim derslerinin daimi bir sekle doniistiirtilerek Ekim 1913’ten
itibaren uygulanmasina karar verilmistir.

Said Halim Pasa Hiikiimeti bir ittihat ve Terakki Partisi Hiikiimetidir. Hiikiimetin egi-
tim politikalarinda Balkan Savaslar’ndan sonra koklii bir degisime gidilmistir. Nitekim o
zamana kadar egitimi Osmanlicilik ideali dogrultusunda yonlendirmeye calisan ittihat ve
Terakki, ondan sonra Milli Egitime onem vererek Tiirk unsuruna hitap eden calismalar
icerisine girmistir. 1916 yilinda yapilan ittihat ve Terakki Kongresi’'nin Genel kurul rapo-
runda, 1913 Kongresi’'nden bu yana egitimle ilgili yapilanlar séyle 6zetlenmistir: “Ittihat ve
Terakki Tiim okullarin programlari dini ve milli terbiye iizerine diizenlenmis ve okul sayis1
artirilmistir. Dartilfiinun 1slah edilip ve genisletilerek Kizlarin egitimine 6zel bir 6nem ve-
rilmis, bu ¢ercevede anaokullarindan baslanarak iptidai, tali ve ali kiz okullar1 acilmaistir.
istanbul kiz ve erkek 6gretmen okulu genisletilmis, vilayetlerde de kiz 6gretmen okullari-
nin acilmasina baslanmstir. Oksiiz ve yetim cocuklar icin dariileytamlar acilmis, buralarda
on bes bin kadar ¢ocuk sefaletten kurtarildig: gibi, kendilerine ayrica birer de sanat 6gre-
tilmistir. Savasin ilanindan sonra diisman devletlere ait okullar kapatilarak binalarina el
konulmustur. Diger devletlerin okullar1 6zel okullar yénetmeligine tabi kilinmustir. Tiirk-Is-
lam eserlerinin incelenmesi ve bunun sonuglarinin kitaplastirilmasi calismalar1 yapilmaistir.
imla ve dil kurallarinin saglam bir sekle déniistiiriilmesi icin yazi ve dil bilgisi komisyonlar1
teskil edilmistir. Gerek bu komisyon calismalarinin, gerekse iiniversite ve fakiilte dergileri
ile telif ve tercime edilen yararl eserlerin basilmasi ve yayinlanmasi sonucu kiitiipha-
nelerin zenginlestirilmesine calisilmistir. Kongrede olusturulan siyasi programda egitime
temas eden su maddeler vardi: Mesihat teskilatinin dini yaymaya, Islamiyet’i yiiceltmeye
tam olarak hizmet edecek surette genisletilmesi ve tamamlanmasi; medreselerin bu amacg
dahilinde 1slahi icin kanun teklif edilmesi; iilkenin simdiye kadar muhtag¢ oldugu hekim-
lerin bir an 6nce yetistirilmesi icin tip okullarinin artirilmasi, genisletilmesi ve 1slah edil-
mesi; idarede birligi saglamak {izere Evkaf Nezaretine bagli bulunan okullarin masraflari
devlet biitcesinden karsilanmak iizere Maarif Nezaretine devredilmesi; dogrudan dogruya
miitevellileri tarafindan yonetilen vakif okullarinin 6zel okul goriilmelerinden otiirii bu
hiikiimden istisna edilmesi; dariilmuallimin ve dariilmuallimat ile tiim orta dereceli okul
odeneklerinin dogrudan dogruya Maarif Nezaretine raptina dair kanun teklif edilmesidir”
(Miiezzinoglu 2012: 71-72).
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A. Said Halim Pasa’nin Egitim ve Kiiltiirle Ilgili Goriisleri
1. Said Halim Pasa’ya Gore Maarif ve Cehalet Sorunu

Said Halim Pasa, eserlerinde degindigi 6nemli konulardan biri maarif ve cehalet mese-
lesidir. Pasa’ya gore, “Diin de bugiin de, ilerleyip gelismemize engel, maarifteki geriligimiz
olmustur. Cehaletimizin bir eski, bir de yeni sekli vardir. Eskisi, fikir ve tecriibe sahalarini
dolduran ilerlemelere ilgisiz kalmamizdi. Simdiki ise, eskiden tamamiyla yabancisi oldu-
gumuz ilimlerden, pek az ve noksan bir sekilde haberdar olmamizdir”.

Pasa bugiinkii cehaletimizin en belirgin 6zelligi, “bir siirii yanlis bilgilerden meydana
gelmis aldatici bir kabukla ortiilii bulunmasi ve bu sebeple, hakiki ilme benzemesidir. Bu
ise cehaletlerin en zararli seklidir. Ciinkii bu hal bizleri, ciddi ve faydali tesebbiislerden
daima alikoymakta, medeniyet diinyasinin nazarinda kiymetimizi diistirmekte ve bizim
zamanin ilerlemelerini takip etmeye istidatli olmadigimiz zannini vermektedir...”.

Pasa bu yanlis kanaat ve zanlara uyarak, “biitiin varligimizla Batililar1 taklide koyul-
duk... Taklit¢ilikte ustalagsmak gayreti icindeyiz; eski bildiklerimizi unutmak, simdiye ka-
dar yaptiklarimizi bir kenara atip terk etmek istiyoruz. Tatbiki miimkiin olan eski bilgileri-
mizle is gorecek, onlar1 daha iyi bir hale getirip, daha cok netice alacak yerde; aksine hicbir
zaman 6grenemedigimiz, bilmedigimiz seyleri tatbik icin, kiymetli vakitler ve gayretler
harcayip gidiyoruz” (Said Halim Pasa 2017: 100-102).

Pasa’ya gore diistiiglimiiz biiyiik hata sudur: “Biz, memleketimizin mesut olmasi igin,
Avrupa kanunlarini terciime edip almanin kafi gelecegini zannettik. Ve bu kanunlarin biz-
de kabul ve tatbik olunabilmesi i¢in, onlarda yapilacak birkac¢ degisikligin yetecegini ha-
yal ettik. Mesela: Adalet sistemimizi 1slah etmek icin Fransiz adalet sistemini esas aldik.
Halbuki Fransa’ya hicbir sekilde benzemeyen bizimki gibi bir memleket icin, bu sistemin
uygun olup olmadigini kimse diisiinmedi. Bu tarzda icra ettigimiz adliye 1slahatinin, bunca
seneler calistiktan sonra, malum sekilde ve hic derecesinde neticeler vermesi sasilacak bir
sey degildir”.

Pasa, “Maarifimizi 1slah etmek i¢in de ayni sekilde hareket ettik. Tabii elde edilen ne-
ticeler daha da zararli oldu. Gayet kiymetli olan vakitlerimizi ve birkac nesli kaybettikten
sonra, bunca fedakarliklara mal olan seyi de bozmak mecburiyetinde bulunuyoruz. Isin
garibi su ki, bu kadar aksi neticelerden sonra bile tecriibeye ve akl-1 selime aykir1 olan bu
metod, yine itibar gormekte” oldugunu kaydetmektedir (Said Halim Pasa 2017: 57-58).

Said Halim Pasa’ya gore Avrupa’dan alinan kanunlar sosyal hayat ile uyum saglama-
maktadir. Nitekim sosyal yap1 diisiiniilmeden hukuk ve egitim alaninda yapilan reformlar
basarisizlikla neticelenmistir. Clinkii sosyal yap1 kanunlarla ve ani miidahalelerle degistiri-
lemez (Gilindiiz 2021: 634).
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2. Egitimin Hedefi ve Takip Edilecek Metotlar

Said Halim Pasa, Osmanli toplumunun kuvvet ve canliligini tam olarak kazanabilmesi
icin ahlaki meziyetlerin, faziletin ve terbiyenin; ilim ve bilginin 6niine gecirilmesi gerekti-
gine vurgu yapmaktadir. Ilmin vasita, terbiyenin gaye oldugunun bilinmesini istemektedir.
Gayeden maksatin da, diizenli fikirler, calisma aski, vazife sevgisi, sarsilmaz azim ve sebat
ile dolu aydin, faziletli ve iman1 kuvvetli Osmanlilar yetistirmek olduguna dikkat ¢cekmek-
tedir. Paga, mitkemmel toplumlari, ahlaki fazilet ve olgunluklara sahip insanlarin meydana
getirdigini kaydetmektedir. Mesut ve kudretli milletler ise miikemmel cemiyetler tarafin-
dan teskil olundugu gercegine parmak basmaktadir (Said Halim Pasa 2017: 137).

Said Halim Pasa, “Kendilerine emanet edilen genc ruhlar1 saglam bir ahlak, yiiksek bir
gaye ile donatmak ve gelecek nesilleri teskil etmek vazifesini iizerlerine alanlar, memle-
ketlerine kars1 yiiklendikleri pek biiyiik mesuliyetin derecesini hakkiyle takdir etmelidirler.
Simdi bizce, Osmanli egitiminin, her seyden 6nce yerine getirilecek, en agir ve acil bir
ihtiyac¢ halinde gerekli olan vazifesi, milletimizi ruh ve ahlakca yiiksek bir terbiye ile do-
natmaktir. Esaslarini dogrudan dogruya Isldm’dan alarak, islam anlayisina ve gerceklerine
dayanacak olan bu terbiye, zamanin ihtiyaclarina da en miikemmel tarzda karsilik verecek
bir sekilde olmalidir.

Bizim Olciilerimize gore, terbiye ve egitim icin takip edilecek olan metodlarin degeri,
bunlarin, Isldam’in maksat ve giyesinin gerceklesmesi yolunda yapacaklar: hizmetin de-
recesi kadar olacaktir. Herkesin de bildigi gibi, bir terbiye metodunun kiymeti, o metod
vasitast ile elde edilmek istenen maksada gore Olciiliir. Zira “metod”, ferdi belli bir vazifeyi
gorebilecek, belirli bir maksadi elde edebilecek hale getirmek i¢in kullanilacak vasitalarin
biitliintii demektir.

O halde belirli bir maksat yoksa, hakiki bir terbiye de olamaz.

Eger Ingiliz, Fransiz yahut Alman terbiye metodlar1 iyi iseler, maksatlari, iyi Ingiliz, iyi
Fransiz, iyi Alman yetistirmek oldugu ve bunda muvaffak olduklar icin iyidirler. Bu se-
beple, bir milletin terbiye metodunun diger bir millete de uygun gelmesine ihtimal yoktur.

Batili milletlerin kabul ettikleri egitim metodlarini inceleyince, bu milletlerin her biri-
nin, kendi ferdlerini insanlarin en iyisi ve en miikemmel bir Hristiyan saydiklarini goriiyo-
ruz. Yani bu milletlerin kendi terbiye metodlar: ile varmak istedikleri maksat her seyden
once “Milli”dir” (Said Halim Pasa 2017: 210-211).
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3. Iyi Miisliiman Nasil Yetistirilir? ve Sosyal Sartlarin Onemi

Said Halim Pasa, Islam anlayisina gore; “iyi bir Miisliiman yetistirmek demek, her ba-
kimdan olgunlasmis; yiiksek bir anlayisa, yiiksek bir irfana ermis; kendi saadetini baskala-
rinin felaketinde veya kendi yiikselisini bagkalarinin alcalmasinda aramayan iyi bir Tiirk,
iyi bir Arap, iyi bir Iranl1 veya iyi bir Hintli yetistirmek demek” olduguna vurgu yapmak-
tadur.

Pasa’ya gore; “Islam terbiyesinin takip ettigi maksat, bulunduklar1 her yerde, gerek
mensup olduklari, gerekse icinde yasadiklar1 cemiyetlere, saadetin kiymetli unsurlari, iler-
lemenin gercek amilleri olacak insanlar” yetistirmektir.

Said Halim Pasa, “bdyle bir terbiye sayesinde korkunun yerini iimit ve sevgi, riyanin
yerini samimiyet alacagini” kaydetmektedir.

Yine “bu terbiyenin idrak edebilecegimiz seyler hakkinda bilgimize sunacagi hikmet ve
Olctiler sayesinde, idrak edemedigimiz hususlar hakkinda da bir kanaat sahibi olabilecegiz.
Artik hicbir siiphe bizi tirkiitemeyecektir. Bu sayede tam bir huzur ve itminan i¢inde” bulu-
nacagiz... O halde en iyi Miisliimanlar, hak ve vazifelerini en iyi anlayanlar, onlar1 en giizel
sekilde yerine getirenler ve koruyanlardir” demektedir (Said Halim Pasa 2017: 211-213).

Said Halim Pasa’ya gore; “milletin alimlerini, vatanperverlerini, seckin idare adamlarini
ve memurlarini, muntazam sosyal siniflar yetistirir. Cocuklar1 terbiye edebilmek, aileyi me-
sud kilabilmek ancak bu diizen sayesinde miimkiin olabilir. Aksi takdirde, yeni cemiyetin
basibos kalmasi halinde, en ileri medeniyetlerin bile yok olup gittiginin hala anlasilamamis
olmasi, sasirticidir”.

Pasa, cemiyetin durumu, “bir memleketin siyasi ve idari vaziyetinin esasini tegkil” etti-
gini, dolayisiyla siyasi ve idari vaziyet, sosyal duruma bagh oldugu icin, cemiyetin durumu
da kendisini teskil eden ferdlerin ahlak ve zihniyetine bagli” oldugunu belirtir (Said Halim
Pasa 2017: 122).

4. Bilgi Degil, Ahlak Eksikligi

Said Halim Pasa’ya gore maarifteki bir bagka temel sorunumuz, kendimizde sadece bil-
gi eksikligi oldugunu, bilgi ve teknigimizi gelistirerek her tiirlii sorunu c6zecegimize dair
inancimizdir. Bilgi sahibi kimselerin de kotiiliik yapabileceklerine ihtimal vermiyor, ilim
ve teknigi her seye deva saniyoruz. Halbuki temel sorunumuz ahlak eksikligidir. Azim,
sebat, irade, fedakarlik gibi ahlaki 6zelliklerden mahrum bulunmamizdir. Kayitsiz, tembel
ve rahatina diiskiin olusumuz “cahil alimler” derekesinden kurtularak faydali insanlar ola-
bilecek derecede, ilim ve irfan tahsil etmemize mani oluyor. Kisinin vatanina karsi ilk ve
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en 6nemli vazifesi, ahlaki noksanlardan miimkiin oldugu kadar kurtulmak; kiskanclik ve
bencillik hisleri gibi her tiirli kotii duygular1 yenmekten ibarettir.

ilmi kazanclarimiz, ancak ahlaki noksanlarimizi giderebildigimiz 6lciide faydali ola-
caktir. Aksi takdirde ilmimiz, kotii temayiillerimizi tesvik edip artirmaktan ve zararimiza
sebep olmaktan baska bir seye yaramaz. Insanin hareket yolunu cizen, fiil ve islerini ona
telkin eden, fenaliklardan onu men eden akil ve bilgisinden daha cok ahlakidir. Zeka ve
bilgi, ancak ikinci derecede tesir sahibi olan vasitalardir (Said Halim Pagsa 2017: 123-125).

Goriildiigi lizere Said Halim Pasa, egitimde ahlaka ve ahlaki degerlere biiyiik 6nem
vermektedir. Nitekim Pasa, “Taklitciligimiz”, “Fikir Buhranimiz”, “Cemiyet Buhranimiz”,
“Taassup”, “Islam Diinyas1 Neden Geri Kaldi?”, “Islamlasmak” ve “Islam Devletinin Siyasi
Yapis1” baglikli calismalarinda ahldka biiyiik 6nem vermekte ve saglam toplumlari ahlaki

erdem ve kemal sahibi insanlarin meydana getirdigini savunmaktadir.

Said Halim Pasa, islam ahlakini, toplumun yapisi ile alakali bir disiplin olarak gérmekte
(Bulanik 2004: 38) ve “Islamlagsmak” tezinde toplumumuz icin vazgecilemez bir model
olarak ele almaktadir (Said Halim Pasa 2017: 189). Nitekim, Miisliiman’in cemiyet ha-
yatina iliskin ilkelerin islam ahlakindan ciktigini ve bu ilkelerin “hem insanlar arasindaki
hiirriyet, esitlik ve yardimlasma esaslarina, hem de sahsi iistiinliige hiirmet esasina dayan-
mak” mecburiyetinde olduklarini vurgulayarak Islam toplumlarinin ahlak anlayisini ortaya
koymus ve Islam’in sosyal hayat anlayisinin da Islami inanclardan ve “bu inanclara dayali
ahlak nizami1”ndan dogdugunu belirtmektedir (Said Halim Pasa 2017: 190).

Said Halim Pasa burada sosyal ahlak tabirini kullanmakta ve bu tabiri sosyal hayat ve
siyasi hayatla iliskilendirerek kavramlastirmaktadir (Bulanik 2004: 115).

Ona gore; “Islam ahlaki, insana, sahip oldugu tekamiil kabiliyetini giicii yettigi derecede
genisletilmesi icin, hiir olmak vazifesini yiiklemektedir. Yani islamiyet’e gore hiirriyet, yle
insanlarin kullanip kullanmamakta serbest oldugu veya kanun koyucunun istedigi zaman
verip, istedigi zaman alabilecegi siyasi bir hak degildir. Hiirriyet, Miisliiman’a kabul ettigi
din ve rehber tanidig1 ahlak tarafindan verilmis bir vazifedir. Ciinkii biitiin Miisliimanlar,
dogruyu bilmeye ve tatbik etmeye mecburdurlar. Bu sebeple, her Miisliiman, elinden gel-
digi kadar hiir olmak vazifesiyle miikelleftir”. Pasa, sosyal tekamiiliin 6nemli bir unsuru
olarak esitligi gormekte ve “herkesin hiir olmas1 demek, herkesin esit olmas1” demek oldu-
gunu, hiirriyet ve esitligin ise “birbirimize karsi yardimlagma” yiikiimliiliigli dogurdugunu
ifade etmektedir. Bunun neticesinde Islam ahlakinin “hiirriyet, esitlik ve yardimlasma gibi
esas diisturlar1” ortaya koydugunu ve bu diisturlar “insanlik saadetinin temel sartlari ola-
rak ilan” ettigini kaydetmektedir (Said Halim Pasa 2017: 189-190).

Goriildiigii tizere Said Halim Pasa, cemiyet ahlakini (toplumsal ahlaki) kavramsallasti-
rarak sosyolojinin alanina girmektedir (Bulanik 2004: 117). Ona gore ferdin ahlakli olmasi
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yeterli degildir. Aym1 zamanda toplumda da yiiksek bir ahlak anlayisinin olugsmasi ve yer-
lesmesi gerekmektedir (Korkmaz 1994: 57, 59-60; Bulanik 2004: 117).

Said Halim Pasa, toplumun genel ahlaki ve ruh seviyesi ne kadar yiiksek olursa, hiirri-
yet ve esitligi, refah ve saadeti de o nispette miikemmel olacagini (Said Halim Pasa 2017:
191), bu nedenle bozulan Osmanli toplumunun ahlaki yapisinin biran 6nce diizeltilmesi-
nin gerektigini, hatta bunun ilim ve sanattan once ele alinmasi gereken bir mesele oldu-
gunu, c¢linkii ahlaki meziyetlerden mahrum bir toplumun ilim ve sanatta ileri gitmesinin
hi¢bir anlami olamayacagini soylemektedir (Said Halim Pasa 2017: 125). O’na gore; “sos-
yal kanunlar cemiyeti kurar ve korurlar. Siyasi kanunlar da onun varligini nizama sokar ve
ilerlemesini temin ederler” (Said Halim Pagsa 2017: 129). Pasa, Osmanl toplumunun “kuv-
vet ve canliligini tam olarak kazanabilmesi icin ahlaki meziyetlerin, faziletin ve terbiyenin;
ilim ve bilginin 6niine gecirilmesi’nin sart oldugunu, c¢iinkd “ilmin vasita, terbiyenin ise
gaye” oldugunun unutulmamasini istemektedir. Bu gayeden de maksat, “diizenli fikirler,
calisma aski, vazife sevgisi, sarsilmaz azim ve sebat ile dolu aydin, faziletli ve imani kuv-
vetli Osmanlilar yetistirmektir” (Said Halim Pasa 2017:137).

5. Manevi Vatan ve Maddi Vatan

Said Halim Pasa, vatan kavramini maddi ve manevi olarak ikiye ayirir. Bunlardan iize-
rinde yasanilan cografyay: “maddi vatan”, milletin sahip oldugu kiiltiirel ve dini degerleri
de “manevi vatan” olarak degerlendirir “Miisliimanin vatani Seriatin hakim oldugu yerdir”
s0zl ile manevi vatan1 kastetmektedir. Pasa, bu ifadeyi kullandig1 zaman Tiirklerin asirlar-
ca lizerinde yasadiklar1 maddi vatanlar: heniiz isgal edilmemisti. Ancak manevi vatanlari
Bat1 kiiltlirtiniin istilas1 altindaydi. Bu yiizden maddi vatanimizi nasil koruyorsak, manevi
vatanimizin da korunmasini istemistir (Biilbiil, 229-230). Ciinkii insan topluluklarini bir
millet haline getiren “milli kanun ve an’aneleri”’dir. “Baska bir kavmin tahakkiimii altina
diisen millet, arazisini degil, kanun ve an’anelerini kaybettigi icin istikldlinden mahrum
kalmustir. Uzerinde yasadig1 topragi cogu zaman terke mecbur olmadig ve belki de ondan
daha fazla istifade ettigi halde esirdir; ¢iinkii milll degerlerini kaybetmistir.

Bizim gibi vatan topragini korumak ugrunda asirlardan beri, kanini comertce dokmiis
olan bir milletin, ‘manevi vatan’ina kars: ilgisiz kalip, sevgisizlik ve saygisizlik gostermesi,
tasavvuru gii¢, anlasilmaz bir hatadir” (Said Halim Pasa 2017:105).
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6. “Milli Ruhu” Diri Tutmak

Said Halim Pasa, daha ileriye giderek Batililasma ve Hiristiyan kiiltiiriin tasallutuna kar-
st “milli ruhun” devamli diri tutulmasini istemektedir. Ona gore, Batililagsma ile baslayan
edebiyat akimlarinin olusturdugu eserler “ruhumuzun degil, bir takim yabanci fikirlerin
neticesidir. Kacak olarak yurdumuza sokulmus fikir ve hislerden meydana gelmis sun’i
bilesimlerdir. Milli ruh, edebiyatimizin da disinda tutulmus, onun yerine kaynaklar1 ¢cok
degisik, birbiriyle ilgisiz bircok ansiklopedik malumat meydani doldurmustur. Bu hal ede-
biyatimizi sahsiyetsiz bir sekle sokarak acinacak bir derekeye indirmektedir”.

Pasa, “edebiyatimizla ilgili ifade vasitasi olan kelimelerden baska Tiirkliikle ilgili hemen
hi¢bir sey”’in goriilmedigi hususuna dikkatimizi cekerek “ilhamin yerini yapmacik, derin
ve samimi hislerin yerini de keskin ve serbest bir zekanin eserleri olan s6z ve tavirlar’in
aldigini belirtmektedir. Bunun da “milli ruhumuzu kuvvetlendirecegine gevsettigini, ede-
biyatimiz kuvvetli ve gercek imanlar meydana getirecegine, zararh siipheler, tereddiitler
ve inangsizliklar sactigini, sonucta ¢ok yikici bir bozgun ve ¢6ziilmenin oldugunu” kaydet-
mektedir.

Said Halim Pasa, “glizel sanatlarin, milli bir ruh tasiyabilmesi ve bu yolda ilhamlara
mazhar olmasi igin, bir vatan bulunmasi icap eder” demektedir. Pasa, Bat1 hayranliginin
memleketimizde fikir hayatinin yayilmasina hizmet edecegi yerde, son derece biiyiik kari-
sikliga neden oldugunu ve bugiin iilkemizde “fikir hayat1 yoktur” denilmesine sebep oldu-
gunu kaydetmektedir. Meydana gelen bu kotlimserlik, fikirleri bunaltip, ruhlar karartarak,
siiratle yayilip genislettigini, “bu kotiimserligin dogurdugu bencillik ve algak menfaatpe-
restlik, milli ruh ile beraber, milli gayeleri” de basitlestirdigine dikkat cekmektedir (Said
Halim Pasa 2017: 99-100).

7. Tiirk Medeniyeti

Said Halim Pasa, “bugiine kadar pek haksiz olarak hakir gérdiigiimiiz medeniyetimizi
sevmek ve ona hizmet etmek 1lazim geldigini sonunda iyice anlayacagiz. O medeniyet ki,
hudutsuz bir imparatorluk kurarak, bozkirlarda sehirler meydana getirmistir. Evvelce “irk
tetkiklerinde” bir konu olan “Tiirk” kelimesinden, Fransiz, ingiliz, Alman kelimeleri kuv-
vetinde ictimai ve siyasi bir varlik cikararak Tiirk Medeniyetini, irfanin1 ve ruhunu kabul
eden her Miisliman’a ‘Osmanli Tirkiiyiim’ demek seldhiyetini kazandirmis” oldugunu
vurgulamaktadir. Pasa, icinde bulundugumuz buhranin tek sebebi olarak “Bati medeniyeti-
ne kayitsiz sartsiz girmek ve kendi medeniyetimizi tanimamak” konusundaki tavrimizdan
kaynaklandigini diisiinmektedir (Said Halim Pasa 2017: 106).
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Kadin-erkek iliskileri donemin tartisma konularindan olarak Pasa’nin da dnemsedigi
meselelerden biridir ve bu iki cins arasindaki esitlige, kadin haklari, kadin hiirriyeti ve fe-
minizim gibi akimlara karsidir. Pasa’ya gore hicbir medeniyetin kadin hiirriyetiyle baslama-
digini, aksine medeniyetlerin ¢okiisii kadinlarin hiirriyetlerini tam olarak ele gecirmeleri
sonunda basladigina vurgu yapmaktadir (Said Halim Pasa 2017: 126). Bu akimlarin takdir
ve tesvik edilmesi gereken ulvi bir is oldugu zanniyla revac buldugunu belirtir. Pasa, bunun
yanlishgini vurgular. Toplumun geri kalmishiginin bagka sebepleri olduguna deginir ve asil
etkenin egitimdeki zafiyetten kaynaklandigini tespit eder. Ruh ve ahlakca yiiksek fertler,
Islami degerlerle yetistirilerek olusturulur. Toplumu meydana getiren fertlerin islam1 esas-
lar dahilinde yasamalarini bekler (Bostan 2008: 559).

B. Batililasma, Medeniyet, Aydinlar ve Kiiltiir Yabancilasmasi
1. Batililasma ve Medeniyetle Ilgili Goriisleri

Said Halim Pasa’ya gore; “Bati1 toplumu, meydana ciktig1 zamandan baslayarak giinii-
miize kadar devam etmek iizere, sosyal miiesseselerini ve hayat tarzini, daimi olarak degis-
tirmek ihtiyacini duymus ve duymaktadir... Bat1 toplumundaki sosyal gelisme, ilmi olma-
yan bir siirii tahmin, arastirma ve tecriibeler sonucu olarak meydana gelmektedir. Belirli
ve degismez bir gaye ve hedefe sahip olmayan Bati toplumu, iste bu ylizden, daima aniden
cikan ihtiyaclarin, gecici durumlarin ve bir takim yanlis fikirlerin arkasinda siiriiklenip
durmustur. Maddi ihtiyaclarinin, duygularinin ve teknik bilgisinin degismesi ile birlikte
gayeleri de degismistir” (Said Halim Pasa 2017: 242). Pasa’nin bu fikirlerinden hareketle
Bat1 diinyasinin, insana tam bir diizen ve kararlilik temin edecek olan degismez sosyal
esaslar1 bulamadigi sonucuna varmak miimkiindiir. Bundan dolay1 Bat1 toplumu, tarih bo-
yunca devaml cesitli hakim giiclerin miicadelesine sahne olmus ve her donem hakimiyet
el degistirerek devam ede gelmistir. Said Halim Pasa bu durumu, Bati’da degismez sosyal
bir gayenin olmayisinin tabii sonucu olarak gormektedir (Giil 1994: 57).

Said Halim Pasa, Islam diinyasindaki Batililasma isteginin ortaya cikis nedeni ile ilgili
su tespitleri yapmaktadir: Miisliimanlarin gerek refah icinde yasama arzusu ve gerekse
bagimsizliklarini koruma konusunda muhtac¢ olduklar1 maddi saadet ve giicii elde etme
kabiliyetinden yavas yavas uzaklagmalari sonucunda iktisadi ve siyasi bagimsizliklarini
kaybetmeye basladilar. Miisliiman milletlerin bir taraftan kaybedilenleri kazanmak ama-
ciyla yaptiklar1 hamlelerin neticesiz kalmasi, diger taraftan da Bat1 diinyasi ile iliski ve te-
maslarinin giinden giine ilerlemesi, sonucta Islam diinyasinda ser’i tekliflerin kendi maddi
gelismelerine, ilerlemelerine biitiiniiyle kars: oldugu kanaatini ortaya cikartti. Iste bu yan-
lis kanaate kapilmanin sonucunda Miisliimanlarin bir kismi, kendi maddi mutluluklarini
ahlaki ve toplumsal mutluluklar1 yolunda feda etmekle, diger bir ifadeyle, maddi refahla-
rinin gerektirdigi teklifleri Seriat’in teklifleri ugrunda savsaklamakla yiikiimlii olduklarini
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sandiklar1 halde; diger bir kismi1 da, tam tersine kendi maddi yiikselmeleri yolunda Seri-
at’'in isteklerinden vazge¢mek suretiyle daha akiler bir harekette bulunduklarina inandilar.
Birinci kesim, ihtisamli maziye tekrar doniilecegini iimit ederken, ikinci kesim en kisa
zamanda Islami esaslarin atilarak yerine, gelismis olan Bat’'nin esaslarinin alinmasi gerek-
tigi goriisiindeydi (Said Halim Pasa 2017: 235-236; Bilican 1988: 95-96; Yildiz 1994: 63).

Said Halim Pasa, islam medeniyetinin aslinda Bat1 medeniyetinin kaynag: oldugunu,
insanliga parlak bir medeniyeti islam’in sundugunu, ancak bunun zamanla unutuldugunu
belirtir. Batililarin Islam’1 yanhs anladigini, Batr’y1 6rnek alan aydinlarimizin da onlarla be-
raber yanildiklarina dikkat ceker. O’na gore; Batililar, islam iilkelerinin mevcut durumunu
kendi toplumlarinin tarihiyle kiyaslayarak geri kalmislik meselesinin kaynagi olarak Islam
dinini goriirler. Halbuki Osmanli toplumunun tarihiyle Bati toplumlarinin tarihi birbirin-
den tamamen farklhidir (Yildiz 1994: 63).

Said Halim Pasa’ya gore; Osmanli toplumundaki aydinlar Bati medeniyetine viicut ve-
ren nedenleri anlayamadan bu medeniyetin biiyiisiine kapilmislardir. ilk baslarda aydin
kesim Bat1’y1 tanimadigi icin ona karsi bir diismanlik i¢cindeydi. Ancak zamanla Bat1 hay-
ranliginin dogmasiyla Bati’ya yoneldi. Batici aydinlarin teknolojik yénden medeni milletler
seviyesine ¢ikmak icin Osmanli toplumunun sosyal yapisinin degismesi gerektigini savun-
malar1 biiytiik bir hatadir. Bagka cemiyetlere ait olan kanun ve nizamlarin alinmasi suretiyle
sosyal yapiy1 degistirmeye calismak care degildir. Ciinkii her toplumu olusturan siyasi ve
sosyal miiesseseler birbirinden farklidir. Bat1 diinyasiyla Osmanli’nin sosyal yapisi arasin-
daki fark, Hiristiyanlikla Islam arasindaki fark kadar biiytiktiir (Yildiz 1994: 64).

Said Halim Pasa, Bati'y1 tanimis aydinlarin, Bati’da oldugu gibi insanlara genis hak ve
hiirriyetlerin verilmesiyle toplumdaki sorunlarin halledilecegi gibi biiylik bir yanhs kana-
ate kapildiklarini belirtir. iste 1876 ve 1908 tarihlerinde ortaya konan Mesrutiyet Anaya-
salar’nin boyle bir diisiincenin iirinii oldugunu soyler. Bu anayasalarla verilen hiirriyetin
yanlis kullanilmasinin meyvelerini hemen verdigini ve toplumda biiyiik bir ahlaki ¢okiin-
tlinlin yasandigini ileri stirer. Batr’dan alinan anayasa geregi kurulan partilerin bir ihtiyag
sonucu dogmadigini, bunun suni olarak ortaya ciktigini ifade eder. Halbuki siyasi olaylar
bir milletin arzusuna gore cereyan etmez, tam tersine o milletin gecmisine ve yasadig1 sos-
yal nizama gore cereyan eder. Mesela Bati’da milletvekilligi usulii, partilerin kurulusundan
sonra bir ihtiyac olarak dogarken, Osmanlr’da bu usul alinmis ve daha sonra da partiler
kurulmustur (Said Halim Pasa 2017: 56-62; Yildiz 1994: 64). Pasa, ayr tarzlarin trtini
olan bir yonetim anlayisinin ve miiesseselerinin farkli bir muhite tasinmasinin imkansiz
oldugunu, ciinkii her toplumun sosyal durumu, ihtiyaclari, gelenekleri farklidir ve siyaset
etme diislincesi ve siyasi kurumlar1 bunlara gore sekillendigini belirtmektedir. Pasa’nin
Mesrutiyet ve Anayasalar1 konusundaki fikirlerini, Ismail Kara siyaset sosyolojisi ile iliski-
lendirmektedir (Kara 2001: 118).
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Sosyal yapi ile siyasi yap1 arasindaki iligskiye dikkat ¢eken Said Halim Pasa, sosyal yapi
ile hukuki diizen arasinda da yakin bir iliski bulundugunu belirtir. Sosyal yapiya uygun
diismeyen bir takim kanunlarin aynen baska iilkelerden alinip aktarilmasi, toplumda bir-
¢ok sosyal bunalima neden olur ve milli varlig1 tehlikeye diisiirtir. Nitekim Osmanli toplu-
mundaki ¢oziilmenin 6nemli nedenlerinden birisi de bu celiskidir (Yildiz 1994: 64).

Said Halim Pasa, milletce gerilikten kurtulmak ve yiikselmek icin Bat1 medeniyetinden
yararlanma diislincesi, zaman icinde mutlaka Batililasmamiz gerekecegi seklinde yanlis bir
anlayis1 dogurdugunu, bu anlayisin da biitiin gayretlerimizi sonugsuz birakan en 6nemli
yanlisimiz oldugunu belirlemektedir. Bu yanlis anlayisin da; kurtulusumuz i¢in her konuda
Batili milletleri taklide mahkum oldugumuz inancini dogurmustur ki bu da oteki kadar
kotii ve yersizdir (Said Halim Pasa 2017: 101).

Said Halim Pasa’ya gore, Batililasmay1 ve Batili milletleri taklide yeltenen aydinlari,
Osmanli miiesseselerinin 6zel yapisini bilmedikleri, cogu zaman bu miiesseseleri tamamen
ortadan kaldirmaya tesebbiis etmis, aksayan yonlerini giderme yoluna gitmemislerdir. Ba-
t1'y1 oldugu gibi taklit etme diislincesi, her yeni seyi miikemmel sanma saplantisi sosyal ve
kiiltiirel yapinin tahrip olmasina sebep olmustur. Yine ayni sekilde Batili usulde demokrat-
lagsmak istegimiz de siyasi yapimizin ¢oziilmesine yol a¢cmistir. Osmanli toplumunu Bati-
lilastirmak isteyen aydinlarin belirgin 6zelligi nihilist olmalaridir ki, bunlar herhangi bir
degere bagli bulunmamaktadirlar. Bunlar Bat’'dan, toplumumuzun biinyesine uygun olup
olmamasina bakmaksizin her tiirlii miiesseseyi almakta bir sakinca gérmediklerinden bir-
¢ok yerli miiessesenin yikilmasina ve tahrip olmasinda birinci derecede rol oynamislardir
(Said Halim Pasa 2017: 94, 217).

Pasa’ya gore; Batililasmak zaruretine olan inancimizin bu kadar kotii neticeler verme-
sinin sebebi milliyetimize aykir1 olmasindandir. Nitekim “milliyet ile medeniyet ayni sey
demektir ve Batililasmak, kendi medeniyetimizi terk veya inkar etmek manasi tasir. Netice
olarak da kendi milliyetimizden vazge¢cmek demek olur”. Pasa, biri ¢cikip da Almanlara
“kurtuluslarinin ancak Alman kiiltiir, medeniyet ve irfanini birakmakla kabil olacagini soy-
lemis olsa; acaba nasil bir karsilik goriirdii? Boyle bir iddiada bulunan kimse “Alman”, hele
bir “Alman 1slahatgis1” sayilir miydi?” seklinde sorular sormaktadir. Pasa su 6nemli neticeye
ulagsmaktadir: “Kendi memleketinin kiiltiiriinii, medeniyetini, irfanini inkar eden veya ha-
kir goren milliyetini kaybeder. Dolayisiyla da, artik bu millet ve milliyet adina konusmak
onun hakki degildir” (Said Halim Pasa 2017: 103).
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2. Aydinlarin Sorumlulugu

Said Halim Pasa, Islam’da Siyasi Teskilat'in yapisini ortaya koyduktan sonra, Islam diin-
yasindaki aydinlara seslenerek “Miisliimanlari birbirine baglayan ortak islam iilkiisiinii;
hayali, aldatic1 ve gecici bir takim gayeler ugruna kurban” etmemelerini, Bati'nin “siyasi
sistemini” kabul ve taklit eden Islam milletlerinin icine diisecekleri ve diizeltilmesi miim-
kiin olmayan kaosa dikkat ¢ekerek “Bati’nin siyasi rejimini kabul eden ve miiesseselerini
taklit edenler, onun sosyal prensiplerini de benimsemeye mecbur” olduklarinin altini ¢iz-
mektedir.

Pasa, Islam milletlerinin “Batililasmasi”nin Islam toplumunu mahvedecegini, aydinlarin
“Islam diinyasinin selameti icin” biitiin sosyal ve siyasi hayatin “Islamiyet’in degismez ve
ebedi hakikatleri iizerine” kurmalar1 hususunda gerekli calismay1 yapmalarini istemek-
tedir. Yine fikir adamlarimizin tek hedefinin, “Islam prensiplerini biitiin hakikati ve mii-
kemmelligi ile ortaya ¢ikarmak ve bu ugurda elden gelen hicbir hizmeti esirgememek”
ve gorevlerinin “Islam’in en saf, en yiiksek ruhundan, en giizel geleneklerinden ve en asil
orneklerinden bagka hic¢bir seyden ilham almamak” oldugunu belirtmektedir. Ancak bu
sayede “kendi kendilerini idare edecek, baskalarinin idaresi altina girmeyecek” ve baskala-
rin1 Ornek alacak yerde, kendileri baskalarina 6rnek olacaklardir.

Bunun disinda takip edilecek bir yolun Islam diinyasini, “Batr’nin saldirilarina maruz
birakacak ve bunun sonucunda da siirekli bir esaret ve zillet icinde yasamaya mahktm”
edecektir.

“Milletlerin ilerlemesinde en miihim amil, fikir adamlari, bilgin ve aydin tabakalar ile
umumi efkar1 idare edenlerdir. Toplumu hayra ve hakikate giden yolda ilerletmek bunlarin
vazifesidir. O halde Islami degerleri gézden diisiirmeye ve unutturmaya calisacaklarina,
aksine onlar1 halka iyice 6gretmeye calismak ilk isleri olmalidir”.

Said Halim Pasa bu miicadelenin biiyiik bir tahammiil, sebat, cesaret ve inang istedigini,
yine bu miicadelenin ancak boyle yiiksek ahlaki 6zelliklere sahip fikir adamlari tarafindan
kazanilabilecegini, bu 6zellikleri tasimayan “Miisliiman fikir adamlarinin, varlik iddiasin-
da” bulunmaya haklar1 olmadigini 6zellikle belirtmektedir (Said Halim Pasa 2017: 217,
236-240).

3. Kiiltiir Yabancilasmasi

Said Halim Pasa, sosyolojik bir kavram olan “kiiltiir yabancilagsmas1” kavramini ilk tes-
pit eden ve bunun iizerinde ilk duran diistiniiriimiiz olarak degerlendirilmektedir (Bili-
can 1988: 97). O, Bat1 medeniyetini tanimayan Batici aydinlarin, kendi toplumuna da ya-
banci olacagini belirtmektedir. Kendi kiiltliriinii ve medeniyetini tanimayanlarin kendileri
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disindaki seyleri bilmeleri onlari fikren goge v ruhen de uyruk degistirmeye sevk edecegini
diistinmektedir.

Said Halim Pasa’ya gore; memleketimizin yiikselmesi ve ilerlemesi i¢cin Bati medeni-
yetinden faydalanmak zarureti, bizde yeni bir aydinlar sinifinin ortaya c¢ikmasina sebep
oldu. Ilerlemeye olan ihtiyacimizin gereklerini yerine getirmek icin yetistirilen bu aydinlar
sinifi, “bugiin memleket idaresinde biiyiik bir tesire sahiptir. Hicbir denetleyicisi ve rakibi
de yoktur”. Ancak bu sinif, Bati medeniyetinin tesiri altinda sahsiyetini yitirmis ve asir1 de-
recede Bat1 hayranligina tutulmustur. Ancak isin daha kotii tarafi bu aydinlar “milli kurtu-
lusumuzun caresini, kendilerinin tutuldugu bu hastaligin biitiin memlekete yayilmasinda
gormektedirler” Bunlar memleketleri hakkinda kottimser ve yikici tespitleriyle kendilerini
gosterirler. Bu aydinlar, meseleleri izah ve ispat edemedikleri icin ithamci ve anlayama-
diklar icin de inkarcidirlar. Var olan gercegi bilmezlerken, nasil olmamiz gerektigini bize
ogretmeye kalkisiyorlar. Bunlar kurtulusu, var olani yikip yerine batililagmis bilgi, mantik
ve ahlaklarina, “Frenklesmis” siyasi ve sosyal diisiincelerine gore sekillendirilmis yeni bir
toplum olusturmakta goriiyorlar.

Paga’ya gore; baska memleketlerde goriilen aksaklik ve eksiklikler giderilmeye, hatali
olan seylerin de 1slahina calisilirken, bizde ise 1slahi gereken seyin tereddiitsiiz ortadan
kaldirilmasina ve yerine daha iyi oldugu sanilan seyin konulmasina kalkisilir. S6ziin kisasi,
bizde yenilemek i¢in yikmaya, Batr’da ise yikilmaktan kurtarilip diizeltilmeye ve korumaya
calisilir. Bizim aydinlarimiz, Batililar1 aynen taklit konusunda gayret gosterdiklerini zan-
netmelerine ragmen, Batiliya tamamen zit bir diisiince ve hareket i¢cindedirler.

Said Halim Pasa, Batici aydinlarin durumunu; hastaliklardan korunmak ve sagligina
kavusmak icin siirekli tip kitaplarini karistiran kisilere benzetmektedir. Bunlar sonunda
kendilerini biitiin hastaliklara yakalanmis sanarak, hayati, mecburen katlandiklar1 taham-
miil edilmez bir yiik olarak goriirler. Bu aydinlarin edindikleri bilgi onlara, “vatanlarini
bir elem ve 1stirap kaynagi halinde gostermekten baska bir faydasi olmuyor. Neticede, bu
vatana sadece irsi fakat idrak disi bir his ile bagh kalabiliyorlar” (Said Halim Pasa 2007:
93-96; Bilican 1988: 97-98).

Said Halim Paga’ya gore; “metodsuz ve gayesiz olarak edinilen fikirler, zararli olur. Ciin-
kii bu sekilde hasil olan fikirler, ancak yanlis kanaatlere sahip kimseler yetistirir. Onlar da
etraflarina zarar verirler. Bu cesit bilgi sahipleri de tipk: tip heveslisi gibi, tahsillerinde bir
usul ve gaye takip etmediklerinden, kendilerini hasta sanirlar. Hele biitiin vukuf ve bilgileri
“kendini bilmemek” gibi gayri tabii bir esas tizerine kurulmus oldugundan, hastalik biisbii-
tin karmasik ve kendine has bir sekil alir”.

O, Batic1 aydinlarin yani kendi kiiltiirlerine yabancilasmis aydinlarin “manevi, sosyal
ve siyasi meseleler hakkindaki bilgilerinin” iki 6nemli 6zellik gosterdigini belirtiyor: Bun-
lardan birincisi, “bu meselelerin hangisine dair olursa olsun, bizimle ilgili olan taraflarini
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bilmemek, égrenmeye de tenezziil etmemek”. Ikincisi ise; “bizimle ilgili olanlar disinda,
pek cok seye, pek cok bilgi, metod ve prensiplere vakif bulunmak”. Batililagsmis aydinlari-
miz; kendi milletlerinin manevi ve ahlaki hayatini, sosyal ve siyasi kanun ve prensiplerin-
deki olgunluklar1 yani milletin dehasini gosteren, milli, fikrl ve ahlaki varligin1t meydana
getiren kiymetleri bilmedikleri icin kiiclimser, hatta tahkir ederler. Bunlar1 6grenip tetkik
etmekten fayda ummazlar. Iste onlari, cehaletlerin en ugursuzu olan “kendini bilmeme”
haline diisiiren de budur.

Bunun yaninda, Batililardan 6grendiklerini asil anlamlarinin disinda farkli yorumla-
makta ve anlamaktadirlar. Bu “miifrit yabancilasma” onlar1 ¢evrelerinden uzaklastiriyor
ve kendi toplumlarinin koklerini ve biiyiilk 6nemini anlamaktan aciz birakiyor. Boylesine
acayip sekilde gelisen diistinceleri ve edindikleri bilgiler sonucta onlar1 “fikren goce”, ru-
hen de “vatan degistirmeye” yani uyruk degistirmeye sevk ediyor (Said Halim Pasa 1991:
96-97; Bilican 1988: 99).

Said Halim Pasa’ya gore; “yabancidan ¢ok yabanci” bu Bati hayranlari, kendi ¢cevrelerine
oldugu gibi, gercek Bati anlayisina da yabancidirlar. Zihniyetleri, Bati zihniyetine nispetle
“asalak” bir nitelik tasimaktadir. Kendi toplumlarina ilgisiz kalmakla beraber onunla bir-
likte yastyorlar. Boylece toplumlar1 karsisinda da tam bir asalaktirlar. Pasa, sayet bu Batici
aydinlarin yetersiz ve ilgisiz bilgileriyle topluma verdikleri zararlara son vermemeleri ha-
linde sonucta kendileri gibi bu toplumu da “Avrupa cemiyetinin bir asalagi haline diistire-
ceklerdir” (Said Halim Pasa 1991: 98, 100; Bilican 1988: 99-100).

Degerlendirme ve Sonucg

Said Halim Pasa, 11 Haziran 1913 - 3 Subat 1917 tarihleri arasinda Osmanli Devleti'n-
de sadrazamlik yapan ve Islamcilik fikir hareketinin teorisyeni olarak kabul edilen énemli
bir devlet ve fikir adamidir. Pasa'nin sadrazamlig1 déneminde Gecici Ilkégretim Kanunu
cikartilarak ilkégretim parasiz ve mecburi hale getirildi. Ilkégretimde egitim ve dgretim
siiresi alt1 y1l olarak kabul edildi. Biitiin okullarin programlari dini ve milli terbiye {ize-
rine diizenlendi ve okul sayis1 artirildi. Darilfiinun 1slah edilip ve genisletilerek kizlarin
egitimine 6zel bir 6énem verildi. Bu cercevede anaokullarindan baslanarak iptidai, tali ve
ali kiz okullar1 acildi. istanbul kiz ve erkek 6gretmen okulu genisletildi. Vilayetlerde de
kiz 6gretmen okullarinin acilmasina baslandi. Oksiiz ve yetim cocuklar icin dariileytamlar
acilarak, buralarda on bes bin kadar cocuk sefaletten kurtarildi ve kendilerine ayrica birer
de sanat 6gretildi. Tiirk-Islam eserlerinin incelenmesi ve bunun sonuclarin kitaplastirilma-
s1 calismalari yapildi. Imla ve dil kurallarinin saglam bir sekle doniistiiriilmesi icin yazi ve
dil bilgisi komisyonlar1 teskil edildi. Gerek bu komisyon ¢alismalarinin, gerekse iiniversite
ve fakiilte dergileri ile telif ve terciime edilen yararli eserlerin basilmasi ve yayinlanmasi
sonucu kiitiiphanelerin zenginlestirilmesine calisildi.
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Pasa egitim ile ilgili goriislerinde, ilmi vasita, terbiyeyi de gaye olarak gormektedir. Os-
manli toplumunun kuvvet ve canliligini tam olarak kazanabilmesi i¢in ahlaki meziyetlerin,
faziletin ve terbiyenin; ilim ve bilginin 6niine gecirilmesi gerektigine vurgu yapmaktadir.
Egitimdeki maksadin diizenli fikirler, calisma aski, vazife sevgisi, sarsilmaz azim ve sebat
ile dolu aydin, faziletli ve imani kuvvetli nesiller yetistirmek olduguna dikkat cekmektedir.
Pasa, miikemmel toplumlari, ahlaki fazilet ve olgunluklara sahip insanlarin meydana ge-
tirdigini kaydetmektedir. Mesut ve kudretli milletler ise miikemmel cemiyetler tarafindan
teskil olundugu gercegine parmak basmaktadir.

Pasa, her milletin kendine 6zgii bir egitim metodunun bulundugunu, bu metodun diger
bir millete uygun gelmesinin miimkiin olmadigini belirtmektedir. Osmanli’da uygulanacak
egitim sisteminin de esaslarini dogrudan Islam’dan almali, hedefi toplumun ahlakini yiik-
seltmek olmalidir. islami bir egitimin amaci; esaslarini dogrudan Islam’dan alarak yiiksek
ahlakli ve milli ruhla donanmis, her bakimdan olgunlasmis, yiiksek bir anlayisa ve irfana
ermis, kendi saadetini baskalarinin felaketinde veya kendi yiikselisini baskalarinin alcal-
masinda aramayan iyi insanlar yetistirmektir.

Said Halim Pasa’ya gore Avrupa’dan alinan kanunlar sosyal hayat ile uyum saglama-
maktadir. Nitekim sosyal yap1 diistintilmeden hukuk ve egitim alaninda yapilan reformlar
basarisizlikla neticelenmistir. Clinkii sosyal yap1 kanunlarla ve ani miidahalelerle degistiri-
lemeyecegi gercegine parmak basmaktadir.

Said Halim Pasa egitimdeki ana sorunlarimizdan biri olarak “kendimizde sadece bilgi
eksikligi oldugu, bilgi ve teknigimizi gelistirerek” her tiirlii sorunu ¢6zecegimize dair olan
inancimizdir. Bilgi sahibi kimselerin de kotiiliik yapabileceklerine ihtimal vermiyor, ilim ve
teknigi her seye deva saniyoruz. Halbuki temel sorunumuz ahlak eksikligidir. Azim, sebat,
irade, fedakarlik gibi ahlaki 6zelliklerden mahrum bulunmamizdir.

Pasa, Batililasma ve Hiristiyan kiilttiriin tasallutuna karsit “milll ruhun” devamlh diri
tutulmasini istemektedir.

Said Halim Pasa, icinde bulundugumuz buhranin tek sebebi olarak “Bati medeniyeti-
ne kayitsiz sartsiz girmek ve kendi medeniyetimizi tanimamak” konusundaki tavrimizdan
kaynaklandigini diistinmektedir

Sosyal yapz ile siyasi yap1 arasindaki iliskiye dikkat ¢eken Said Halim Pasa, sosyal yapi
ile hukuki diizen arasinda da yakin bir iliski bulundugunu belirtir. Sosyal yapiya uygun
diismeyen bir takim kanunlarin aynen baska iilkelerden alinip aktarilmasi, toplumda bir-
¢ok sosyal bunalima neden olur ve milli varlig1 tehlikeye diisiirtir. Nitekim Osmanli toplu-
mundaki ¢oziilmenin 6nemli nedenlerinden birisi de bu ¢eliskiden kaynaklandigina dikkat
¢ekmektedir.
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Said Halim Pasa’ya gore, Batililasmay1 ve Batili milletleri taklide yeltenen aydinlari,
Osmanli miiesseselerinin 0zel yapisini bilmedikleri, cogu zaman bu miiesseseleri tamamen
ortadan kaldirmaya tesebbiis etmis, aksayan yonlerini giderme yoluna gitmemislerdir. Ba-
t1'y1 oldugu gibi taklit etme diislincesi, her yeni seyi miikemmel sanma saplantisi sosyal ve
kiiltiirel yapinin tahrip olmasina sebep olmustur.

Pasa’ya gore; Batililasmak zaruretine olan inancimizin bu kadar kotii neticeler verme-
sinin sebebi milliyetimize aykir1 olmasindandir. islam diinyasindaki aydinlara seslenerek
“Miisliimanlari birbirine baglayan ortak Islam iilkiisiinii; hayali, aldatic1 ve gecici bir takim
gayeler ugruna kurban” etmemelerini, Batr'nin “siyasi sistemini” kabul ve taklit eden islam
milletlerinin icine diisecekleri ve diizeltilmesi miimkiin olmayan kaosa dikkat ¢cekerek “Ba-
t'nin siyasi rejimini kabul eden ve miiesseselerini taklit edenler, onun sosyal prensiplerini
de benimsemeye mecbur” olduklarinin altini ¢izmektedir.

Said Halim Pasa, sosyolojik bir kavram olan “kiiltiir yabancilasmasi1” kavramini ilk tes-
pit eden bu bunun {izerinde ilk duran diisiiniiriimiiz olarak degerlendirilmektedir O, Bati
medeniyetini tanimayan Batici aydinlarin, kendi toplumuna da yabanci olacagini belirt-
mektedir. Kendi kiiltiiriini ve medeniyetini tanimayanlarin kendileri disindaki seyleri bil-
meleri onlari fikren goce v ruhen de uyruk degistirmeye sevk edecegini diisiinmektedir.

Said Halim Pasa’ya gore; “yabancidan ¢ok yabanci” bu Bat1 hayranlari, kendi ¢cevrelerine
oldugu gibi, gercek Bati anlayisina da yabancidirlar. Zihniyetleri, Bat1 zihniyetine nispetle
“asalak” bir nitelik tasimaktadir.

Said Halim Pasa’nin yakindigi egitimde takip edilen pozitivist, materyalist usul, bugiin
de biitiin canliligiyla devam etmektedir. Egitimdeki yiiz yil onceki diisiinsel sorunlar ve
aydinlarin durumunun pek degismedigi ve bugiin de benzer celiskilerin yasanmaya devam
ettigi goriilmektedir.

Pasa, toplumsal buhranin temelinde ahldk, anane ve inan¢ gibi ana esaslarin bozul-
masinin yattigini yazmaktadir. Ozellikle genclere ve diger yeni nesillere hep akil, bilgi ve
teknolojinin pesinden gitmeleri 6gretilmeye calisildigindan ahlak ve terbiyeleri cok eksik
kaldigina dikkat ¢cekmektedir. Bundan dolay1 toplumda ciddi bir ahlak bozuklugunun s6z
konusu oldugunu belirtmektedir.

Pasa’ya gore ahlak, giiclii olmanin da zayif olmanin da, yiikselisin de ¢okiisiin de mi-
henk noktasidir. Ahlak iyi olursa yiikselis, kotii olursa ¢okiis kacinilmazdir.

Said Halim Pasa, Osmanli toplumsal durumu ve bu durum i¢indeki kriz veya bunalim-
lar1 ele alirken ahlaka merkezi bir yer vermektedir. Batililasma ve onunla birlikte ortaya
¢ikan sorunlar, egitimdeki geri kalmislik, aydin yabancilagsmasi, toplumsal diizenin bozul-
masi, ailedeki olumsuzluklar, siyasi yapidaki sorunlar, hep dogrudan ahldk boyutunda-
ki noksanlik ve zafiyetlerle ilgilidir. Pasa’ya gore biitiin sorun ve krizlerden kurtulmanin
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ve yeniden giiclenmenin yolu ahlaki diizelmeden, ahlaki sorumluluklarin geregini yerine
getirmekten, kendi ahlaki esas ve degerlerimize baglanmaktan, yani Miisliiman ahlakina
sahip cikmaktan gecmektedir.

Said Halim Pasa, Isldm diinyasinin 6zgiin bir medeniyet insa edebilmesi icin toplu-
mun Isldmlasmasini savunmakta ve bunun yolunun da egitimden gectigini sdylemektedir.
Edebiyat, sanat, egitim ve 6gretimin milli ruh ve degerleri yansitmasi gerektigine dikkat
cekmektedir. Said Halim Pasa, egitimin beynelmilel degil “milli” olmasi gerektigini olmaz-
sa olmaz bir umde olarak kabul etmektedir.

Bat1 medeniyetini ve sosyal hayatini yakindan tanimasina ragmen Tiirk Kiiltiirt ve Tiirk
Medeniyetine baglh aydin bir fikir adami1 olarak hayatini stirdiirmiistiir. Biitiin 1slahatlarin
ve bunalimdan cikis yollarinin Tirk Kiiltiirine, Tiirk Medeniyetine bagli kalarak saglana-
cagini, aksi politika, diisiince ve davranislarin bu milleti esaret altina sokacagini israrla

vurgulamistir.
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SOSYAL BIiLGILER DERSI ILE IiLGILI 2023 EGITIM
VIZYONU’NUN ANALIiZi

Dr. Fadil SIRAZ!
Prof. Dr. Erdal BAY?

Ozet

Sosyal Bilgiler konularini 6nceleri diger ders iceriklerinde (Tarih, Cografya ve Yurttaslik
dersleri) bulunmaktayken; 1962’de Toplum ve Ulke Incelemeleri dersi adinda programa
alinmis ve Sosyal Bilgiler ders adi olarak ilk defa 1968 Programinda verilmistir. 1980
sonrasi ders olarak programa alinmayan Sosyal Bilgiler dersi 1998’de ayr1 bir ders ola-
rak programa eklenmis ve daha sonra Sosyal Bilgiler Ogretim Programi (SBOP) 2005 ve
2018’de degistirilmistir. Giiniimiizde 2018 SBOP uygulanmaktadir ve temalar1 da Birey ve
Toplum, Kiiltiir ve Miras, Iinsanlar, Yerler ve Cevreler, Bilim, Teknoloji ve Toplum, Uretim,
Dagitim ve Tiiketim, Etkin Vatandaslik ve Kiiresel Baglantilar temalarindan olusmaktadir.
Ogretim programlar: gelistirme calismalarina yén verecek resmi calismalardan birisi 2023
Egitim Vizyonu olarak kamuoyuyla paylasilmistir. 2023 Egitim Vizyonu Ekim 2018’de Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan kamuoyuyla paylasilmistir. 2023 Egitim Vizyonu, Milli Egitim
Bakanliginin diistincelerini de yansitan bir belge olarak nitelendirilmektedir. Bu arastirma-
da amac SBOP temalar ile ilgili 2023 Egitim Vizyonu'ndaki ifadeleri incelemektir. Bu aras-
tirmada nitel arastirma gelenegine bagl olarak dokiiman incelemesi yontemi desen olarak
kullanilmis; kullanilan araclar 2018 SBOP ve 2023 Egitim Vizyonu olarak belirlenmis;
analiz, betimsel analiz yontemiyle yapilmis ve nitel arastirma gelenegine uygun olarak
gecerlik ve giivenirligine yonelik calismalar yapilmistir. 2018 SBOP tema ve temalara bagl
icerikler (kategoriler) ile ilgili 2023 Egitim Vizyonu ifadeleri arastirilmistir. Bu ifadelerde
2018 SBOP tema ve icerikleriyle értiisen ifadelerin yan sira icerikten farkli paradigmasal
dontistim ifadelerine de rastlanilmistir. Arastirmada sonuc ve tartisma boliimiiniin ortaya
konulmasi i¢in inceleme devam etmektedir.

1 Eskisehir il Milli Egitim Midirligii, Ulunder Ozel Egitim Uygulama Okulu, Eskisehir, Tiirkiye, fadilsiraz@yahoo.com
2 Gaziantep Islam Bilim ve Teknoloji Universitesi/Iktisadi Idari ve Sosyal Bilimler Fakiiltesi/Sosyoloji Boliimii/Sosyoloji
Anabilim Dali, Gaziantep, Tiirkiye, erdalbay@hotmail.com
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Anahtar Kelimeler: sosyal bilgiler, 6gretim programi, 2023 Egitim Vizyonu

ANALYSIS OF 2023 EDUCATION VISION REGARDING SOCIAL STUDIES COURSE
Abstract

While Social Studies subjects were previously included in other course contents (His-
tory, Geography and Citizenship courses); It was included in the curricula called Society
and Country Studies course in 1962, and it was given as the name of the Social Studies
course for the first time in the 1968 curriculum. The Social Studies course, which was not
included in the curriculum as a course after 1980, was added to the program as a separate
course in 1998 and then the Social Studies Curriculum (SSC) was changed in 2005 and
2018. Today, 2018 SSC is implemented and its themes are Individual and Society, Culture
and Heritage, People, Places and Environments, Science, Technology and Society, Produc-
tion, Distribution and Consumption, Active Citizenship and Global Connections. One of
the official studies that will guide the development of curriculums has been shared with
the public as the 2023 Education Vision. The 2023 Education Vision was shared with the
public by the Ministry of National Education in October 2018. The 2023 Education Vision
is described as a document that reflects the thoughts of the Ministry of National Education.
The aim of this study is to examine the statements in the 2023 Education Vision related to
SSC themes. In this study, the document analysis method was used as a pattern depending
on the qualitative research tradition; The tools used were determined as 2018 SSC and
2023 Education Vision; The analysis was made with the descriptive analysis method and
studies were carried out for its validity and reliability in accordance with the qualitative
research tradition. The 2023 Education Vision statements about the 2018 SSC themes and
the content (categories) related to the themes were researched. In these statements, be-
sides the statements that overlap with the 2018 SSS themes and contents, there are also
paradigmatic transformation statements that differ from the content. The study continues
to reveal the conclusion and discussion part of the research.

Key Words: social studies, curriculum, 2023 Education Vision
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GIRIS

Egitim programlari egitim - 6gretimde strateji, yontem ve teknikleri belirleyen, 6grenme
siirecleri ve 6lcme - degerlendirmenin sinirlarini ¢izen ve tiim bu egitim - 6gretim uygula-
malarin iskelet yapisini olusturan programdir. Egitim programlarina baglh olarak 6gretim
programlar1 ve ders programlari - planlar1 olusturulur. Egitim programlarinda derslerin
siiresi, kazanimlarin sayisi, ylizdesi gibi o0zellikler de bulunmaktadir. Bir dersin haftalik ne
kadar siiresinin olacagi haftalik ders programiyla belirlenmektedir. Bu ders programlari Ta-
lim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan yayimlanmakta ve uygulamaya konulmaktadir.
Tirkiye’de zorunlu egitim istisnai 0gretim kurumlari1 hari¢ olmak tizere 4+4+4 seklinde
uygulanmakta; bir diger deyisle ilkokul 1. siniftan baglayarak lise 12. sinif ile tamamlan-

maktadir. Zorunlu 6gretim siirecinde zorunlu ders olan Sosyal Bilgiler dersi 4, 5, 6 ve 7.
siniflarda okutulmaktadir.

Sosyal Bilgiler

Sosyal bilgiler 20. Yiizyil baglarinda ortaya ¢ikmis olmasina ragmen icerigi insanlik tari-
hinin ilk donemlerine kadar gotiiriilebilir. Bunun temel nedeni sosyal bilgilerin taniminda
yatmaktadir. Bir¢ok tanimi yapilmis olmasindan dolay1 Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi (Na-
tional Counsil of Social Studies [NCSS]) tarafindan kapsayici bir tanimlama yapilmistir
(Oztiirk ve Deveci, 2016, s. 2): “Sosyal Bilgiler, sosyal ve beseri bilimleri vatandaslik ye-
terliliklerini gelistirmek amaciyla kaynastiran bir calisma alanidir.”. NCSS tarafindan ya-
pilan bu kapsamli tanimda da goriilecegi iizere sosyal bilgiler icin bircok sosyal bilimlerle
vatandaslik egitimi kritik 6neme sahiptir. Bu tanimda belirtilen ifadelerle ilgili yaklasimlar
tilkeden iilkeye degisiklik gostermesine ragmen NCSS tanimi genelde cogu iilke tarafindan
kabul goren bir tanim olmustur. Bu gelismeyle birlikte bircok iilke ders programlari igeri-
sine Sosyal Bilgiler dersini bir sekilde eklemistir. Ulkemizde de Sosyal Bilgiler konularini
onceleri diger ders iceriklerinde (Tarih, Cografya ve Yurttaslik dersleri) bulunmaktayken;
1962’'de Toplum ve Ulke Incelemeleri dersi adinda programa alinmig ve Sosyal Bilgiler
ders adi olarak ilk defa 1968 Programinda verilmistir. 1980 sonrasi ders olarak programa
alinmayan Sosyal Bilgiler dersi 1998’de ayr1 bir ders olarak programa eklenmis ve daha
sonra Sosyal Bilgiler Ogretim Programi (SBOP) 2005 ve 2018’de degistirilmistir. Milli Egi-
tim Bakanligi (MEB) tarafindan sosyal bilgilerin tanimi su sekildedir MEB (2005, s. 51):

Bireyin toplumsal varolusunu gercgeklestirmesine yardimct olmast amacuyla; tarih, cograf-
ya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal
bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularint yansitan; 6grenme alanlarinin bir iinite ya da
tema altinda birlestirilmesini iceren, insanlarin sosyal ve fiziki ¢cevresiyle etkilesiminin ge¢-
mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olus-
turulmus bir ilkogretim dersidir.
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2005 ve 2018 (SBOP) birbirine cogu yonden benzer programlardir ve her iki programda
da uluslar aras1 alanda kabul goren NCSS yaklasiminin etkileri gortilmektedir. Glintimiiz-
de 2018 SBOP uygulanmaktadir ve temalari da Birey ve Toplum, Kiiltiir ve Miras, Insanlar,
Yerler ve Cevreler, Bilim, Teknoloji ve Toplum, Uretim, Dagitim ve Tiiketim, Etkin Vatandaslik
ve Kiiresel Baglantilar temalarindan olusmaktadir.

2023 Egitim Vizyonu

Ogretim programlarinin bircok temele bulunmaktadir. Felsefi, psikolojik, sosyal ve kiil-
tiirel, politik, hukuksal vb. temeller 6gretim programlarina yon vermektedir. Bu temeller
icerisinden politik temeller egitim yonetimleri tarafindan ortaya konulan politikalardan
olusmaktadir (. Hiilkimet programlari, kalkinma planlari, MEB suralar1 egitim yonetimi
tarafindan ortaya konulan politik yaklasimlarin kaynaklari olarak nitelendirilebilir Siraz,
2020). Son donemde 6gretim programlar: gelistirme calismalarina yon verecek resmi ¢a-
lismalardan birisi de 2023 Egitim Vizyonu Ekim 2018’de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
kamuoyuyla paylasilmistir (MEB, 2018). Politik bir kaynak olarak nitelendirebilecek bu
Vizyon’da ne tiir birey yetistirilmesi hedeflenmektedir? Nasil bir insan hedeflenmektedir?
Nasil bir vatandasg yetistirme politikas1 6ngoriilmektedir, sorular1 bizi Sosyal Bilgiler dersi
icerigine ve amaclarina yonlendirmektedir. Ciinkii Sosyal Bilgiler dersi amaclarinda da
vatandashik vurgusu dikkat cekmektedir. Bu arastirmada Vizyon'un sosyal bilgiler dersi
ile ilgili boyutlarinin ele alinarak analizinin yapilmasi problem durumu olarak diistiniil-
mektedir. Egitimin politik temelleri icerisinde bir kaynak olarak degerlendirilebilecek bu
Vizyon'un Sosyal Bilgiler dersi baglaminda egitim politikasinin belirlenmesi i¢in analizi
onemli goriilmektedir.

Amacg

Bu arastirmada Sosyal Bilgiler dersi temalar1 baglaminda Milli Egitim Bakanlig1 tara-
findan kamuoyuyla paylasilan 2023 Egitim Vizyonu belgesinin analizi yapilmaktadir. Bu
amac dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmaktadir:

1. Sosyal Bilgiler temalar1 ve 2023 Egitim Vizyonu neleri ihtiva etmektedir?

2. 2023 Egitim Vizyonunda Sosyal Bilgiler Temalar1 - konulariyla ilgili hangi ifadeler
bulunmaktadir?
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YONTEM
Desenleme

Bu arastirma nitel arastirma gelenegine bagli olarak dokiiman incelemesi ile desenlen-
mistir. Dokiiman incelemesi Arastirilan olay veya olgularla ilgili yazili materyallerin ince-
lenmesi olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmada 2018 SBOP
ve 2023 Egitim Vizyonu dokiimanlari incelenmektedir.

Arastirma Siireci

Bu arastirmada 6ncelikle 2018 SBOP icerisinde var olan temalar ve konu basliklar1 in-
celenmistir. Daha sonra bu konu basliklari ile ilgili iceriklerin 2023 Egitim Vizyonunda var
olan ifadeleri incelenmistir. SBOP konu basliklar1 ve 2023 Egitim Vizyonundaki ifadelerin
iliskilendirilmesi Tablo 1’de goriilmektedir.

Tablo. 1. SBOP ile 2023 Egitim Vizyonundaki ifadelerin Eslestirilmesi Ornegi

SBOP konu basglig1 (Tema) 2023 Egitim Vizyonu ifadesi

Gercegin ve insanin parcalanmasina da-
Birey ve Toplum yali bir algidan kurtaracak ve “coklukta
birlik” anlayisinin 6ntini acacaktir (s.8).

Tablo 1’de goriildiigii iizere SBOP’te var olan konu bashklariyla ilgili 2023 Egitim Viz-
yonu ifadeleri eslestirilmistir. 2023 Egitim Vizyonunda var olan ifade birden fazla katego-
riyle eslesebilmektedir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi gelenegine bagl olarak; birden fazla arastirma-
c1 dokiiman incelemesini yapmis, veriler karsilastirilmis, goriis asil verisinde bulunulmus
ve arastirmanin gerekli boliimlerinde agiklamalar ve 6rnekler verilmistir.
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BULGULAR
Birinci arastirma sorusuyla ilgili bulgular
2018 SBOP’te var olan temalar Tablo 2’'de gériilmektedir.

Tablo 2. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Alanlar1 ve Uniteleri

Uniteler/Temalar

Birey ve Toplum
Kiltiir ve Miras
Insanlar, Yerler ve Cevreler
Bilim, Teknoloji ve Toplum
Uretim, Dagitim ve Tiiketim
Etkin Vatandaslik

Kiiresel Baglantilar

Tablo 2’de goriildiigii iizere Sosyal Bilgiler dersinde yedi tema bulunmaktadir ve bu
temalar 4, 5, 6 ve 7. siniflarda islenmektedir. 2023 Egitim Vizyonun genel bilgileri Tablo
3’te gorlilmektedir.
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Tablo 3. 2023 Egitim Vizyonu Genel Bilgileri

2023 Egitim Vizyonu genel bilgileri

Sayfa sayisi

Bolumler

Amag

Hedef

Politika

Felsefe

Yaklasim

140

e Ogrenme Analitigi Araclariyla Veriye Dayali Yonetim,
¢ Olgme ve Degerlendirme,

 Insan Kaynaklarinin Gelistirilmesi ve Yonetimi,

e Qkullarin Finansmani,

» Te3ftis ve Kurumsal Rehberlik Hizmetleri,

* Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik,

e Ozel yetenek,

* Yabanci Dil Egitimi,

e Ogrenme Siireclerinde Dijital Icerik ve Beceri Destekli Doniisiim,
* Erken Cocukluk,

* Temel Egitim,

* Ortadgretim,

* Fen ve Sosyal Bilimler Lisesi,

+ Imam Hatip Ortaokullar: ve Liseleri,

* Mesleki ve Teknik Egitim,

e Ozel Ogretim,

e Hayat Boyu Ogrenme

Cagin ve gelecegin becerileriyle donanmis ve bu donanimi insanlik
hayrina sarf edebilen, bilime sevdali, kiiltiire merakli ve duyarli, nite-
likli, ahlakli bireyler yetistirmektir(s. 7).

Egitim kurumunun temel cikis noktasi, bireyin kendini bilmesini ve ta-
nimasini saglamaktir (s. 21).

Ahlak telakkisine dayali ve insan1 merkeze konumlandiran bir varlik ve
bilgi anlayisina hayat vermektir (s.18).

Egitim kurumunun temel cikis noktasi, bireyin kendini bilmesini ve ta-
nimasini saglamaktir. Cocuklar, ebeveynler ve 6gretmenler, kendilerini
ve ¢evrelerindekileri tanidiklarinda, birlikte gelisme imkani1 dogacaktir
(s. 21).

Egitimin ana o6gesi ve bas 6znesi insandir (s. 14).

Egitim kurumunun temel cikis noktasi, bireyin kendini bilmesini ve ta-
nimasini saglamaktir(s.21).
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Tablo 3’te de goriildiigii tizere 2023 Egitim Vizyonunda insani1 merkeze alan bir yakla-
sim goriilmektedir. Tiim bunlar diistiniildiigiinde Vizyon’da belirtilen egitim cercevesinde
insan merkezli bir egitim diisiiniildiigii anlasilmaktadir.

ikinci arastirma sorusuyla ilgili bulgular

Bu arastirmada ikinci arastirma sorusuna yonelik bulgular 2018 SBOP temalari ile 2023
Egitim Vizyonundaki eslesen ifadelerdir. Bu béliimdeki bulgular SBOP’te var olan temalara
gore ele alinmaktadir.

SBOP Birey ve Toplum temas ile iliskili olarak 2023 Egitim Vizyonunda gecen ifadeler
Tablo 4’te goriilmektedir.

Tablo 4. Birey ve Toplum Temasiyla Iliskili 2023 Egitim Vizyonu Ifadeleri

Birey ve Toplum temasi
Y P 2023 Egitim Vizyonu ifadeleri

konu bagliklar1

Egitimin ana Ogesi ve bas 6znesi insandir (s. 14).
Birey Olmak Egitim kurumunun temel cikis noktasi, bireyin kendini bilme-
sini ve tanimasini saglamaktir(s.21).

Aymi bakis bizi, zitlarin ¢catismasindan dogan paradoksal bir-
lige gotiirecektir. Bu anlayis, “biz ve oteki” ayrimlarini asarak
“hepimiz” olma bilincini diri tutacaktir (s. 8).

Gercegin ve insanin parcalanmasina dayali bir algidan kurta-

Topl topl :
opiim, topitl yasama racak ve “coklukta birlik” anlayisinin 6niini agacaktir(s. 8).

aile

Milli Egitim Bakanliginin yeni donemde oynayacagi rol, talim
ve terbiyeyi, Tilirk milletinin toplumsal biitiinlesmesinin ve
ortak iilkiiye dayali, simdi ve gelecek tasavvurunun insasina
onciliik etmektir (s. 8).

Tablo 4’te gortildiigl tizere Birey ve Toplum temasiyla ilgili olarak 2023 Egitim Vizyo-
nundaki temel yaklasim birey toplum icinde bireydir, toplu yasamanin zorunlulugu, egiti-
min ortak iilkii dogrultusunda gelecegi sekillendirme seklinde ifadeleri gérmekteyiz. SBOP
Kiiltiir ve Miras temasiyla ilgili 2023 Egitim Vizyonunda gecen ifadeler Tablo 5’te goriil-
mektedir.
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Tablo 5. Kiiltiir ve Miras Temasiyla Iliskili 2023 Egitim Vizyonu Ifadeleri

Kiltiir ve Miras temasi

konu bashiklar: 2023 Egitim Vizyonu ifadeleri

Her kiiltiir kendi egitim sistemini iiretir. Her toplumda egitim;
o toplumun kiiltiirlinde var olan bilgi, deneyim ve degerlere
gore sekillenir. Bu anlamda egitim anlayis ve uygulamalari,
icinde gelistigi kiiltiire 6zgiidiir. Bir egitim

Kiiltiir sisteminin sorunlarina ¢6ziim ararken o sistemi olusturan

kiiltiirtin ve toplumun 6zelliklerini g6z 6niinde bulundurmak

gerekir. Bununla birlikte; insan her yerde insandir, ihtiyaclari
evrenseldir ve bunun da dikkate alinmas: 6nemlidir. Insan,
insanin golgesinde yetisir (s.22).

Milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerimizi cocukla-
rin yasantilarinda insa etmelerini saglamay1 bu yaklasimimai-
zin 0zl olarak degerlendiriyoruz (s.23)

Bizim medeniyetimizin insan tasavvuru, sadece maddi mii-
kemmeliyeti benimsemez; gonlii ve bilimi, mana ve maddeyi,
talim ve terbiyeyi birlikte ele alan bir biitiinden beslenir (s.7)
Gerekli olan insana ait evrensel, yerel, maddi, manevi, mes-

Milli biling

leki, ahlaki ve milli tiim degerleri kapsayan ve kusatan bir
olgunlasma, gelisme, ilerleme, degisim ve ahlak giizelligi-
dir(s.15).
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Tablo 5’te goriildiigi lizere kiiltiir ve milli bilin¢ konu basliklariyla ilgili 2023 Egitim
Vizyonunda kiiltiire ve milli konulara hassasiyet gosteren ifadeler yer almaktadir. SBOP
Insanlar, Yerler ve Gevreler temasiyla ilgili 2023 Egitim Vizyonunda gecen ifadeler Tablo
6’da goriilmektedir.
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Tablo 6. Insanlar, Yerler ve Cevreler Temasiyla Iliskili 2023 Egitim Vizyonu Ifadeleri

Insanlar, Yerler ve
Cevreler temasi konu
basliklar

2023 Egitim Vizyonu ifadeleri

Mekéan

Dogal, tarihi ve kiiltiirel mekanlar ile bilim-sanat merkezleri
ve miizeler gibi okul dis1 6grenme ortamlarinin, miifredatlar-
da yer alan kazanimlar dogrultusunda daha etkili kullanilmas1
saglanacaktir (s.95).

Tablo 6’da goriildiigii iizere tarihi ve kiiltiirel mekanlara vurgu yapilmakta ve bu ifa-

delerin 6gretim ilkelerinden yakindan uzaga, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta

gibi ilkelerle de ortiistiigii goriilmektedir. SBOP Bilim, Teknoloji ve Toplum temasiyla ilgili
2023 Egitim Vizyonunda gecen ifadeler Tablo 7’de goriilmektedir.

Tablo 7. Bilim, Teknoloji ve Toplum Temasiyla Iliskili 2023 Egitim Vizyonu ifadeleri

Bilim, Teknoloji ve Toplum
temasi konu basliklar

2023 Egitim Vizyonu ifadeleri

Bilgi

“Bilgi toplumu” diyerek rekabeti asir1 kutsayan, “teknoloji” diyerek
tiiketimi koriikleyen, “insanlik” denince kendi toplumu harig, herkesi
dislayan bir uygarlik anlayisin1 kabul etmemiz miimkiin degildir
(s.7).

Bilim ve teknoloji

Teknoloji alanindaki yenilikleri; yasami kolaylastirmalarina ragmen,
diinyanin tamamen farkli bir yone siiriiklenmeye basladiginin yega-
ne isaretleri olarak kosulsuz kabullenmek dogru degildir. Bu cerce-
vede egitimin muhtevasini, sadece endiistrinin ihtiyaclarini dikkate
alarak belirlemeyi 6ngoren yaklasimin zorlayict hakimiyetini, aynen
kabul etmek de dogru olamaz. Teknolojiye duyulan ihtiyac ve pazar
kosullarinin dayattig1 tiiketim aliskanliklari, insanoglunun giderek
kendine yabancilagma siirecini tetikliyorsa, egitim ekosistemimiz, bu
gidise esasli bir serh diismek sorumluluguna sahiptir (s.7).
Tiirkiye’de 6grenme siireclerinde teknoloji destegi konusunda bil-
hassa altyap1 anlaminda ciddi ¢alismalar gerceklestirilmistir. Altyap1
calismalar1 6ntimiizdeki donemde hizini kesmeden devam edecek ve
tiim okullarimizin teknolojik imkénlar1 daha fazla iyilestirilecektir
(s.72).

Ortadgretim sistemi sonug degil siire¢ odakli, akademik becerilerle
birlikte diger gelisim alanlarini da dikkate alan, bireysel farkliliklara
duyarli, teknolojinin dogru ve etkin olarak kullanildigi, ¢evresine ve
Ogrencilerine deger katan bir yapiya kavusturulacaktir (s.92).
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Tablo 7’de goriildiigl tizere insanligin kosulsuz teknolojik gelismeleri kabul eden bir

yap1 olmadig1 vurgulanarak bilimsel ve teknolojik gelismelere kayitrsiz kalmanin da miim-
kiin olmayacag belirtilmektedir. SBOP Uretim, Dagitim ve Tiiketim temasiyla ilgili 2023
Egitim Vizyonunda gecen ifadeler Tablo 8’de goriilmektedir.

Tablo 8. Uretim, Dagitim ve Tiiketim Temasiyla Iliskili 2023 Egitim Vizyonu ifadeleri

Uretim, Dagitim ve
Tiiketim temasi konu

basliklar

2023 Egitim Vizyonu ifadeleri

Uretim ve istihdam

Cocuklar soru ¢ozme, konu anlatimi gibi bir egitim anlayisin-
dan {iretimi, yapmay1, etkilesimi, derinlesmeyi 6ne cikaran bir
miifredat anlayisina yonelecektir (s. 25).

Ilerleyen siirecte icerik ve nitelik yonelimli bir bakis acisiyla,
cocuklarimizin bilisim teknolojilerini ¢evrimici ve ¢evrimdisi
ortamlarda “liretim”, “sorunlara ¢oziim gelistirme” ve “hayal-
lerini hayata gecirme” araci olarak kullanmalar1 hedeflenmek-
tedir (s. 72).

Ogrencilerimizle birlikte, kendilerine bilisimle {iretim Bece-
rileri kazandirmaya yonelik olarak, kodlama ve 3D tasarim
etkinlikleri yiiritiilecektir (s.75).

Mesleki ve teknik egitimde sektorle birlikte egitim istihdam-ii-
retim baglaminda iyi uygulama 6rneklerinin medya platform-
larinda goriintirliigii artirilacaktir (s. 112).

Tiketim

Teknolojiye duyulan ihtiyac ve pazar kosullarinin dayattig:
tliketim aligkanliklari, insanoglunun giderek kendine yaban-
cilagma stirecini tetikliyorsa, egitim ekosistemimiz, bu gidise
esash bir serh diismek sorumluluguna sahiptir (s. 7).
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Tablo 8’de goriildiigii iizere iiretimin 6nemi vurgulanmakta ancak tiiketim toplumu ha-
line gelmenin de sakincas1 belirtilmektedir. SBOP Etkin Vatandaslik temasiyla ilgili 2023
Egitim Vizyonunda gecen ifadeler Tablo 9’da goriilmektedir.

Tablo 9. Etkin Vatandaglik Temasiyla iligkili 2023 Egitim Vizyonu Ifadeleri

Etkin Vatandaslik temasi
konu basliklari

2023 Egitim Vizyonu ifadeleri

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri IIL.Cilt

Hedeflenen vatandaslik

Insan1 merkeze alan bir egitim dgretim sistemine sahip olmalari
gelir(s. 4).

Nitelikli, 6zgiiveni yiiksek, milli ve manevi degerlerimizle techiz
edilmis nesillerimizdir. Manevi yonlerini giiclendirmek (s.4).

Egitim 6gretim sisteminin hedefi, akliselim, kalbiselim, zevkiselim
sahibi bireyler yetistirmek olmalidir(s.5).

Giiniimiiz diinyasinda itibar edilen ana akim sistemlerinde hakim
bakis acisi, egitimi islevsel ciktilariyla degerlendirmeye yatkindir. Bu
bakis agisinin bir sonucu olarak egitimin sorumluluk alani, giincel
gereksinimlerin (meslege hazirlama, iyi bir vatandas yetistirme)
karsilanmasiyla sinirlandirilmakta; insan, biitiinciil ve tutarl bir
ontolojik perspektif yerine, yiizeysel ve indirgeyici bir yaklasimla
sadece biyolojik olarak diisiinen canli, homo biologicus veya homo
economicus olarak tanimlanmaktadir. Halbuki insan sadece madde
veya sadece manadan ibaret olmayip, ikisini mezceden bir biitiindiir
(s. 15).

Tablo 9’da goriildiigii iizere hedeflenen vatandaslikta insani 6zne olarak ele alan ve
milli, manevi, kiiltiirel degerlere de atif yapilmaktadir. SBOP Kiiresel Baglantilar temasiyla
ilgili 2023 Egitim Vizyonunda gecen ifadeler Tablo 10’da goriilmektedir.

Tablo 10. Kiiresel Baglantilar Temasiyla iliskili 2023 Egitim Vizyonu ifadeleri

Kiiresel Baglantilar temasi
konu basliklari

2023 Egitim Vizyonu ifadeleri

Kiiresellik

“Bilgi toplumu” diyerek rekabeti asir1 kutsayan, “teknoloji” diyerek
tiiketimi koriikleyen, “insanlik” denince kendi toplumu harig, herke-
si dislayan bir uygarlik anlayisini kabul etmemiz miimkiin degildir
(s. 7).

Son yillarda ise “21. yiizyil becerileri” diye adlandirilan ve bugiin
olmazsa olmaz kiiresel bir norm olarak goriilen egitim yaklasimi;
yaraticilik, iletisim, takim calismasi, elestirel diisiince gibi “yumusak
becerilerin kazanilmas1” ad1 altinda, insanin maddi diinyada basa-
rabildikleri 15181nda, gelisimi ve olgunlagsmasi anlayisini dayatmak-
tadir. Hatta bu anlayis artik diinyanin her kosesine ithal edilen bir
stratejik kavramsal cercevedir (s. 14).
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Tablo 10’da goriildiigii lizere kiiresel baglantilar konusunun her boyutuyla disaridan
sorgulamadan ithal etme anlayisina kars: olarak ele alinmaktadir.

TARTISMA, SONUGC VE ONERILER

Bu arastirmanin tartisma boéliimiinde arastirma sorularinin siralamasina uygun olarak
éncelikle 2018 SBOP ve 2023 Egitim Vizyonunun genel incelemesi yapilmaktadir. Daha
sonra ise 2023 Egitim Vizyonundaki ifadelerin analizi ve 2018 SBOP tema ve konu baslik-
lariyla karsilastirilmasi tartisilmaktadir.

2018 SBOP’iin 2005 SBOP gibi sosyal bilgilerde uluslar arasi yaklasimdan etkilenerek
hazirlandig1 ve temalarin cogunlukla NCSS temalarina benzedigi goriilmektedir. 2023 Egi-
tim Vizyonundaki genel felsefe, yaklasim ve politikalarin egitimde gelecek yonelimi aci-
sindan olumlu bir yansima olusturdugu soylenebilir. Bu konuda bazi arastirmalar da ayni
diistinceyi aktarmaktadir (Dogan, 2019; Ertiirk, 2019).

SBOP Birey ve Toplum temasiyla 2023 Egitim Vizyonundaki ifadeler incelendiginde
“birey ama kendisini taniyan birey” ve “toplumsal biitiinliik baglaminda birey” anlayisinin
var oldugu gériilmektedir. Bu bakimda SBOP’te var olan birey anlayisimin disinda bir yak-
lasim s6z konusudur, denilebilir (Siraz, 2020). SBOP Kiiltiir ve Miras ve Insanlar, Yerler ve
Gevreler temalarindaki milli biling, kiiltiir, millet ve mekan unsurlarinin 2023 Egitim Viz-
yonundaki ifadelerde de SBOP’le benzer bir yaklasim gériilmektedir. Uztemur vd. (2018)
arastirmasinda SBOP’teki tarihi mekan kavraminin uygulamada 6grenciler tarafindan tam
oneminin verilemedigi belirtilmektedir. Dalli ve Cakmak (2020) arastirmasinda SBOP’teki
18 degerden 8’inin Tiirk milli kiilttirtiyle iliskili oldugunu belirterek Tiirk milli kiiltiiriiyle
daha fazla iliskilendirme gerektigini belirtmektedir. SBOP Bilim ve Teknoloji ve Toplum
temastyla 2023 Egitim Vizyonundaki ifadeler karsilastirildiginda “bilgi toplumu” denile-
rek insanlarin kendi toplumunu dislar bir sekle doniistiiriilmesi elestirilmektedir. Akalin
(2019) arastirmasinda kiltiir Bilim, Teknoloji ve Toplum temasinda kiiltiirel 6zellikteki
bilimsel kisilere yeterince deger verilmedigini ifade etmektedir. SBOP Uretim, dagitim ve
Tiiketim temasiyla 2023 Egitim Vizyonundaki ifadeler karsilastirildiginda tiretime yoneli-
mi olan bireylerin hedeflendigini ve tiiketicilik konusunda zafiyet veya dayatmalar karsi-
sinda bireysel ve toplumsal fayday1 6n plana alan bir yaklasim benimsenmektedir. Siraz
(2020) calismasinda SBOP’te bilincli tiiketicilige yonelik kazanimlar oldugunu belirterek
tliketici toplumuna “bilin¢” kavraminin eklenmesinin beceri bakimindan gelisme oldugunu
belirtmektedir. SBOP Etkin Vaandaslhik temasiyla 2023 Egitim Vizyonundaki ifadeler in-
celendiginde maddi, manevi degerler, akliselim, kalbiselim gibi unsurlara vurgu yapilarak
insanin madden ve manen birlikte biitiin olarak ele alinmasi gerektigi ifade edilmektedir.
Bagka bir calismada SBOP’te etkin hedeflenen vatandashigin geleneksel ve modern vatan-
daslik 6zelliklerini yansittigindan bahsedilmektedir (Sen, 2019). SBOP Kiiresel Baglantilar
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temastyla 2023 Egitim Vizyonundaki ifadeler incelendiginde 21. yiizyil becerileriyle egitim
yaklasimi bir dayatmaca olarak nitelendirilmekte ve egitimde bireylerin basariya ulasmasi
gerektigi bakis acisinin da elestirildigi goriilmektedir. Beldag ve Teymur (2018) ¢alismala-
rinda SBOP’te cok kiiltiirlii egitim anlayisinin 6nceki SBOP’le ayin sekilde devam ettigini
belirtmekte ve bu anlayisin gelismesini belirtmektedir.

Sonuc olarak 2018 SBOP temalariyla 2023 Egitim Vizyonu ifadelerinin analizinde bir-
cok benzerlik oldugu goriiliirken; milli kiiltiir, milli ve manevi degerler ve toplumsal bir-
liktelik konularinda 2023 Egitim Vizyonunda daha fazla vurgu yapildig:1 anlasilmaktadir.
2023 Egitim Vizyonu iilke yonetiminin egitim hakkindaki goriislerini de yansitsa da bu
vizyonun egitim - 6gretim alaninda tam olarak uygulanmasi konusunda bir zorunluluk
bulunmamaktadir.

2023 Egitim Vizyonu ile ilgili diger degerler, becerilerle ilgili ve bu vizyonun uygulana-
bilirligine yonelik arastirmalar yapilabilir.

Sinirhiliklar

Bu arastirma verileri 2018 SBOP Temalar1 ve 2023 Egitim Vizyonu ifadeleriyle sinirhidir.
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COVID 19 PANDEMI DONEMI UZAKTAN EGITIMIN
BIiRINCI KADEME OGRENCILERININ YAZMA BECERILERI
GELISIMINE ETKisSi

Hacer OZCELIK!
Alper SIMSEK?

Ozet

Bu ¢alismanin amaci; 6gretimin birinci kademesinde yer alan 6grencilerin diizeylerine
uygun bir bicimde kazanmalar1 gereken yazma becerilerinin salgin déneminde nasil etki-
lendigini ortaya koymaktir. Calisma nitel arastirma yaklasimina dayali 6zel durum yontemi
ile yiiriitiilmiistiir. Elde edilen veriler, 2020-2021 Egitim Ogretim Yilinda uzaktan 6gretim
yapan sinif 6gretmenleriyle yapilan miilakatlar yoluyla toplanmistir. Bu baglamda veriler
gorlisme formlar ile toplanmis ve betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Calismanin
sonucunda salgin doneminde 6grencilerin okunakli, anlamli ve kurali yazma becerilerini
kazanmada daha fazla zorlandiklar: hatta var olan yazma becerilerinde gerileme yasadik-
lar1 tespit edilmistir. Uzaktan 6gretimde gerek 6gretmen bazinda gerekse 6grenci bazinda
yasanan sinirliliklarin yazma becerilerinin gelisimini olumsuz yonde etkiledigi gortilmiis-
tlir. Yazma becerilerinin kazaniminda uygulamanin esas olmasi ve bunun da zaman ge-
rektirmesi nedeniyle salgin sonrasi yapilacak 6gretim faaliyetlerinde bu durumu dikkate
alarak yapilacak planlarin sorunun ¢6ztimiinii olumlu yonde etkileyecegi 6ngoriilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Yazma becerileri, Uzaktan egitim, Yiiz yiize egitim, Yazma Ogre-
timi

1 (")grgtmep, Milli Egitirp Bakanligi, hace{_ozcelikZO@trabzon.edu.tr
2 Dr. Ogr. Uyesi Alper SIMSEK, Trabzon Universitesi, alpersimsek@trabzon.edu.tr
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THE EFFECT OF DISTANCE EDUCATION ON THE DEVELOPMENT OF WRITING
SKILLS OF FIRST STAGE STUDENTS DURING THE COVID 19 PANDEMIC PERIOD

Abstract

Aim of the study is to reveal how the writing skills of the students in the first stage of
education, which they should acquire in accordance with their level, were affected during
the epidemic period. The study was carried out with the special case method based on the
qualitative research approach. The data obtained were collected through interviews with
classroom teachers who teach distance education in the 2020-2021 Academic Year. In this
context, data were collected with interview forms and analyzed with descriptive analysis
technique. As a result of the study, it was determined that during the epidemic period,
students had more difficulty in acquiring legible, meaningful and rule writing skills and
even experienced a decline in their existing writing skills. It has been observed that the
limitations experienced on the basis of both teachers and students in distance education
negatively affect the development of writing skills. Since the practice is essential in the
acquisition of writing skills and this requires time, it is predicted that the plans to be made
by taking this situation into account in the teaching activities to be carried out after the
epidemic will positively affect the solution of the problem.

Keywords: Writing skills, Distance education, Face-to-face education, Writing teaching

GIRIS

Ogrencilerin ilkokuldan baslayarak okuma yazma becerileri birbirine bagimli bir bi-
cimde ilerler. Bu becerilerin olumlu yonde ilerlemesi icin ilk 6nce okuma yazma siirecinin
dogru bir sekilde baslamasi ve dogru bir bicimde ilerletilmesi gerekir. Ogrencinin okuma
yazmaya baslama sekli sonraki donemleri etkiledigi icin ¢cok 6nemlidir (Altun, Ekiz ve Oda-
bas1, 2011). ilkokulun ilk yillarinda verilecek okuma yazma egitiminin niteligi 6grencinin
okuma yazmaya kars: gelistirecegi tutumu da 6nemli Olclide etkilemektedir (Acan, 2015).

ilkokul 6grencilerinin yazmaya baslamada ve yazilarini gelistirmede kullanilan etkin-
likler, yontem ve teknikler MEB’in 2019 yilinda yayimladig1 Tiirk¢e Programi’'nda sira-
s1 ile asagidaki gibi ifade edilmektedir. “Yazmaya, okuma ile birlikte ses temelli ciimle
yonteminin kullanilmasi ile baglanmalidir. Ogrencinin yazmaya dogru bir oturus, kalem
ve defter tutusla baslanmasi saglanmalidir. Sonra el kaslarinmi gelistirecek nitelikli ¢izim-
ler yaptirilmalidir. Ardindan ses hissettirilmeye cevresindeki varliklarla iliskilendirilmeye
calisilmalidir. Ses bilgisi ile sesin sembolii arasinda bir bag olusturulmaya calisilmalidir.
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Sesin dogru yazimi tizerinde durulmalidir. Ardindan anlamli heceler olusturularak, heceyi
dogru okuma yazma c¢alismalar:1 yaptirilmalidir. Heceler ciimle icinde kullandirilmali, ses
ve hecelerden somut kelimelere, kelimelerden anlamli climlelere, ciimlelerden metinlere
gidilmelidir. Her asamada somutlastirma, sentez ve dikte tekniginden faydalanilmalidir.
Okumanin ardindan yazma, yazmanin ardindan okuma yaptirilmalidir.” Bu durum 2.s1-
nifa gecildiginde ise yazma becerilerini gelistirmeye yonelik ¢calismalara agirlik verilerek
devam ettirilir. 3 ve 4. sinifta ise 6grencilerin kendine has yazi aligkanlig1 kazanmasina
yonelik yaz1 calismalar1 yaptirilarak siire¢ devam ettirilir. Yukarida bahsedilen bu siirec,
okuma ve yazma becerisi gelisiminin saglanmasinin ne kadar gii¢ oldugunu acik bir sekilde
yansitmaktadir.

Bunun yani sira yazma konusunda yapilan bircok calismada (Akar ve Ozber, 2018, Si-
dekli, Coskun ve Gokbulut, 2008; Taga ve Unlii, 2013) yiizyiize egitim siirecinde karsi-
lagilan sinirliliklarin 6grencilerde yazma becerilerinin gelisimini olumsuz etkiledigi ifade
edilmektedir. Ozellikle 6grencilerde yazma becerilerinin gelistirilebilmesi icin zaman fak-
tortiniin onemine dikkat cekilmektedir. Hsiang ve Graham (2016), yazma 0gretimi nite-
liginin yiiriitiilen etkinliklerin yan1 sira bu etkinliklere ayrilan zamanla da ilgili oldugunu
belirtmislerdir. Graham ve arkadaslar1 (2012b), yazma 6gretimine giinde en az 60 dakika
zaman harcanilmasini, bu sitirenin 30 dakikasinda 6grencilere cesitli yazma stratejileri,
teknikleri ve becerileri ile ilgili 6gretim yapilmasi gerektigini ve geri kalan 30 dakikasinda
da o6grencilerin aktif bir sekilde yazi yazmalari gerektigini vurgulamislardir. Benzer sekilde
Yamac ve Oztiirk (2018), iilkemizde 6gretmenlerin yazma 6gretimine yaklasik 30 dk ayir-
diklarini, 6grencilerin ise yaklasik 20 dk aktif yazdiklarini ifade etmislerdir.

Yazma etkinliklerini sinirlayan bir diger faktor ise 6grencilerin yazmaya karsi olan tu-
tumlaridir. Taga ve Unlii (2013) 6z denetim becerisinin olmayisini, 6grencilerin yazmaya
kars1 duydugu isteksizligi, 6grencilerin diisiinme becerilerinin yetersiz olusunu ve diisiin-
ceyi gelistirme yollarini etkili bir sekilde kullanmayislarin1 6grenci kaynakli sorunlar ola-
rak degerlendirmektedir. Giindiiz ve Galiskan (2013) yaptiklari calismada Ogrencilerin
yazmaktan hoslanmadiklar1 ve yazi yazarken cabuk sikildiklari icin 6gretmenin yazma
etkinliklerini okumaya gore daha az yaptigi sonucuna varmigslardir. Diger taraftan 6gren-
cileri yazma konusunda zorlayan ve motivasyonlarini diisiiren durumlardan bir digeri ise
¢ok yavas ya da ¢ok hizli yazmaktir. Buna iliskin (Duran, 2009: s.51) “cok yavas yazmak,
Ogrencilerin yazacaklarini unutmasina ve ¢abuk yorulup dersten zevk almamasina neden
olur. Cok hizli yazmak ise; 6zensiz ve bozuk bir yazinin olusmasina neden olur. Sik sik
ogrencilere, 6nemli olanin yazinin diizgiin, okunabilir ve kurallara uygun olmasi gerektigi
hatirlatilmalidir.” tavsiyesinde bulunmaktadir.

Yazma becerileri yanlis gelisen bireyler, tiim yasamlar1 boyunca bir¢ok sorunla karsi
karsiya kalmaktadir (Atas ve Ozkaya, 2015). Ogrencilerin eksik edinecegi yazma bece-
rileri daha {ist siniflarda kendilerinden beklenecek olan siire¢ odakli yazma becerilerini
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gelistirememelerine ve yazmanin mekanik boyutuna ( imla, noktalama, diizen vb.) takilip
kalarak yazmaya karsi olumsuz bir tutum sergilemelerine neden olabilir. Planl akici de
dogru bir yazi yazma becerisini kazanamamalar1 halinde hem akademik alanda hem de
sosyal alanda kendilerini yazili olarak ifade edememe sorunu ile kars1 karsiya kalacaklar-
dir. Not alma, Ozet ¢ikarma, yazili sunum yapma, rapor hazirlama, siir ve kompozisyon
yazma, Oykl olusturma vb. beceriler ileride akademik alanda kendilerinden beklenecek
ve bazen notla degerlendirilmesi gereken gorevler olarak karsilarina ¢ikacaktir. Yazma ye-
terligi yeterince gelismemis 0grenciler bu tarz gorev ve sorumluluklari almaktan siirekli
kacginacak, aldiklar1 gorevleri ise baskalarina yaptirma yoluna gideceklerdir. Katilacaklari
sinavlarda bildiklerini dogru diizgiin ifade edememeleri diisiik not almalarina akademik
olarak ilerleyememelerine neden olacaktir. Sosyal alanda ise bu yetersizlik ilk sosyal med-
ya kullanimindaki yazismalarda kendini gosterecektir. Her hangi bir kuruma istek, sikayet

ya da bilgi vermede zorlanacaklardir. Hatta dil becerileri yeterli olsa bile ortaya yazili iirtin
koymada zorlanacaklardir. Dolayisiyla bireylerin akademik ve sosyal hayatlar: ciddi sekil-
de etkilenecektir.

Yiiz ylize egitimde dogru bir gelisim firsati bulamamis yazma becerilerinin, birey i¢in
gelecekte yaratabilecegi olumsuzluklar, uzaktan 6gretimle 6grenim goren 6grenciler icin
de s6z konusudur. Bu baglamda Covid-19 salgin siirecindeki yazma becerilerinin gelisimi
ve bu slirecte ortaya cikan ekstra problem ve sinirliliklari ortaya koyacak bu calismanin
varliginin 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Yapilacak olan bu ¢alisma ile 6grencilerin yaz-
ma becerilerinin salgin doneminden nasil etkilendigi ortaya konulacaktir. Calismadan elde
edilecek veriler hem yiiz ylize 6gretimde hangi yazma problemlerine yogunlasilmasi ge-
rektigini hem de uzaktan 6gretimde yazma etkinliklerinin nasil planlanmasi gerektigine
151k tutacaktir. Calismada tespit edilen olumsuzluklarin ¢6ziimii gerek yiiz yiize egitimde
gerekse uzaktan 6gretimde yeterli ve saglikli yazma becerileri elde etmede kullanilacaktir.
Boylece birey sosyal, kiiltiirel ve akademik alanda daha basarili olacaktir. Bu baglamda bu
calismanin amaci; 6gretimin birinci kademesinde yer alan 6grencilerin diizeylerine uygun

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri IIL.Cilt

bir bicimde kazanmalar:1 gereken yazma becerilerinin salgin doneminde nasil etkilendigini
ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir;

1. Covid-19 acil uzaktan egitim siirecinde birinci kademe yazma becerileri gelisiminde
ogretim ortamindan kaynaklanan zorluklar nelerdir?

2. Covid-19 acil uzaktan egitim stirecinde birinci kademe yazma becerileri gelisiminde
ogretmenlerin yasadiklari zorluklar nelerdir?

3. Covid-19 acil uzaktan egitim siirecinde birinci kademe yazma becerileri gelisiminde
ogretmenlerin yasadiklari zorluklar nelerdir?
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YONTEM

Arastirmada, nitel arastirma desenlerinden durum calismasi deseni kullanilmistir.
Arastirmanin modelinin durum calismasi olarak belirlenmesinin nedenleri; var olan du-
rumunun derinlemesine incelenmesini saglamak ve edilen verilerin anlamsal olarak be-
timlenmesidir. Durum ¢alismasi, bir ya da birka¢c durumun birden fazla veri toplama araci
kullanilarak derinlemesine arastirilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bir olayin ya da
olgunun kendi gercekligi icinde ve dogal ortaminda gézlem, goriisme gibi tekniklerle veri-
lerin toplanmasi yoluyla arastirilmasi durum calismasi1 kapsaminda degerlendirilmektedir
(Biytikoztirk vd., 2010).

Calisma Grubu

Bu arastirma, Trabzon Akcaabat ilcesindeki bir ilkokulda 2020-2021 6gretim yilinda
uzaktan 6grenme yolu ile egitim veren 4 sinif 6gretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlerin
hepsi 10 yil ve {izeri kideme sahiptir.3’ ii kadin 1’i erkektir. Arastirma ve gozlem yapilan
okul merkez koy ilkokuludur. Goriisme yapilan 6gretmenlerin belirlenmesinde maksimum
cesitlilik ve 6lciit 6rnekleme yontemleri kullanilmistir. Maksimum cesitlilik 6rneklemede,
bir problem durumuna taraf olan bireyler arasindan arastirmaya farkli boyutlarda katki
saglayacak kisilerin secilmesi amaclanir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu bakimdan 1, 2, 3
ve 4.smif diizeylerini okutan 6gretmenler secilerek problem durumuna farkli boyutlarda
katki saglamalar1 amaglanmistir. Uzaktan egitim uygulamasinin yapildig: ilkokulun 1.s1-
nifta 12, 2.smifta 10, 3.sinifta 11 ve 4.sinifta 10 olmak tizere toplam 43 6grencisi vardir.

Veri Toplama Araclar1

Arastirma verileri gozlem, acik uclu soru formlari ile toplanmistir. Yar1 yapilandirilmis
gorlisme formlar1 online ortamda 6gretmenlerle paylasilmis ve yazili cevaplamalari sag-
lanmistir. Goriisme formunu takiben 6gretmenlerle ayrica goriisme gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Betimsel analiz, verilerin
arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore organize edilmesine, kullanilan soru-
lar veya boyutlar incelenerek sunulmasina imkan vermektedir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Analiz siirecinde 6gretmenlere “S1, S2, S3, S4” seklinde kodlar verilerek 6gretmenlerden
elde edilen veriler analiz edilmistir.
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BULGULAR

Bu boliimde veri toplama araclariyla birlikte toplanan veriler arastirma problemleri
baglaminda analiz edilerek asagida sunulmustur.

Birinci kademe 6grencilerinin yazma becerilerini gelisiminde uzaktan egitim orta-
minda yasadiklar: zorluklar

Ogretmenler uzaktan egitim ortaminda yazma becerilerini etkileyen faktorler arasinda
canli ders saatlerinin siire olarak yetersiz kalmasini neden olarak gormiislerdir. Siire bag-
laminda goriislerini aciklayan 6gretmenler, canli ders saatlerinin yazma becerileri gelisimi-
nin saglanmasi hakkinda olumsuz goriis bildirmislerdir. Canli ders siirelerinin yetersizligi-
ne yonelik S2,S3 ve S4 katilimcilarin goriisleri asagida sunulmustur:

“Yazma etkinliklerine evde ve canli derslerde yeterli ve kaliteli zaman ayrilamadigin diisii-
niiyorum. Derste siirenin ve evde de veli desteginin yetersiz kalmast nedeniyle uzun soluklu
yaratict stire¢ odaklt yazma ¢alismalart yaptirmakta zorlandim.”(S2)

“Ders stirelerinin kisa olusu yazi yazmamizi zorlastirdi.”(S3)

“Yaz1 yazdirabilmemiz icin gerekli zamani ¢ogu zaman bulamiyoruz. Ogrencilerin bag-
lanma hizt ayni degil. Beklemek zorunda kaldigimiz igin ilerlemekte zorlantyoruz. Ayrica
elektrik kesintileri, baglanti sorunlari ve isteksiz 6grenciler siireci stkinttya sokuyor. Bunlar

yiiz yiize egitimde asilabiliyor.”(S4)

Yazma becerilerini kazandirmada ortamin kendi 6zelliginden kaynakli zorluklarin ya-
sandig1 ve bunlarin yazma becerilerini olumsuz etkiledigi tiim sinif 6gretmenleri tarafin-
dan belirtilmistir. Katilimcilar, ortamda 6grencilerin yazimlarini gérememek, hatalarini
aninda diizeltememek, teknolojik ara¢ gere¢ temininde ve internette yasanan sorunlar,
temas edememe ve birebir uygulama yaptiramama gibi durumlarla kars: karsiya kaldikla-

rin1 ifade etmislerdir.

Tablo 1. Canli ders ortamindan kaynakli sorunlara iliskin bulgular

Kodlar Ogretmenler
Goriintirlik $1,52,53,54
Uygulama $1,52,S3
Temas S1

Aninda Doniit S$1,S3,54
Internet S2

Aracg Gereg 52,54
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Canli dersin yapildig1 ortamda yazimlarin goriiniirligi ilgili S1,S2,S3 ve S4 katilimcila-
rinin goriisleri asagida ifade edilmistir:

“Yazma becerilerinde uzaktan egitimin en biiyiik dezavantaji anlik miidahale edememek.
Ekran basinda yazdirdiginiz yaziyt o an ekrana tutsalar bile tam olarak goriilemiyor.”(S1)

“Canli derste yazdiklarint gorememem, derste siirenin ve evde de veli desteginin yetersiz

kalmast nedeniyle uzun soluklu yaratici siire¢ odakli yazma ¢alismalart yaptirmakta zor-
landim.”(S2)

“Ogrencilerin okul ortamindan uzak evde olmalari, onlart gézlemleyemem yazilart hak-
kinda onlara geri doniis verememem, onlart denetleyememem yazma becerilerinin olum-

sug etkilenmesine sebep olmustur. Yazma becerilerinde yavaslama ve yazmada bozulmalar
olusmustur.”(S3)

“Yazma becerileri geriledi. Yazilanlar goriilemedigi i¢cin diizeltmeler tam yapilamadi. Yapi-
lanlar da kalict olmadi.”(S4)

Canli derslerin yapildig1 ortamda yazma uygulamalarinda yasanan giclikler ile ilgili
S1,S2 ve S3 katilimcilarinin goriisleri su sekildedir:

“Stkintimiz anlik yazma calismalarinda oldu. Yazdiklarina bakamamak bizde stkinti oldu.
Defterin kullanimi ve hayal edip yazalim ¢alismalarinda siire babinda stkintimiz oldu.”(S1)

“Canli derste yazdiklarint gorememem, derste siirenin ve evde de veli desteginin yetersiz
kalmast nedeniyle uzun soluklu yaratici siire¢ odakli yazma ¢alismalart yaptirmakta zor-
landim.”(S2)

“Ogrencilerin kalem tutmasi, harflerin yapilis yénii, defter kullanimi birebir uygulamall
olarak sinif ortaminda daha kolay ogrenilebilir.”(S3)

WIDTIT H[WIIg WIS - I9LIP[Ig 1$918U0Y JITeRI “II

Canli ders uygulamalarinda 6zellikle birinci sinif diizeyindeki 6grencilerin yazimlarini
kolaylastirmak icin kullanilan fiziksel temasin uzaktan 6gretim ortamindan dolay1 gercek-
lesemedigini S1 su sekilde ifade etmistir:

“Bu becerileri gelistirmenin en zor yonii uzaktan olmast. 1. Sinif olmamiz durumundan
dolayr ogrenciye temasimiz ¢ok onemli. Elinden tutmak, gostererek yaptirmak bizim igin
olmazsa olmaz. Dilbilgisi ve noktalama isaretlerini ekran kalemi yardimu ile de anlatabi-
liyorsunuz. Ancak yazi karakteri, harf boyutu, sayfa diizeni gibi konular yiiz yiize halledi-
lebilen konular.”(S1)

Ogrenci ve 6gretmen arasinda canli ders esnasinda aninda déniit alma ve vermede or-
tamdan Otiirti yagsanan sikintilar ile ilgili S1,S3 ve S4 iin sdylemleri su sekildedir:
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“Yazma becerileri yiiz yiize egitimle tabii ki daha etkin sekilde gelistirilebilir. Aninda temas
etmek, goriilen aksakligin o anda giderilmesi son derece onemli.”(51)

“Ogrenciler yiiz yiize arkadaslartyla beraber sinif ortaminda hem daha kolay égrenir hem
de hatalart aminda diizeltilir. Iyi érnekler ddiillendirilir; yazamayanlar cesaretlendirilir,

motive edilir. Uzaktan egitimde bunlart yapmak zor.”(S3)

“Yazma becerileri geriledi. Yazilanlar goriilemedigi i¢cin diizeltmeler tam yapilamadi. Yapi-
lanlar da kalict olmadi.”(54)

Ogrencilerin internet baglantisinda ve teknolojik ara¢ gere¢ temininde yasadiklar: si-
kintilarin yazma becerilerini olumsuz yonde etkiledigini S2 asagidaki gibi ifade emislerdir:

“Ogrencilerin teknolojik alet temini ve internet baglantisinda yasadiklari sikintilar yazma
becerilerini kazandirma konusunda beni sinirladi.”(S2)

Salgin siirecinde birinci kademe yazma becerileri gelisiminde 6grencilerinin yasa-
diklar: zorluklar

Salgin siireci nedeniyle harflerin yazimi, satir ve kelime araliklarini iceren yazi diizeni,
noktalama isaretleri, imla kurallar1 vb. yazma becerilerinde 6grencilerde gerileme oldugu
bu konularda giicliik yasandig1 S1,S2,S3 ve S4 tarafindan ifade edilmistir.

Tablo 2. Yazma becerilerinde yasanan sorunlara iligskin bulgular

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri IIL.Cilt

Kodlar Ogretmenler
Yazi Diizeni S1
Imla S3
Dilbilgisi S1
- Noktalama S1,S3
Yavas Yazma 53,54

Ogrencilerde salgin déneminden kaynakli gézlemledigi yazi diizeni ve dilbilgisi sorun-
larin1 S1 su sekilde aciklamaktadir:

“Salgin siirecinde 6grencilerin yazma becerilerinde bir gerileme oldu. Sene basinda harf
boylari, satir araliklart ve yazt diizeni istedigim seviyede idi. Uzaktan egitimde gerekli 0ze-
ni gostermeyen ogrenciler denetimden uzak da olunca yazilar bozuldu.”(S1)

“Yazma becerileri genel olarak ¢ok bozuktu. Ogzellikle sayfa diizeni ve dilbilgisi konulart
gerilemisti. Noktalama isareti kullanimt en aza inmisti. Her defasinda miidahalede bulun-
dum.”(S1)

e
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S1 ve S3’lin salgin donemimden otiirii geriledigini gozlemledikleri imla ve noktalama
becerileri tizerindeki gortisleri su sekildedir:

“Yazma becerileri genel olarak ¢ok bozuktu. Ozellikle sayfa diizeni ve dilbilgisi konulart
gerilemisti. Noktalama isareti kullanimi en aza inmisti. Her defasinda miidahalede bulun-
dum.”(S1)

“Ogrencilerin evlerinde olmalart onlarin yazilarint kontrol etmemi zorlastirdi. Ayrica ders
stirelerinin kisa olusu yazi yazmamizi zorlastirdi. Yazilardaki biiyiik kiigiik harf, noktala-
ma isaretleri gibi temel kazanimlarin 6grenilmesi biraz zorlasti.”(S3)

“Yiiz yiize egitime gectigimizde hepsini yazma becerilerinde gerileme gordiim. Yazisi iyi ola-

nin yazist bozulmustu. Kelimelerin arasinda bosluk yoktu. Bazisinda okunakli yazt kalma-
mustt. Imla kurallari, noktalama isaretleri biiyiik harf kiiciik harf kullaniminda gerileme
olmustu.”(S3)

Salgin siirecinde 0grencilerin yazma hizlarinda gerileme oldugunu yoniindeki gozlem-
lerini S3 ve S4 su sekilde ifade etmislerdir:

“Ogrencilerin okul ortamindan uzak evde olmalari, onlart gézlemleyemem, yazilart hak-
kinda onlara geri doniis verememem, onlart denetleyememem yazma becerilerinin olum-
suz etkilenmesine sebep olmustur. Yazma becerilerinde yavaslama ve yazmada bozulmalar
olusmustur.”(S3)

“Yavas yazma, noktalama isaretlerine dikkat etmeme, yavas 6grenme, 0grenmenin kalict
olmamasina neden oldu.”(54)

Salgin siirecinde birinci kademe yazma becerileri gelisiminde 6gretmenlerin yasa-
diklar: zorluklar

WIDTIT H[WIIg WIS - I9LIP[Ig 1$918U0Y JITeRI “II

Ogretmenler salgin siirecinde genel olarak veli, ortam, égrenci boyutunda zorluklar
yasadiklarini ifade etmislerdir. Velilerle ilgili bulgular su sekildedir:

Tablo 3. Ogretmenlerin velilerle yasadig1 sorunlara iliskin bulgular

Kodlar Ogretmenler
Destek S3,52

Sabir S1

Isbirligi S3
Teknolojik okuryazarlik S2
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Ogretmenler yasanan siirecte velilerden yeterli destegi ve sabr1 bulamadiklarini isbirli-
gini icinde olamadiklarini ifade etmislerdir. S2 ve S3 veliden destek almadaki sikintilarini
su sekilde ifade etmislerdir:

“Canli derste yazdiklarint gorememem, derste siirenin ve evde de veli desteginin yetersiz
kalmast nedeniyle uzun soluklu yaratici siire¢ odakli yazma ¢alismalart yaptirmakta zor-
landim.”(S2)

“Uzaktan egitimde yazilan yazilarin kontroliinii saglamak ¢ok zor. Yazma becerilerinin ge-
listirilmesi icin yiiz yiize egitimde yapilan uygulamalarin ¢cogunu uzaktan egitimde yapa-
muyoruz. Uzaktan egitimde ¢ocuk kendisiyle bas basa kaltyor. Yapilan hatlarin diizeltilmesi

zor oluyor.”(S3)

Velilerin yazma becerilerini gelistirmede sabirsiz davrandiklarini S1 su sekilde ifade

etmektedir:
“Sinifta ogretmenin gosterdigi sabrt aile evde gostermiyor.”(S1)

“Uzaktan egitimde aile de 6gretmen kadar énemli. Ciinkii sinifta biz dégretmenlerin gos-
terdigi sabrt evde ailede gostermeli. Hadi bitir de gidelim mantigt isimize yaramuyor.”(S1)

Hem yiiz yiize egitimde hem de uzaktan 6gretimde velilerle yasanan isbirligi sorununu
S3 asagidaki temennisi ile ifade etmektedir:

“Ogretmen veli isbirligi uzaktan egitimde daha ¢ok énem kazandi. Ozellikle yazma bece-
rilerinin gelistirilmesinde veliye de sorumluluk diismektedir. Ogretmen rehberliginde veli
evde ¢ocugunu yonlendirmeyi, motive etmeyi basarabilirse yazma becerileri olumlu yénde
gelisir.”(S3)

Yazma becerilerinin gelistirilmesinde uzaktan egitim ortamin kullanimi ve cesitlendiril-
mesinde veli boyutunda yasadig: sikintiy1 S2 su sekilde ifade etmektedir.

“Velilerin teknolojik okuryazarliliklarinin diisiik olmast 6grencilerin bu stirecte cesitli plat-
formlart saglikli bir bicimde kullanmasint engelledi.”(S2)

Tablo 4. Ogretmenlerin 6grencilerle yasadig1 sorunlara iligkin bulgular

Kodlar Ogretmenler
Odaklanma S3
Igisizlik S2,54

Uzaktan egitimde ogrencilerin yazma becerilerini de etkileyen odaklanma sorunu ya-
sandigini S3 su sekilde ifade etmistir:
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“Uzaktan egitim olmast uygularumizi stnirlandird. Ogrenciler uzaktan egitimde odaklan-
ma sorunu yasadilar.”(S3)

Uzaktan 6gretimle gerceklesen derslere katilim ve ilginin yiiz ylize egitime gore yetersiz
oldugunu ve bunun yazma becerilerini etkiledigini S2 ve S4 su sekilde ifade etmistir:

“Yiiz yiize ortamin daha uygun oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii; derse katilim daha fazla
ve 6grenciler daha istekli oluyor. Ders siiresinin uzun olmast ¢esitli tiirdeki yazma ¢alisma-
lart yapilmasina daha ¢ok olanak sagliyor.” (S2)

“Uzaktan egitimde 6grenci ilgisi yeterli olmuyor. Yiiz yiize egitimde ise saglik sorunlart
olumsugluk olarak karsimiza ¢ikiyor. Sartlar saglikla ilgili diizeldiginde yiiz yiize egitim
cok daha yararlidir.”(S4)

Elde edilen bulgularda, salgin doneminde birinci kademe 6grencilerinin yazma bece-
rileri ediminde canli ders siirelerinde yetersizlik oldugu ifade edilmistir. Yazilan mater-
yalin goriiniirliigli basta olmak iizere; baglantida, teknolojik arac gere¢ temininde, ders
uygulamalarinda, bire bir temas ve aninda doniit verilmesi gereken durumlarda ortamdan
kaynakli zorluklarin oldugu tespiti yapilmistir. Bu donemde satir araliklari, kelimeler arasi
bosluklar, harflerin yazim bi¢imini ifade eden yazi diizeninde; imla ve noktalamay1 da ice-
ren dilbilgisi kuralarinda ve yazma hizinda gerileme oldugu 6gretmenler tarafindan goz-
lemlenmistir. Siirecte 6gretmenler 6grencilerden odaklanma ve ilgi boyutunda, velilerden
de destek, sabir ve igbirligi boyutunda yeterli katki alamadiklarini1 vurgulamislardar.

TARTISMA ve SONUC

Salgin doneminde yapilan uzaktan 6gretimde; internet ya da bilisim donanimlarindaki
eksiklikler, hem 6gretmeni hem de O0grenciyi olumsuz etkileyen sinirliliklar olarak karsi-
miza ¢itkmistir. Uzaktan egitimin toplumsal, ekonomik boyutta, bireysel bazda ve egitim
sistemi icerisinde bircok faydasi gozlemekle birlikte bazi1 bir takim zorluk ve sinirlhiliklari
da icinde barindirir (Eygii ve Karaman, 2013).

Calismamizda bu zorluklar; ortamda yasanan zorluklar, 6grencinin yasadig1 zorluklar
ve O6gretmenin yasadig1 zorluklar seklinde ii¢ boliime ayrilarak incelenmistir;

Canli ders ortaminda yazma becerilerinin kazaniminda canli ders saati siirelerinin ye-
tersiz oldugu tespit edilmistir. Amerikan Ulusal Yazma Komisyonu (2003) ise yazmay1 ¢ok
zaman alan karmasik bir beceri olarak nitelendirmektedir. Ogretmenler yazma 6gretimine
ogrencilerin yazma siirelerinden daha fazla zaman harcamaktadir. Ancak arastirmadan
elde edilen bir diger carpici bulgu 6gretmenlerin ifadelerine gore 3 ve 4. siniflarin yaklasik
yariya yakini haftada 60 dakika ve altinda yazi yazmaktadir. Yazma siireleri bakimindan
bu oldukga diisiik bir siiredir. Bir canli ders saati 30 dakikadir. Bu siirenin i¢inde cesitli
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baglant1 sorunlarinin da olabilecegi de dikkate alindiginda canli ders saati siirelerinin ye-
tersiz kaldig1 sonucuna ulasilabilir.

Canli ders ortaminda en ¢ok yazma calismalarinin goriilemedigi yontiinde tespit yapil-
mistir. Karaman ve Kursun (2020) ders esnasinda goriintii ve sesli katilimda ortaya ¢ikan
sinirliligin iletisimi zayiflattigini belirtmistir. Bu ylizden bulgularda yer alan doniit alma
ve verme, uygulama giicliigii gibi sikintilarin goriiniirliik sikintisinin beraberinde getirdigi
sorunlar olarak diisiiniilebilir. Giilbahar (2021), uzaktan egitim ortamindaki sinirliliklari,
tim derslerin uzaktan egitime uygun olmamasi, 6grenme ortamlarindaki yiiz yiize ile-
tisimin olmamasi, 6grenme sirasinda aninda doniit ve diizeltme yapilamamasi, bireysel
calisma aligkanligi kazanamamis bireylerin ders planlama sorunlari, kalabalik olan 6grenci
gruplarinda iletisim sorunlari, uzaktan egitim icin gerekli olan altyapi calismalarinin eko-
nomik boyutu olarak siralamaktadir. Uzaktan egitimde yazimlarin goriiniirliigiin daha da
azalacagindan uygulamada ve doniit alma vermede yasanan sorunlarin daha da artacagi
sonucuna ulasilabilir.

Uzaktan 6gretim ortaminda yasanan onemli sorunlardan biri de 6zellikle birinci sinif
ogrencilerine yazma becerilerini kazanmada ¢ok etkili bir yol olan bire bir temasta buluna-
mamanin sorun yarattigi tespitinde bulunulmustur. Yaz bilinci, kalem tutma, oturma sekli,
kas gelisimi, el tercihi ve kagidin pozisyonu gibi unsurlar yazmayi etkilemektedir (Yilmaz,
2012). Yazma pozisyonlarinin diizeltilmesi ancak bire bir temasla gerceklestirilebilecegin-
den yazma becerilerinin kazanilmasinda temasin 6nemli oldugu sonucuna ulasilabilir.

Ogrencilerin salgin déneminde yaz1 diizenlerinde bozulma ve hizlarinda yavaslama ol-
dugunu, icinde imla ve noktalamay: barindiran dilbilgisi kurallarina uygun yazma beceri-
lerinde gerileme yasadiklarini 6gretmenler gdzlemleri ile tespit etmistir. Ogrencilerin diiz-
giin ve estetik yazma becerisinin yaninda etkili bir yazma hiz1 performansi da géstermeleri
gerekir. Ciinkii 6grencilerin etkili el yazisi yazma hiz1 gostermeleri, egitsel gelisimleri kadar
yazili iletisim kurmasi bakimindan da 6énemlidir (Hobek, 2018). Etkili bir yazma becerisi
gelistirebilmek icin 6ncelikle yazim, noktalama ve dil bilgisi kurallari, planlama, tiretme
ve diizenleme seklindeki alt seviyedeki yazma becerilerinin kazanilmasi gerekir (Tok ve
Unlii, 2013). Memis ve Sever (2013)’te yaptiklar1 calismada, 6grencilerin yazdikca yazinin
mekanik yani sekil boyutunun da gelisecegini, mekanik yazma becerileri gelisiminin, stire¢
odakli yazma becerilerinin gelisimi ile dogru orantili bir yol izleyecegini 6n gormektedir.
Siire¢ odakli yazma c¢alismalarinin artirilmasinin 6grenciden beklenen yazi diizeni ve dil-
bilgisi kurallarina uymada artis saglayacagi ifade edilmektedir.

Aragtirmada 6grencilerin evlerindeki teknolojik ara¢ gerec eksikligi ile yasanan baglanti
sorunlarinin yazma becerilerinin oniinde baska bir engel olusturdugu tespiti yapilmistir.
Basaran ve arkadaslar1 (2020), salgin siirecinde yapilan uzaktan egitime iliskin olarak
sistem alt yapisinin yeterli olmadigini ve bu durumun yapilan uzaktan egitimi olumsuz
etkiledigini ifade etmislerdir. Ayrica bu konuda her 6grencinin bilgisayar, tablet gibi egitim
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amacl kullanilacak materyallere ve bunlar1 kullanma konusunda yeterli diizeyde bilgiye
sahip olmamas: stireci zorlastiran durumlar olarak one ¢ikmistir. Gerekli teknolojik arac
gerec temini ve var olan internet alt yapisinin diizeltilmesi halinde yazma becerilerinin
oniinde yer alan 6nemli bir engelin ortadan kalkacagi sonucuna ulasilabilir.

Velilerin salgin siirecinde yazma becerilerini gelistirmede ¢ocuklarina yeterli destek ve
sabr1 gostermediklerini, 6gretmenlerle bu konuda isbirliklerini arttirmalar1 gerektigi tes-
piti yapilmistir. Ebeveynlerin bu siirecteki sorumluluklarindan birisi de cocuklarinin prog-
ramlarin1 daha yakindan takip ederek bu zorlu zamanlarda onlarin gorevlerinin basinda
olmasina destek olmaktir. Sanal ortamdaki derslerin diizenli olarak takip etmek, egitimini
destekleyici diger kaynaklardan ders calismak ve ayrica kitap okumak, giinliik rutinlerini
aksatmama konusunda 6z denetime sahip olmalar:1 gerekir. Uzaktan egitimde ebeveynler
disiplinli olmalidir. (Terzioglu, 2020) Velilerin yeterli 6z veri ve sabr1 gostermelerinin ¢o-
cuklarin yazma becerilerini gelistirmede olumlu etkisinin olacagi 6ngoriilmektedir.

Velilerin salgin siirecinde yazma becerilerini gelistirmede cocuklarina yeterli destek ve
sabr1 gostermediklerini, 6gretmenlerle bu konuda isbirliklerini arttirmalar1 gerektigi tes-
piti yapilmistir. Ebeveynlerin bu siirecteki sorumluluklarindan birisi de ¢ocuklarinin prog-
ramlarini daha yakindan takip ederek bu zorlu zamanlarda onlarin gorevlerinin basinda
olmasina destek olmaktir. Sanal ortamdaki derslerin diizenli olarak takip etmek, egitimini
destekleyici diger kaynaklardan ders calismak ve ayrica kitap okumak, giinliik rutinle-
rini aksatmama konusunda 6grencilerin 6z denetime sahip olmalar1 gerekir. Kii¢lik yas
gurubundaki bu 6grencilerde 6z denetim becerilerinin yetersiz oldugu diistiniildiigiinde
ebeveynlerin bu stirecte daha disiplinli olmalar1 olduk¢a 6nemlidir (Terzioglu, 2020). Bu
baglamda velilerin yeterli 6z veri ve sabr1 gostermelerinin, cocuklarin yazma becerilerini
gelistirmede olumlu etkisinin olacagi sdylenebilir.

Velilerin teknolojik okuryazarliklarinin diisiik oldugu tespitinde bulunulmustur. Veli-
lerin teknolojik okuryazarliklarinin durumu c¢ocuklarin ortamdaki durumunu da etkile-
mektedir. Bu siirecte canli ders ortami ve farkli yazilimlarla siirdiiriilen uzaktan egitim
siirecinde velilerin teknolojik okuryazarliklarinin sinirliligi iletisimi ve etkilesimi olumsuz
etkileyen unsur olarak 6n plana ¢ikmistur.

Ogretmenler yazma becerilerinin gelisiminde 6grencilerin derse odaklanamadiklarini
ve ilgisiz olabildiklerini tespit etmislerdir. Taga ve Unlii (2013) 6z denetim becerisinin ol-
mayisini, 6grencilerin yazmaya karst duydugu isteksizligi, 6grencilerin diistinme becerile-
rinin yetersiz olusunu ve disiinceyi gelistirme yollarini etkili bir sekilde kullanmayislarini
ogrenci kaynakli sorunlar olarak degerlendirmektedir. Bu sorunlar yiiz ylize egitim ortam-
larinda da yasanmakla birlikte 6grencilere bu konuda destek olma noktasinda uzaktan
egitime has sinirliliklarin bu problemi derinlestirdigi gortilmiistiir.
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Canli ders saati siirelerinin yetersiz kalmasi, 6grencilere ve arac gereclerine fiziksel ola-
rak temas edememe, internet ve teknolojik ara¢ gere¢ eksiklikleri, gortiniirliikten kaynakl
doniit alma ve vermede yasanan sorunlar, veliden yeterli destegin alinamamasi, 6grenci-
lerin ilgi ve odaklanma sorunu yasamalar1 olarak siralanan zorluklarin salgin déoneminde
kazanilmasi gereken yazma hizi ve diizeni, imla, noktalama, dilbilgisi gibi yazma becerile-
rinde bozulmalara neden oldugu sonucuna ulasilmistir.
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COVID-19 SALGIN DONEMINDE UZAKTAN YURUTULEN
MATEMATIK DERSLERINE iLiSKIN OGRETMEN GORUSLERI

Alper SIMSEK!

Merve GOKMEN?

Ozet

Nitel yaklasima dayali olarak yiirtitiilen bu arastirmada, Covid-19 siirecinde uzaktan
egitimle yapilan matematik 6gretiminde yasanan sorunlari belirleyebilmek icin 6gretmen
goriislerinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak acik uclu
anket formu kullanilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi ile analiz edilmistir. Calismada
tipik durum ornekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin calisma grubunu, farkli okul-
larda gorev yapan 9 matematik 6gretmeninden olusturmaktadir. Arastirma sonunda elde
edilen veriler nitel arastirma tekniginin gerektirdigi sekilde degerlendirilmistir. Arastirma-
da uzaktan egitimle matematik 6gretimi gerceklestirirken 6gretmenler, 6grencilerle payla-
simda bulunma, ¢evrim i¢i ders verme, veli ve 6grencilerle iletisime gecme gibi egitim fa-
aliyetlerini yiiriitmiislerdir. Ogretmenler, uzaktan egitim faaliyetlerini bilgisayar, internet,
iletisim araclar1 ve cesitli mesajlasma programlarindan yararlanarak, veli ve 6grencilerle
iletisime gecerek, EBA ve cesitli cevrim i¢i platformlar1 kullanarak gerceklestirmislerdir.
Bu siirecte yiiriitiilen 6gretim faaliyetlerinde 6gretmenler alt yapi, katilim, matematiksel
sembollerin yaziminin zorlugu, etkilesim, belirsizlik ve EBA platformu ile ilgili sorunlarla
karsilagsmislardir. EBA platformunun alt yapisi, egitimde kullanilan icerikler ve yazilimlarin
artirilarak matematik anlatimina uygun hale getirilmesi ile ilgili 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Covid-19, uzaktan egitim, matematik egitimi

1Dr Ogr. Uyesi Alper SIMSEK, Trabzon Universitesi, alpersimsek@trabzon.edu.tr
2 Ogretmen, Milli Egitim Bakanligi, merve gokmen20@trabzon.edu.tr
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TEACHER’S OPINIONS ON REMOTE MATHEMATICS LESSONS DURING THE CO-
VID-19 EPIDEMIC

Abstract

In this research, which is based on a qualitative approach, it is aimed to examine the
opinions of teachers in order to determine the problems experienced in mathematics te-
aching with distance education during the Covid-19 process. An open-ended questionna-
ire was used as a data collection tool in the study. The obtained data were analyzed by
content analysis. Typical case sampling method was used in the study. The study group of
the research consists of nine mathematics teachers working in different schools. The data
obtained at the end of the research were evaluated as required by the qualitative research
technique. While teaching mathematics with distance education in the research, teachers
carried out educational activities such as sharing with students, giving online lessons,
communicating with parents and students. Teachers carried out distance education activi-
ties by using computers, internet, communication tools and various messaging programs,
communicating with parents and students, using EBA and various online platforms. In
the teaching activities carried out in this process, teachers encountered problems related
to infrastructure, participation, difficulty in writing mathematical symbols, interaction,
uncertainty and EBA platform. Suggestions have been made regarding the infrastructure
of the EBA platform, the content used in education and the software to be increased and
made suitable for the teaching of mathematics.

Keywords: Covid-19, distance education, mathematics education

GIRIiS

Egitim her daim toplumlarin 6ncelikleri arasinda olmus ve siirekli doniisiim icinde ol-
mustur (Ertiirk, 1975). Gliniimiizde teknoloji ve egitim teknoloji alanlarinda yasanan ge-
lismeler egitimin her alanina yansimis, egitim kurumlarina yonelik beklentileri artirmistir.
(Kocer, 1980; Odabas, 2003). Yasanan bu degisim mikro 6lcekte ders tasarimlarini makro
Olcekte 6gretim yaklasimlarini ve ortamlarini etkileyerek uzaktan 6grenme, uzaktan egi-
tim ve e-6grenme kavramlarinin ortaya ¢ikmasina katk: saglamistir (Ates ve Altun, 2008).
Uzaktan egitim, zamandan ve mekandan bagimsiz olarak, ayni sinif ortaminda olmayan
ogrencilerle bilisim teknolojilerini kullanarak o6gretim icerigine ulasmaktir (Gilbahar,
2021). 2020 yii Bahar doneminde Cin’de ortaya ¢ikan Covid-19 salgini nedeniyle global
Olcekte yansimasini bulan salgin tehdidi, insanlarin fiziksel olarak bir araya gelmelerine
engel teskil etmis ve tiim egitim kademelerinde uzaktan egitimi kacinilmaz hale gelmistir
(Demir ve Ozdas, 2020). Salginin basta saglik olmak iizere psikolojik, ekonomik, sosyal

4{ 382



Covid-19 Salgin Déneminde Uzaktan Yiiriitiilen Matematik Derslerine iliskin Ogretmen Gériisleri ’7

yasam ve egitim iizerine bir¢cok alanda etkileri olmustur. Salginin etkisiyle birlikte egitimin
aksamamasi, 6grenci ve 0gretmen magduriyetinin artmamasi icin diger tilkelerde oldugu
gibi lilkemizde de hizla uzaktan egitim uygulanmaya baslanmistir.

Ulke yonetimleri covid-19 salgininin yayilmasini azaltmak icin basta sosyal alanlar ol-
mak iizere insan etkilesiminin yogun oldugu her tiirlii ortam, kurum ve hizmetlerde kisit-
lamaya gitmistir. Egitim 6gretim kurumlarina ait fiziki 6grenme ortamlarinin kapatilmasi
da bunlardan biri olmustur. Bu siirecte her iilke kendi salgin gerceklerine paralel olarak
farkli uygulamalari devreye almistir. Yasanan bu durum 6gretmenleri, 6grencileri, velileri
ve egitim yOneticilerini etkilemistir. Uzaktan egitim stireci 6gretmen-6grenci iletisim ve
etkilesimini ve 0gretmenlerin ders isleme yontemlerinin de degismesine neden olmustur.
Ogretmenler gibi 6grenci ve veliler de dijitallesen egitime uyum saglamaya calismislardir
(Kirmizigiil,2020).

Gelisen teknoloji ile uzaktan egitimde Web tabanli 6grenme ortamlar1 matematik 6g-
retimini daha somut, anlasilir ve problem cézmeye uygun coziimlerde sunmustur. Lin
(2009), matematiksel kavramlarini yapilandirmada interaktif internet kaynaklar1 yoluyla
gorsel modeller ve animasyon gosterimleri kullaniminin 6nemli bir etkisinin oldugunu
belirtmistir. Yazlik ve Erdogan (2019) ise web tabanli uzaktan egitimin 6grencilerin ma-
tematiksel kavramlari anlamalarin1 kolaylastirdigini ve akademik basarilarini artirdigini
sOylemistir. Uzaktan egitime yonelik olumlu goriislerin aksine matematik dersleri i¢cin web
tabanli uzaktan egitimin kendi basina yetersiz oldugu da belirtilmistir (Fedele ve Li 2008).
Ayrica, matematik derslerinde akran etkilesiminin, bazi 6grencilerin zor engellerin iiste-
sinden gelmelerinde 6zellikle basar1 durumu daha diisiik 6grenciler i¢in 6nemli bir faktor
oldugu vurgulanmaktadir (Amin ve Li, 2010). Bu siirecte salginin etkisi ile MEB planla-
malar1 dogrultusunda 6gretmenler en cok EBA ve ZOOM platformunu kullanarak sanal
dersler gerceklestirmisler ve 6grencileri ile iletisim ve etkilesim kurmaya calismislardir.
Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecini 6gretim programinin hedefleri dogrultusunda etkili
ve verimli yliriitmeleri bir zorunluluk olusturmustur. Uzaktan egitim sisteminde 6gretmen-
lere 6nemli gorevler diismiistiir. Yiiz yiize egitim ortamlarina yonelik tecriibe kazanan
O0gretmenler acil uzaktan egitim dolayisiyla sanal sinif ortamlarina tasinan siirecte yeni
bircok beceri gelistirmek ve bilgi edinmek durumunda kalmislardir.

Bu siirecte 6gretmenler uzaktan egitim teknolojilerini kullanma, uzaktan egitim tek-
nolojileri araciligiyla 6grencilerle iletisim ve etkilesim kurma, yeni ortami dikkate alarak
dersi planlama, sanal sinif ortamlarinda sinif yonetimini saglama, 6grencinin derse aktif
katilimin1 saglayacak tedbirleri alma, 6grenmeyi degerlendirme ve ders esnasinda yasa-
nabilecek teknik problemleri kendi basina ¢6zme gibi daha 6nceden alisik olmadig1 yeni
durumlarla karsilasmistir (Baran ve Sadik, 2021; Ocal, Halmatove ve Ata, 2021). Albra-
him (2020). Sonuc olarak, Covid-19 acil uzaktan egitim doneminde yiiriitiillen 6gretim
faaliyetlerinde 6gretmen ve 6grenciler sinirli internet erisimi ile gergeklestirdikleri egitim
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faaliyetinde bircok zorluklar yasamislardir. Bu egitim faaliyetinin gelistirilmesinde ve ek-
sikliklerin giderilerek daha verimli yiiriitiilmesinde temel calismalar yapilmasi gerekmek-
tedir. Karsilasilan sorunlarin yiriitiilen farkli tiirdeki dersler baglaminda arastirilmasi,
devam etme ihtimali olan uzaktan egitim siireclerinin etkililigini artirmaya yonelik 6gret-
menlere, karar alicilara ve 6grencilere katki saglayacagi diisiintilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismada covid-19 salgin siirecinde sanal sinif ortamlarinda ders yapan matematik
O0gretmenlerinin 6gretim sirasinda yasadigi zorluklar: ve sorunlari 6gretmen goriisleri ali-
narak ortaya cikarmak amaclanmistir. Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecin-
de yasadiklar1 deneyim ve olusan sorunlara trettikleri ¢oziimleri belirleyerek benzer kosul-
larda calismak zorunda olan matematik 6gretmenlerine fayda saglanmasi amaclanmaistir.

YONTEM

Arastirmada, Covid-19 salgin doneminde uzaktan yirtitiillen matematik derslerini 6g-
retmen zorluklar1 baglaminda derinlemesine incelemek amaciyla nitel yaklasima dayali
olarak ylriitilmistiir. Nitel arastirmay1 insanin, kendi sirlarin1 ¢6zmek ve kendi cabasiy-
la bicimlendirdigi toplumsal sistemlerin derinliklerini kesfetmek iizere gelistirdigi bilgiyi
liretme ve gelistirme yollarindan birisi olarak tanimlamak miimkiindiir. Olgu bilim aras-
tirmalarinda veri kaynaklari, arastirmanin odaklandigi olguyu yasayan ve bu olguyu disa
vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplardir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Arastirma Grubu

Arastirmanin amacini gerceklestirebilmek icin amacli ve kolay 6rnekleme modeliyle go-
niilli olan ortaokul ve lisede matematik 6gretmenlerinden 9 6gretmen calisma grubuna
dahil edilmistir. Tablo 1’de katilimcilara iliskin demografik bilgiler sunulmustur.
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Tablo 1. Katilimci 6gretmenlere ait demografik bilgiler.

Degiskenler Demografik Ozellikler f
Cinsiyet Kadin 4
Erkek 5

Toplam 9

Yas 21-25 0
25-26 2

31-35 1

36-40 2

41 - 45 3

46 - 50 1

50 ve Ustii 0

Toplam 9

Egitim Durumu Lisans 5
Yiiksek Lisans 4

Toplam 9

Meslekteki Gorev Siiresi 1-5 2
6-10 2

11- 15 1

16 - 20 2

21 ve ustl 2

Toplam 9

Okul Tiird Ortaokul 1
Lise 8

Toplam 9

Okul Konumu Sehir Merkezi 7
Ilce 1

Koy 1

Toplam 9
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Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak acik uglu anket formu kullanilmistir. Goriisme
formu iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, katilimcilarin cinsiyet, yas gibi kisisel
ozelliklerinin soruldugu demografik sorular yer almaktadir. ikinci bliimde ise arastirma-
nin alt problemlerine iligkin goriisleri ortaya koymayi amaclayan a¢ik uclu dokuz soru yer
almaktadir. Anket formunun ikinci boliimiinde yer alan sorulara karar verme siirecinde
oncelikle ilgili alan yazinda mevcut olan anket formlari ve 6l¢ekler incelenmistir. Ardindan
ilk taslagi olusturulan anket formu alan ilgili alanda deneyimli 6gretim elemanlarinin go-
riisleri de alinarak asil forma doniistiiriilmiistiir. Ilgili anket formunda yer alan sorularin
dil gecerliligini teyit etmek amaciyla da iki farkli Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin
goriislerine sunulmustur.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde 6gretmenlerin programin uygulama asamasina yonelik goriislerini
yansitarak var olan durumu aciklamak icin betimsel analiz yapilmistir. Betimsel analiz
cercevesinde programin uygulama asamasindaki sorunlar1 yansitabilmek icin 6gretmen
gorlismelerinde elde edilen verilerden dogrudan alintilar yapilmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlere ait goriisler icerik analiz yontemi kullanilarak degerlendirilmistir.

BULGULAR

Bu boliim arastirmanin amaci dogrultusunda matematik 6gretmenlerinin Covid-19 sal-
gin siirecinde yaptiklar1 uzaktan egitim derslerinde yasamis olduklar1 zorluklari; iletisim
ve etkilesim, derse katilim, motivasyon ve basari durumlar1 6gretmen zorluklar: agisindan
incelenmistir. Bu amac¢ dogrultusunda form verilerinin analiz edilmesiyle elde edilen bul-
gulara yer verilmistir.

Salgin doneminde uzaktan yiiriitiilen matematik derslerinde 6gretmen 6grenci arasin-
daki iletisim ve etkilesimin nasil oldugunu 6grenmek ve bu siirecteki zorluklardan biri
olup olmadigini anlayabilmek icin 6gretmenlere sorulan sorulardan alinan goriisler analiz
edilerek dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler, uzaktan egitim ortaminda yiiriitiilen derslerde genel
olarak 6grencilerle etkilesim ve iletisimin zayif oldugunu, etkilesim baglaminda yiiz yiize
Ogretime gore yiizeysel bir siirecin hakim oldugunu belirtmislerdir. Bu durumla ilgili ola-
rak 6gretmenlerin Ornek ifadeleri asagidaki gibidir;

“Derse katilim az ve karsilikli iletisim zayif ”(02)
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“Yiig yiize sinif ortamina gére oldukca zayif.” (03)
“Kara bir ekrana ilim anlatmay1 ¢ok soguk buluyorum.”(04)

“Etkilesim ve iletisim sinifa ve 6grenciye gore degismekle birlikte genel itibariyle yiiz yiize
sinif ortamiyla karsilastirildiginda ortalama diizeyde kaldigint séyleyebilirim.” (08)

“Cok kotii etkilesim kuramuyoruz.” (09)

Baz1 6gretmenler ise 6grencilerin kamera ve mikrofonlarini agmamalar1 dolayisiyla der-
se katilan 6grencileri taniyamadiklarini, bu nedenle ders esnasinda iletisim ve etkilesimin
oldukca sinirh kaldigini vurgulamislardir. Bu durumla ilgili olarak 6gretmenlerin 6rnek
ifadeleri asagidaki gibidir;

“Uzaktan egitimde 6grencilerle kolay etkilesim kurulamryor. Ogrenciyi tamimakta oldukca
zorlantyoruz. Ogrenciler bu siirecte daha fazla sorumluluk alarak hedefleri dogrultusunda
derslere katilim saglama amacinda olmalilar” (01)

Genel itibariyle matematik 6gretmenleri sinirh etkilesim ve iletisimin sanal sinif orta-
mindaki sinif yonetimini de giiclestirdigini ifade etmislerdir.

Diger taraftan matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim ortamlarinda ders anlatirken
en cok zorlandiklar1 konular arasinda “6grencilerle goz temasinin kurulamamasi, 6grenci-
lerin anlatilanlar1 anlayip anlayamadiklarini bilememek, kullanilan sanal sinif platformu
baglaminda matematiksel formiilleri kullanamamak” yer almaktadir. Bu durumla ilgili ola-
rak 0gretmenlerin Ornek ifadeleri asagidaki gibidir;

“Matematik siirekli yazip ¢izerek anlatilan bir ders, bilgisayar da bu ¢ok ¢ok daha zor,
ebada ya da baska ders anlatim platformlarinda matematik dili yok, semboller iisliiler
bunlart yazmak zor oluyor. Matematik dili Programlarina erisim saglayamiyoruz ne yazik
ki.” (O8)
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Sanal sinif ortaminda yiiriitiillen matematik derslerinde en sik karsilasilan sorunlar ara-
sinda O0grencilerin derse katilimi, internet baglanti problemleri ve matematiksel sembolle-
rin kullanilamamasi yer almaktadir. Bu durumla ilgili olarak 6gretmenlerin 6rnek ifadeleri
asagidaki gibidir;

“Ogrencinin derse mecburiyetten katilmis olmast.” (01)
“Ogrencilerin sessiz kalmast.”(04)

“Geometriyi anlatmakta oldukca zorlandim.”(06)
“Internetin zayif olmast ve sesin stk stk kesilmesi.”(07)

“Ogrencinin anlayyp anlamadigint bilmemenisz, iletisim eksikligi ve dgrencilerin soru sor-
mamast her seyi anlamus gibi yapmalart. Ayrica dokiiman eksikligi.” (09)
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Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitimde anlattiklar1 derslerde yasadiklar1 teknik
sorunlar ve uyguladiklari ¢oziimlere iliskin elde edilen bulgular asagidaki gibidir. Elde edi-
len bulgular 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun internet baglanti problemleri yasadiklari-
n1 gostermektedir. Bu durumla ilgili olarak 6gretmenlerin 6rnek ifadeleri asagidaki gibidir;

“Eba ¢6ktii bilgisayarim ¢oktii.”(05)
“Telefonun internetini actim ek paketler aldim.”(07)

“Baglanti sorunu nedeniyle siirekli dersten atmalar oldu. Devamli ugrasmak zorunda kal-

dim, psikolojik olarak ¢ok yoruldum.”(09)

Katilimc1 6gretmenler 6grencilerin uzaktan yiriitiillen matematik derslerine yonelik al-

gilarinin olumsuz oldugu noktasinda birlesmislerdir. Bu durumla ilgili olarak 6gretmenle-
rin 6rnek ifadeleri asagidaki gibidir;

“Ogrencilerin genelde anlamadiklarini ifade ediyorlar. Orta ve ilgisiz 6grenci agisindan ek-
ran karsisinda daha fazla kopuyorlar, ve uzaktan egitim ilgisizligin bahanesi oluyor” (04)

“Genelde bir sey anlamadiklarint soyliiyorlar. Zaten matematik zor bir ders uzaktan egi-
timle 6grencilerim matematik dersini yapabilecegine olan inanglart giderek azaldi.”(08)

“Cok kétii. Ogrenciler tam motive olamiyorlar. Uzaktan egitime alisamadilar. Anlama,
dinleme ve odaklanmada oldukga zorlantyorlar.”( 09)

“Ilk baslarda ¢ok iyi sonralart gitgide asagiya dogru diisiis basladi. Sinavlarda iptal edilin-
ce de not ortalamast iyi olanlar yok oldu. Diger zayif olanlar zaten yoktu.” (O9)

Katilimc1 matematik 6gretmenleri ayrica 6grencilerin “nasil olsa bizi gecirirler” algisi
icinde olduklarini ifade etmislerdir. Bu durumla ilgili olarak 6gretmenlerin 6rnek ifadeleri

asagidaki gibidir;

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri IIL.Cilt

“Ilk baslarda ¢ok iyi sonralari gitgide asagiya dogru diisiis basladi. Sinavlarda iptal edilin-
ce de not ortalamast iyi olanlar yok oldu. Diger zayif olanlar zaten yoktu.” (O9)

Sanal sinif ortaminda yiiriitiilen dersler baglaminda 6grenci basarilar1 noktasinda 6g-
retmenler genel olarak durumun oldukca kotii oldugunu, yiiz yiize 6gretim siireciyle ki-
yaslanamayacagini, motivasyonu zayif olan ve heniiz hedefini netlestirmemis 6grencilerin
ise dersten kolayca koptuklarini ifade etmislerdir. Bu durumla ilgili olarak 6gretmenlerin
ornek ifadeleri asagidaki gibidir;

“Basar saglayan varsa bu sayt ¢ok azdir”(01)
“Ogrenciler yeterince motive olamadi. Basart diisiik.”(02)

“Calisanlar giriyor sikinti yok.”(05)
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“Yiiz yiize egitime gore %20 civart kayip var.”(07)

Sanal sinif ortaminda islenen matematik derslerinin verimliligi konusunda ise 6gret-
menlerin timi yiiz yiize 6gretim ortaminda yiiritiilen 6gretim siirecinin daha verimli ol-
dugu noktasinda hemfikir olmuslardir. Bu durumla ilgili olarak 6gretmenlerin 6rnek ifade-
leri asagidaki gibidir;

“Hayr. Ciinkii sayisal dersler yiiz yiize daha etkilesimli ve basarilt oluyor.” (O1)

“Verim ogrenciye gore degisir, hazir ve dikkat ve ilgiyle dinleyen 6grenci i¢cin her yer okul-
dur. Aynt sey 6gretmen iginde gecerli biz 0gretmenler uzaktan hizmet i¢i egitimleri nasil
dinliyorsak dgrencilerde dyle dinliyor.” (03)

“Yiiz yiizeye gore daha az verimli ama gercekten calisan isteyen 6grenciler icin daha ve-
rimli.”(06)

TARTISMA VE SONUC

Matematik 0gretmenlerine yoneltilen yar1 yapilandirilmis anket formunda elde edilen
bulgular kapsaminda; sanal sinif ortamlarinda yiiriitiilen derslerin 6grenci katilimi ve ile-
tisim noktasinda oldukca zayif kaldigi, bu durumun 6zellikle motivasyonu ve sorumluluk
bilinci diisiik olan 6grencilerde derslere yonelik ilginin azalmasina ve derse aktif katilimi
olumsuz etkiledigi anlasilmistir. Diger taraftan acil uzaktan egitime gecisin ¢ok hizli olmasi
ve 6gretmenler ile 6grencilerin uzaktan yiiriitiilecek dersler icin gerekli internet ve dona-
nim altyapisina da sahip olmamalarinin bu siireci derinden etkiledigi belirlenmistir. Og-
retmenlerin derslerini anlatmalarina ragmen online ortamdaki 6grencilerin anlatilanlari
anlayip anlamadiklar1 konusunda siirekli bir belirsizligin hakim oldugunu vurgulamislar-
dir. Ozellikle matematik gibi yiiz yiize 6gretim ortamlarinda bile 6grenci basarisinin diisiik
oldugu ve formiil, ¢izim ve hesaplamaya dayali bir dersin sanal sinif yazilimi araciligiyla
anlatilmasi ayr1 bir zorluk olusturdugu gortlmiistiir.

Arastirmanin bulgularindan yola ¢ikarak matematik 6gretiminde en cok teknik sorun-
larla karsilasilmistir. Internet baglantilarinin kopmasi, teknolojik aletlerin yogun kullani-
mindan kaynakli bozulmalar yasanmistir. Arastirmalar, uzaktan egitim siirecinde yetersiz
alt yap1 ve arag gerec yetersizligi konusunda sorunlarin yasandigini gostermektedir (Abu-
hammad, 2020; Usun, 2006; Yilmaz vd., 2020). Bu siirecte uzaktan egitim platformlarina
baglanmak icin hem bilgisayar, tablet, telefon gibi araclara ihtiyac artmis, hem de bu plat-
formlara asir1 yiiklenmeden dolay1 internete baglanmada sorunlarla karsilasildigi gozlen-
mistir. Dolayisiyla internet altyapisinin giiclendirilmesi gerekmektedir.

Yasanan bir diger problem ise katilimin az olmasi. Katilim ile ilgili olarak 6gretmen-
ler, 6grenci motivasyonunun diisiik olmasi, 6grencilerin derslere ilgisiz olmasi, derslerden
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sogumalar1 ve 6grencinin platform iizerinden iletisim kuramamasi gibi sorunlarla karsi-
lasmaktadir. Ogrencilerdeki motivasyon diisiikliigii ve derse kars1 ilgisizlik, alisilmis yon-
temlerin terk edilmesi veya uygulanamamasi ile ilgili olabilir. Ogretmenler, uzun siire ek-
rana bakmanin zorlugundan, 6grencileri 6grenme O0gretme siirecine dahil etmenin uzaktan
egitimde zor olmasinin 6grencide motivasyon diisiikliigline ve derse karsi ilgisizlige sebep
olmus olabilir. ilgili arastirmalar, arastirmamizin sonuclarini destekler niteliktedir. Orne-
gin Yilmaz vd. (2020) 6grencilerin giidiilenememe sorununu yasadiklarini tespit etmistir.
Arastirmadaki bulgular gosteriyor ki etkilesim azlig1, derslere katilimin azlig1 ve teknolojik
aksakliklarin yasanmasi uzaktan matematik 6gretiminde istenen verimin alinamadigini ve
ders basarinin yiiz yiize egitime oranla diistiigiinii ortaya koyuyor.

ONERILER

Teknik problemlerin 6nlenebilmesi i¢in internet ve EBAnin alt yapisi giiclendirilmedir.
Ogretmenlere ve 6grencilerin ekonomik durumlari ve piyasa sartlar diisiiniilerek diisiik
maliyetli internet erisim paketleri, tablet ve bilgisayar edinebilmeleri icin piyasa ile isbir-
ligi icinde indirimler saglanmalidir. Salgin éncesi Internet servis saglayicilarinin mevcut
aboneleri ile salgin sonrasi abone sayilar1 karsilastirildiginda servis saglayicilarin abone
sayilarinin artirdiklari rahatca anlasilmaktadir. Buna ragmen ilgili firmalar ne 6grencilere
ne de egitimcilere bu konuda destek olmamaislardir. Benzer sekilde tablet ve bilgisayarlar
konusunda indirimlerin saglanmasi yerine olusan talebe bagl olarak fiyatlar oldukca art-
mustir. Dolayisiyla bu siirecin paydasi olan 6grenci, veli ve 6gretmenler olduk¢a magdur
olmuslardir.

Mevcut teknik altyap: ve sartlar nedeniyle derse katilimda zorluk yasanmasinin yani
sira hizlica gecilen uzaktan egitim siirecine hem 6gretmenler hem de bakanlik hazirliksiz
yakalanmistir. Yillardir yiiz yiize ortamlarda ders veren ve bu ortamin pedagojisi ve yakla-
simlarini icsellestiren 6gretmenler uzaktan egitim ortamindaki derslerde de ayn1 pedagojik
yaklasimlar1 ve 0gretim tekniklerini kullanmaya c¢alismiglardir. Oysaki uzaktan egitimin
kendine has pedagojik yaklasimlari ve 6zellikleri ve giicliikleri bulunmaktadir. Bu baglam-
da uygun hizmet ici egitimlerin planlanamamasi ve uygulanmamasi nedeniyle 6gretmenler
bir¢ok uygulama, etkinlik, teknik ve yontemleri deneme yanilma yoluyla test etmek duru-
munda kalmislardir.

Derse katilim ve etkilesim boyutu oldukca sinirli olmasinin yaninda MEB’in ders gecme
notlarinin bir 6nceki dénemle ayni olacagini agiklamasi 6grencilerde uzaktan egitimle yii-
riitiilen matematik derslerine yonelik ilgi, motivasyon ve katilimin hepten kaybolmasina
neden olmustur. Bu nedenle karar alicilarin bu tiir agiklamalarda bulunmadan 6nce iyi bir
durum analizi yapmasi faydali olacaktir.
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Ozellikle MEBR’in yaklasik 18 milyon 6grencinin katilacagi canli dersleri yalnizca Zoom
platformu iizerinden planlamasi veri iletimi, ekran ve ses paylasimi noktasinda dar bogaz
olusturmus ve uzaktan egitime yonelik alginin olumsuz etkilenmesine neden olmustur.
Bu siirecte erisimi kolaylastiracak ve veri yiikiiniin boliinmesine yardimci olabilecek farkli
uygulamalarinda tercihen kullanimina izin verilmesi diisiintilebilir.

Ozellikle matematik ve vb. seklinde hesaplama, formiil yazimi agirlikli derslerin islen-
mesinde yardimci olan giincel teknolojiler (dijital kalem, cizim tableti) konusunda 6gret-
menlerin bilgilendirilmesi ve bu teknolojilere erisimi kolaylastirilmalidir. Aksi halde bu tiir
derslerde ki verim ve basar1 durumu siirecten daha fazla etkilenmektedir.
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Bilgisayar Destekli Ogretim Materyali Yardimiyla Zihinsel Engelli
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BILGISAYAR DESTEKLI OGRETIM MATERYALI
YARDIMIYLA ZIHINSEL ENGELLI OGRENCILERDE
SESLETIiM BECERILERININ GELiSTIiRILMESI

Murat ERABDAN!
Alper SIMSEK?

Ozet

Bu calismanin amaci, ilkokul dordiincii sinif seviyesinde hafif diizeyde zihinsel engelli
bireyin sesletim becerilerinin gelisiminde Tiirk¢e Artikiilasyon ve Ses 6gretim materyalinin
etkisini incelemektir. Yiriitiilen ¢alisma, kullanilan 6gretim materyalinin bireyin sesletim
ve okuma becerilerinin gelisimiyle ilgili yetersizliklerinin belirlenmesini ve bu baglamda
bireyin tespit edilen artikiilasyon bozukluklarinin iyilestirilmesini kapsamaktadir. Aras-
tirma, nicel arastirma yontemlerinden zayif deneysel desenler icerisinde tek gruplu on-
test-sontest arastirma deseni ile yiiriitiilmiistiir. Materyal ile yapilan tanilama calismalari
sonucunda bireyin alfabede bulunan 29 ses icerisinde en cok f, g, g, h, j ve v sesleriyle
problem yasadigi tespit edilmistir. Tiirkge Artikiilasyon ve Ses 6gretim materyalinin ile ya-
pilan calismalar kapsaminda bireyin ¢ikarmakta zorlandig: sesler ile hece, kelime ve ctimle
calismalar1 yapilarak ilgili seslerin pekistirilmesi saglanmistir. Yapilan calismalar sonucun-
da Tirkce Artikiilasyon ve Ses 6gretim materyalinin, hafif diizeyde zihinsel engeli bulunan
bireyin sesletim ve okuma becerilerini gelisiminde etkili oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Artikiilasyon, Zihinsel Engelli 6grenci, Bilgisayar destekli 6gretim
materyali

1 (")grgtmep, Milli Egitirp Bakanligi, rnurgt_erabdanZO@trabzon.edu.tr
2 Dr. Ogr. Uyesi Alper SIMSEK, Trabzon Universitesi, alpersimsek@trabzon.edu.tr
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DEVELOPING PRONUNCIATION SKILLS OF MENTALLY HANDICAPPED STUDENTS
WITH COMPUTER AIDED INSTRUCTIONAL MATERIAL

Abstract

Aim of the study is to examine the effect of Turkish Articulation and Voice teaching
material on the development of the pronunciation skills of a mildly mentally retarded
individual at the fourth grade level of primary school. The study carried out includes the
determination of the deficiencies of the teaching material used in the development of
the individual’s pronunciation and reading skills, and in this context, the improvement
of the individual’s identified articulation disorders. The research was carried out with a
single-subject research design within quasi-experimental designs, one of the quantitative
research methods. As a result of the diagnostic studies conducted with the material, it was
determined that the individual had the most problems with the sounds f, g, g, h, j and v
among the 29 sounds in the alphabet. Within the scope of the studies carried out with the
Turkish Articulation and Sound teaching material, syllable, word and sentence studies
were carried out with the sounds that the individual had difficulty in making, and the re-
lated sounds were reinforced. As a result of the studies, it was determined that the Turkish
Articulation and Voice teaching material was effective in the development of the pronunci-
ation and reading skills of the individual with mild intellectual disability.

Keywords: Articulation, Mentally Handicapped student, Computer aided instructional
material

GIRIS

Toplumdaki her birey birbirinden farkli 6zellikte yaratilmistir. Bu farkliliklara duyusal
farkliliklar, zihinsel farkliliklar, sosyal farkliliklar ve fiziksel farkliliklar 6rnek olarak ve-
rilebilir. Baz1 bireysel farkliliklar ise yetersizlik olarak isimlendirilmektedir. Milli Egitim
Bakanlig1 Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii (2010) yetersizlikleri;
zihinsel yetersizlikleri olan bireyler, isitme yetersizligi olan bireyler, gérme yetersizligi olan
bireyler, bedensel yetersizligi olan bireyler, dil ve konusma giicliigii olan bireyler, 6zel 6g-
renme glicliigli olan bireyler, otistik bireyler, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu
olan bireyler seklinde siniflandirmistir. Bu yetersizliklerden biri olan zihinsel yetersizlik
ise Milli Egitim Bakanligi'na gore (2010) “Zihinsel islevler bakimindan ortalamanin iki
standart sapma altinda farklilik gosteren, buna bagh olarak kavramsal, sosyal ve pratik
uyum becerilerinde eksiklikleri ya da sinirliliklar: olan ve 6zel egitim hizmetlerine ihti-
yac duyan bireylerdir.” seklinde tanimlanmistir. Simdiki adi ile Amerikan Diistinsel ve Ge-
lisimsel Engeller Dernegi'nin (American Association on Intellectuel and Developmental

4{ 396



Bilgisayar Destekli Ogretim Materyali Yardimiyla Zihinsel Engelli

Ogrencilerdesesletim Becerilerinin Gelistirilmesi

Disabilities - AAIDD) son yonergesinde “zihinsel islevde bulunma ve kavramsal, sosyal ve
pratik uyumsal becerilerde kendini gosteren uyumsal davranislarin her ikisinde anlaml
sinirliliklar olarak karakterize edilen bir yetersizlik” olarak tanimlamistir. Bu yetersizligi
ise 18 yasindan once basladigini belirtmislerdir (Eripek, 2009).

Zihinsel yetersizligi bulunan bireylerin ihtiyaglarinin karsilanmasi, cesitli bilgi ve be-
cerilerin 6grenilmesi egitim ile miimkiin olmaktadir. Bu bireylere sunulan egitim hizmet-
lerinin asil amaci, bireylerin toplum icerisinde baskalarina bagimli olmadan yasamlarini
devam ettirmelerini saglamaktir (Snell ve Brown, 2011). Zihinsel yetersizligi olan birey-
ler, yasadiklar1 an1 ya da gelecekteki yasantilarini stirdiirebilmek icin 6z bakim becerile-
ri, iletisim becerileri, sosyal beceriler ve is becerilerinin yani sira akademik becerilere de
ihtiyac duymaktadirlar. Bu ogrencilere ilk6gretimin ilk yillarinda akademik becerilerin,
ilerleyen yillarda ise mesleki egitim alanindaki becerilerin kazandirilmasinin gerekliligi
vurgulanmaktadir (Heward, 1996). Ogrencilerin okul yasaminda basarili olabilmeleri ve
toplum icinde de bagimsiz yasayabilmeleri i¢cin akademik becerileri 6grenmeleri 6nem-
lidir. Ogrencilere kazandirilmas: hedeflenen islevsel akademik beceriler okuma, yazma,
temel aritmetik ve temel islemler, para sayma ve saat okuma olarak siralanabilmektedir
(Erbas, 2008). Akademik beceriler, insanlarin toplum icerisinde giinliikk hayatlarin1 devam
ettirirken siklikla kullandiklari, insanlarin yasamlarini kolaylastiran Tiirkce, okuma-yazma
ve matematik gibi becerileri kapsamaktadir. Bu yiizden zihinsel yetersizligi olan bireylere
devam ettikleri egitim ortamlarinda akademik beceriler de kazandirilmaya calisilmaktadir
(Yikmis, 2005).

Yukarida ifade edilen akademik becerilerden en temel akademik becerinin okuma yazma
ve temel matematik oldugu ifade edilmektedir. Tiirk Egitim Sistemi’'nde islevsel akademik
becerilerin (temel matematik ve okuma yazma) sinif ge¢me icin 6lciit olarak belirlendigi
goriilmektedir (Erbas, 2008). Insanhigin ulastig1 cagdas yasam kosullarinda okuma cok
onemli bir yere sahiptir. Giiniimiiz insanlarindan beklenen, belirli bir hizda ve dogru bir
sekilde okumasi1 ve okudugunu elestirel bir bakis acisiyla yorumlamasidir (Senol,1999).
Okuma, bir yazidaki sembolleri tanima, dogru seslendirme ve anlamlandirmadir. (Cay-
c1 ve Demir, 2006) Yazilar olusturan semboller de alfabetik harflerdir ve tiim harflerin
sesletimlerinde agizdan cikis sekillerine gore farkliliklar bulunmaktadir. Artikiilasyon; dil,
cene, disler, dudaklar ve yumusak damagin ses tellerinden gelen havay: kullanarak sesle-
rin, hecelerin ve sozciiklerin olusturulmasinda kullanilmasidir (Aydin, 2008, s.8). Sesle-
tim, bogumlama ve eklemleme gibi isimlerde anilan artikiilasyon; sesli okumanin 6nemli
bir parcasidir. Seslerin dogru ¢ikarilmasi yani sesletilmesi, okuyucunun okudugu metni
dogru anlamasi ve dinleyicilere dogru aktarabilmesi icin oldukca gereklidir (Aydin 2008,
S. 8). Bu sebeple zihinsel engelli 6grencilerin harflerle ilk kez karsilastig1 ilkokul dénemin-
de var olan artikiilasyon problemlerinin ortaya cikarilmasi, diizeltilmesi icin en uygun za-
man olarak goriilmektedir. Dolayisiyla, 6grencilerin okuma yazma becerilerindeki basarisi,
O0grencinin tiim egitim hayatini ve basarisini etkilemektedir. Zihinsel yetersizligi bulunan
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bireylerde okuma becerileri tam olarak kazanilmadiginda, bu bireylerin egitim siirecinde
basarili olmalar1 miimkiin degildir.

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere akademik becerilerin 6gretiminde cesitli yontem-
ler, materyaller kullanilmakta ve bu materyallerin kullanimimda teknolojiden de yarar-
lanilmaktadir. Teknoloji ve teknoloji iiriinleri, 6grencilerin giidiilenme diizeylerini arttir-
makta, 6grenmeyi somutlastirmakta, 6gretme ve 6grenme siirecine cesitlilik katmaktadir
(Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2001). Bu sebeple zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin egi-
timinde teknolojiden yararlanilmasi oldukca 6nemli ve gereklidir (Cavkaytar, 2012). Bu
teknolojilerden biri de bilgisayar destekli hazirlanan 6gretim materyalleridir. Glintimiizde
bilgisayarlar egitim-6gretime yardimci materyaller arasinda ilk siralarda yer almaktadir.
Bilgisayar; elektronik verileri isleyen onlar1 kendi anlayabilecegi bir dile ceviren, verileri
saklayabilen gerektiginde sunan ve belleginde tutabilen elektronik bir arac¢tir (Yavas, Er-
yilmaz ve Alabay, 2001). Bilgisayarin egitim-0gretimde kullanilmaya baglamasiyla birlikte
ogretmenler cesitli bilgisayar programlari araciligiyla gelistirilmis materyalleri gelistirme
ve kullanma firsatina erigmislerdir (Catak ve Tekinarslan, 2006). Bu materyallerden ba-
zilar1 6zel egitime ihtiyac duyan bireylerin egitim-6gretim faaliyetlerinin desteklenmesin-
de de kullanilmaktadir. Bu materyaller 6grencinin seviyesine dersin ve konunun igerigine
gore farklilik gosterebilmektedir. Bu materyaller; yazili ve basili materyaller, gorsel mater-
yaller, isitsel materyaller, gorsel-isitsel materyaller ve bilgisayar temelli materyaller olarak
gruplandirilabilir (Sahin ve Yildirim, 1999). Bu yiizden bu arastirmada bilgisayar destekli
hazirlanan 6gretim materyalinin, hafif diizeyde zihinsel engelli 6grencilerde sesletim bece-
rilerini gelistirme iizerine etkili olup olmadigini incelemek amaclanmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci bilgisayar destekli artikiilasyon ve ses 6gretim materyalinin hafif
diizeyde zihinsel engelli bireylerin sesletim ve okuma becerilerinin gelisimine etkisini ince-
lemektir. Bu amaca ulasabilmek icin gelistirilmis olan artikiilasyon ve ses 6gretimi mater-
yalinin kullanilabilirligi arastirilmistir. Bu baglamda arastirmada asagida verilen sorulara
cevap aranmistir;

« Ogrencinin cikaramadig seslerin dagilimi nedir?

* Bilgisayar destekli 6gretim materyalinin sesletim becerilerinin gelisimine katkisi ne-
dir?
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YONTEM

Bu arastirmada, Bilgisayar destekli hazirlanan artikiilasyon ve ses 6gretimi programi-
nin, hafif diizeyde zihinsel engelli bireylerin sesletim ve okuma becerilerini gelistirme {ize-
rine etkisinin olup olmadigiyla ilgili calismalar yapilmistir. Nicel arastirma yontemlerinden
zayif deneysel desenler icerisinde tek gruplu dntest-sontest arastirma deseni kullanilmistir.
Bu arastirma deseninde isleme etkisi olan tek grup tizerinde yapilan calisma ile test edilir.

Katilimc1

Bu arastirma; Trabzon ilinde bulunan bir ilkokulda egitim gormekte olan hafif diizeyde
zihinsel engeli bulunan 4. sinif 6grencisi Enes ile yliriitiilmiistiir. Arastirmanin etik degerle-
re uygun olmasi amaciyla ismi belirtilerek desifre edilmemis, 6grencinin gercek ismi yerine
Enes olarak takma isimle adlandirilmistir. Bulundugu koyde okul olmadig: icin tasimali
egitim ile ilce merkezindeki okula servis ile gelmektedir.

2016-2017 egitim 6gretim yilinda 1. Sinifa baslayan Enes derslerinde ¢ok zorlanmistir.
Okuma yazmay1 ve 1.sinifin temel kazanimlarini yerine getiremedigi icin 6gretmeninin
yonlendirmesi ve ailesinin istegiyle sinif tekrari yapilmasina karar verilmistir. Arkadaslari
2. Sinifa gecerken, kendisinin sinif tekrar1 yapmasi Enes’i duygusal anlamda olumsuz et-
kilemistir. Tekrar 1. Sinifa yeniden baslayan Enes’i 6gretmeni derslerinde basarisiz oldugu
icin 1.donem sonunda velisiyle goriiserek doktora yonlendirmistir. Derslerindeki basarisiz-
liginin temel nedeni ise verilen sesleri sik sik karistirmasi ve unutmasi diger derslerinin de
olumsuz etkilenmesine neden oldugu gozlenmistir. Hastanede yapilan tetkik ve muayene
sonucuna gore %25 hafif diizeyde zihinsel yetersizlik raporu verilmistir. Bunun sonucunda
Enes 2017-2018 egitim 0gretim 2. doneminde Rehberlik ve Arastirma merkezi (RAM) ta-
rafindan egitsel tanilama sonucu tam zamanl kaynastirma 0grencisi olarak belirlenmistir.

Tam zamanli kaynastirma Ogrencileri okullarda Bireysellestirilmis Egitim Programi
(BEP) kapsamina alinip, destek egitim odalarinda bireysel olarak egitim almaktadir. Enes
de 2017-2018 egitim-6gretim yil1 2. donemi sonuna kadar Tiirk¢e ve Matematik derslerin-
den destek egitim odasinda birebir egitim almistir. Donem sonuna geldigimizde durumun-
da bir miktar iyilesme olsa da yeterli seviyeye ulasamamastur.

15 Mart 2020 tarihi itibariyle pandemi sebebiyle uzaktan egitime gecilmesiyle birlikte
destek egitim uygulamasina son verilmistir. Enes’in 3. Sinifin geri kalan siirecinde egiti-
min uzaktan olmasi, destek egitim uygulamasinin kaldirilmasi ¢cok olumsuz etkilemistir.
Kendisiyle 6zel olarak ilgilenen olmadig: icin 6grendigi sesleri unutmus ve bazi sesleri
karistirdig1 goriilmiistiir. Pandemi silirecinde egitim 6gretim siirecinin uzaktan egitim calis-
malariyla devam etmesi, Enes’in 6zellikle bilissel olarak zorlandig: Tiirk¢e ve Matematik
derslerinde sikilmasina ve dersi takip etmede sorun yasamasina sebep olmustur. Bu durum
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yazma calismalar1 yapilan derslerde de Enes’i etkilemistir. Diger 6grenciler gibi hizli ya-
zamadig1 icin okuma konusunda yasadig: sikintilar diger alanlar1 da etkilemistir. Uzaktan
egitim siirecinde en cok sevdigi dersler Sosyal bilgiler, Trafik giivenligi ve ilkyardim, Gorsel
sanatlar, Miizik, Beden egitimi dersleri gibi fazla okuma ve yazma becerileri gerektirmeyen
dersler olmustur. Bu derslere aktif olarak katilmis, yapilan etkinlik ve calismalar: tamam-
layabilmistir.

Ogrenci her ne kadar 4. sinif 6grencisi olsa da Tiirkce ve Matematik derslerinde seviye
olarak 1.sinif kazanimlarini bile tam olarak karsilayamamaktadir. Uzun siireli tatillerde
sesleri unutabilmekte ve karistirabilmektedir. Bu sebeple sene basinda yapilan seviye tes-
pitinde basa doniilmektedir. Ses bilgisi olarak cok fazla sesletim hatasi yapabilmektedir.
Unuttugu sesleri okurken yanlis sesler ¢ikarabilmektedir. 3 ve 3 heceden fazla kelimeleri
nereden ayirabilecegini kestirememekte bu yiizden akici bir sekilde okuyamamaktadir. Bu
sebeple bu 6grencinin sesletim ve okuma becerilerinin gelistirilmesinde bilgisayar destekli
hazirlanan sesletim ve ses 0gretimi programinin etkisini 6grenebilmek icin bu calismayla
ilgili 6grenci velisi ile birebir goriistilmiis, calismanin kapsami, zamani, 6grenciye etKkisi,
O0grencinin calisma ortami, calisma araclari hakkinda detayli konusularak gerekli izinleri
alinmistir.

Egitimci

Egitimci, Milli Egitim Bakanligi'na bagh okullarda Sinif 6gretmeni olarak 10 yildir ca-
lismaktadir. Bu ¢alismanin yapildig: tarihte Egitimci, arastirmada calisilan 6grencinin dort
yildir sinif 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir. Bu alanda 2013 yilinda Trabzon Milli Egi-
tim miidiirliigii tarafindan diizenlenen Ozel Egitim ve Kaynastirma Egitimi Uygulamalari
ile 2016 yilinda MEB tarafindan diizenlenen Ozel Egitim Hizmetleri egitimlerini tamam-
lamistir.

Uygulama Ortami

Bu calisma, okullarin yiiz yilize egitime kapatilmasi sebebiyle uzaktan egitim aracla-
rindan Zoom programi kullanilarak gerceklestirilmistir. Uzaktan calisma seklinde 6grenci
ve egitimci ders programina gore diizenlenerek planlanmistir. Ogrenci ve gretmen kendi
evlerinden baglanti saglayarak calismalar yapilmistir. Egitimci ev ortaminda fiber internet
ve diziistii bilgisayar ile iletisim kurarken, 6grenci ise Milli Egitim Bakanligi'nin dagittig:
tablet ile baglanirken tablete bagli 4.5G mobil veri ile baglant1 saglamistir. Uzaktan egitim
sartlar1 sebebiyle zaman zaman ses gecikmesi, baglant1 kopmasi gibi sorunlar olsa da genel
olarak basarili bir calisma gerceklestirilmistir.
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Bilgisayar Destekli Ogretim Materyali

Bu calismada Tiirkce ses ve artikiilasyon 6gretimi icin gelistirilmis olan bilgisayar des-
tekli 6gretim materyali kullamilmistir (Simsek ve Iskenderoglu, 2010). Materyalin {ic bo-
limden olusmaktadir. Artikiilasyon egitimi icin gelistirilmis materyal, Tiirkce’nin tiim ses-
lerini icermektedir.

Tablo 1. Tiirk¢e’ de Bulunan Harfler

Sesli harfler a/e/1/1i/ o/ 6/ u/ i
Sessiz harfler b/c/¢/d/f/g/ g/ W ij/k/l/m/n/p/t/s/s/t/V/Y/z

Artikiilasyon Tespiti Boliimii

Bu boliimde alfabemizde yer alan yirmi dokuz ses ile ilgili, seslerin basta, ortada ve
sonda yer almasi ile ilgili her durum icin 6rnek ii¢ kelime verilerek hatali seslerin tespiti
saglanmaktadir. Okuma yazma bilmeyen 6grenciler icin bu kelimelerin gorselleri de bulun-
maktadir. Tiirkce’ de G sesinin basta, B, C, D, G ve V sesinin sonda yer almamasi sebebiyle
ilgili seslerin bu boliimlerinin tespitinde kelime ve gorseller bulunmamaktadir. Toplam 243
kelime ve gorsel bulunmaktadir.

_Ff 123

\\3%

D

Avnerheni

Sekil 1. F sesinin basta oldugu durumun 6rnek goriintiisii

Ses Telaffuzu Bolimii

Bu boéliimde seslerin, ses organlarindan (dil, dis, dudak) cikisini1 gosteren ii¢ boyutlu
kafa modeli ile animasyon seklinde gosterilerek bu sesin ses telaffuzu calismalar: yapil-
maktadir. Oncelikle seslerin artikiile edilmesi sirasinda dil, dis ve cene hareketleriyle yan-
dan goriintisleri, dudak ve dislerin 6nden gortiniisleri animasyonlar esliginde sesli sekilde
gosterilmekte daha sonra ise bu seslerin basta, ortada ve sonda yer aldig1 durumlarla il-
gili iicer kelime {izerinden bu seslerin telaffuzu gosterilmektedir. Bu kafa modeli ile sesin
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Sekil 2. Kafa modelinin
onden ve yandan goriiniimi

Ses Ogretimi Boliimii

bulunmaktadar.

Ui Uggen, Uriin, Ust, Giiriik, Diidiik, Siis,

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri IIL.Cilt

0
|

T HARFI TEKRAR GALISMAS] J

Okuma Yazma Blienter Igin

Chuma Yazma Bilmeyenter lgin

Angnramil

Sekil 4. T sesi ile hece,
kelime ve ciimle calismalar1
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¢ikarken hangi organlarin kullanilmasi gerektigi model iizerinde gosterilerek hem isitsel
hem de gérsel bilgiler vurgulanmistir. Bu béliimde G ile ilgili bir calisma yer almamaktadir.
Kafa modelinin amaci; 6grencilerin agiz farkliliklarindan, mahalli s6yleyislerinden veya
farkli aligkanliklardan kaynaklanan artikiilasyon hatalarini iyilestirmektir.

Animasyonlan Izle & Kelime Ornekleri

Biiyiicii, Koprii, Utii
Uzerine Tikla & Dinle

Uggen Gurik Buyilict
Urin Didiik Koprii
Ust Sis Ota

Agiklama  Goster

Sekil 3. U sesinin basta, ortada ve

sonda oldugu durumlar:1 gésteren meni

Bu boliimde seslerle ilgili basta ortada ve sonda durumlariyla ilgili hece, kelime ve
ciimle calismalar1 yapilarak bu seslerin pekistirilmesi saglanmaktadir. Bunun disinda bu
boliimde pekistirilen seslerle ilgili 7 adet tekrar ciimlesi yer almaktadir. Okuma yazma
bilmeyen 6grenciler icin ise bu seslerin gectigi gorsellerle konusma yapabilecekleri boliim

@) Tabakta pasta var. > =
9 Kiz terlik giymis. > =
9 Tir yolda gidiyor. > =
O Tiki uyuyor. >
9 Cocuk top oynuyor. > =
G Kadin tirnagini tdrpiiliiyor. > m
o Turistler geziyor. > m
\ J)

Sekil 5. T sesi ile tekrar
calismalar1 6rnek goriintiisii
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Veri Toplama Araclari

Bu arastirma nicel arastirma desenlerinden zayif deneysel arastirmanin bir 6rnegini
teskil etmektedir. Arastirma siirecinde nitel ve nicel veri toplama araglarindan gozlem, vi-
deo kayds, artikiilasyon tespit listesi, ses telaffuzu veri kayit formu, ses 6gretimi veri kayit
formu ve 6grenci tanima formu kullanilmistir.

Gozlem, duyu organlariyla veya duyu organlarinin hassasiyetini arttiran aracg ve gerec-
lerle objelerin veya olaylarin incelenmesi olarak tanimlanmistir (Temiz ve Kanli, 2001).
GoOzlem metoduyla 6rneklemin gostermis oldugu beceriler tespit edilip kayit altina alina-
bilmektedir. (Gepni, 2007)

Calismanin amaci dogrultusunda; artikiilasyon problemlerinin diizeltilmesine yonelik
gelistirilen materyalin etkisini derinlemesine gozlemek adina 4 hafta boyunca haftada 2
saat calisma gerceklestirilmistir. Burada yapilan calismalar kayit altina alinmistir. Yapilan
calismalar ilgili gozlem formlarina islenerek 6grencilerin kat ettikleri ilerlemenin tespi-
ti icin kullanilmistir. Artikiilasyon problemleri dogrultusunda, hedef ses, sozciik basinda
ortasinda ve sonunda bulunacak sekilde kelimeler secilmis gézlem formlarina islenmistir.

Uygulama Siireci

Arastirma zayif deneysel desende yiiriitiilen bir calisma oldugundan ilk olarak 6grenci
ile ilgili detayl bilgileri sinif 6gretmeninin doldurdugu 6grenci tanima formu ile 6grenci
hakkinda detayli bilgiler saglanmistir. Daha sonra uygulamanin yapildigi Artikiilasyon ve
Ses 0gretimi programinin 1.boliimii olan Artikiilasyon tespiti boliimiinde 6grencinin 29 ses
ile ilgili olarak seslerin basta, ortada ve sonda olmak iizere toplam 243 kelime ve bu keli-
melerin gorselleri ile artikiilasyon tespiti yapilmistir. Yapilan ¢alisma 2 oturum siirmiistiir.
Ogrencinin cikardig: seslerin sonuclar artikiilasyon tespit listesine islenmistir. Bu prog-
ram araciligiyla yapilan artikiilasyon tespitinde kullanilmak iizere arastirmaci tarafindan
hazirlanan artikiilasyon tespit listesi olusturulmus, 6grencinin ¢ikardig: seslerin dogru ya
da yanlis olugunu bu liste iizerine isaretlemistir. Calismalarin giivenirligini ve gecerliligini
saglamak amaciyla yapilan calismalar uzaktan egitimler etik degerler cercevesinde izin
alinarak kayit altina alinmistir.

2.asamada 6gretim materyalinin ikinci boliimii olan ses telaffuzu boliimiinde 6gren-
ciye hatali sesler ile ilgili bilgi verilmemis olup siirecin dogal olmasi1 ve sonuclarin veri
gozlem formlarina saglikli bir sekilde islenebilmesi acisindan biitiin sesler ile calisilmis-
tir. Stire¢ 6grencinin sikildig1 anlarda mola verilerek, dinlendikten sonra tekrar baslamak
lizere toplam 4 oturum olarak uygulanmistir. Bu boliimde biitiin seslerin basta ortada ve
sonda oldugu ile ilgili calismalarin yani sira bu boliimde yer alan 3 boyutlu kafa mode-
li ile ses ¢ikarma organlarinin goriintiisii esliginde ilgili sesin kaydedilmis sesi esliginde
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Ogrenciyle beraber tekrar etmesi saglanmistir. Yapilan calismalar ses telaffuzu veri kayit
formuna islenmistir. Sesletim hatasi yapilan sesler ile 6grenciye 6dev olarak ilgili seslerin
hece ve kelime calismalar1 6dev olarak verilmistir.

3.agsamada ise 6gretim materyalinin {iclincii boliimii olan ses 6gretimi boliimiinde cali-
silmistir. Ogrencinin hatali sesletim yaptig1 sesler ile ilgili olarak pekistirme calismalari ya-
pilmistir. Bu pekistirme calismalar1 2 oturum olarak gerceklesmistir. Bu boliimde sesletim
hatasi olan sesler ile ilgili 6nce hece calismasi daha sonra kelime ¢alismasi ve son olarak
ciimle calismalar1 yapilmistir. Ogrenci ile daha sonra ilgili harfler ile tekrar calismalari ya-
pilmis olup ilgili veriler ses 6gretimi sonu¢ formuna islenmistir.

Verilerin Analizi

Zayif deneysel desenli arastirmalarda; gozlem, basar1 testi, 6z degerlendirme, akran de-
gerlendirme, portfolyo gibi 6lcme ve degerlendirme yontemlerinden yararlanilabilir. (Hor-
ner ve dig, 2012). Yapilan ¢alismada uygulanan programin etkililigi; gézlem, ses telaffuzu
veri kayit formu, ses 6gretimi sonu¢ formlarina islenerek sonuclarin karsilastirilmasiyla
ortaya konmaya calisilmistir. Bununla beraber grafik ve sayisal olarak ifade edilemeyen du-
rumlarda zihinsel engelli kaynastirma 6grencisine ait bu veriler betimsel olarak verilmistir.
Calismada kullanilan veri kaynag: gézlem formlaridir. Ilk olarak 6grencinin artikiilasyon
tespitinde kullanilan artikiilasyon tespit formu, 6grencinin ¢ikardigi seslerin dogrulugunu
tespiti icin kullanilmistir. Calisma stirecinde hatali sesler belirlendikten sonra bu artikiilas-
yon problemlerini giderebilmek icin yapilan ¢alismalar ilgili formlara islendikten sonra
hatali seslerin tespiti ve yapilan calismalar sonrasinda son durum iki sinif 6gretmenine
video kaydi izletilerek giivenirlik saglanmaya calisilmistir.

BULGULAR

Ogrenci ile yapilan artikiilasyon tespiti 2 oturum siirmiistiir. Bu siirecte bilgisayar des-
tekli hazirlanan 6gretim materyalinin artikiilasyon tespiti boliimi kullanilmistir. Bu bo-
limde toplam 29 ses ve bu seslerin basta, ortada ve sonda oldugu durumlarla ilgili toplam
243 kelimeyi okumasi istenmistir. Sonugclar artikiilasyon tespit listesine okudu okumad:
olarak isaretlenmistir. Ogrencinin okuyamadig sesler asagida tabloda verilmistir.
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Tablo 2. Artikiilasyon Testi Sonucunda Ogrencinin Cikaramadig Seslerin Dagilimi

BASTA ORTADA SONDA
F fic1 kafa
G gaga sigara sigorta
G oglak |o6gretmen | diigme dag ag tig
H kahve tahil kadeh | tarih | sabah
J abajur | ajanda |vejeteryan ruj
U kugu yogurt
\% pervane | tavsan

Tablo 2’ ye baktigimizda 6grencinin okuyamadig1 seslerden ;
» fsesini basta ve ortada,

* g sesini ortada,

* g sesini sonda,

* h sesini ortada ve sonda,

* jsesini ortada ve sonda,

* v sesini ortada

oldugu durumlardaki kelimeleri okuyamadig1 goriilmiistiir. Bunun yani sira diger sesler
gosterilirken icinde g sesinin bulundugu diigme, oglak, 6gretmen, kugu ve yogurt keli-
melerini de okuyamamistir. Bunun disinda farkli seslerin kelimelerini okuturken icinde
bulunan g sesini koyu renkli olarak ilgili harfin satirinda gosterilmistir. Artikiilasyon testi
sonucu O0grencinin f, g, §, h, j, v seslerinin sesletiminde problemler yasadig: goriilmektedir.

Ogrenciyle yapilan artikiilasyon tespiti béliimiinde yapilan calismalar sonucunda 6g-
rencinin ¢ikaramadigi sesler ile ilgili materyalin ikinci b6liimii olan ses telaffuzu boliimiin-
de 4 oturum calisma yapilmistir. Bu calismalar f, g, §, h, j, v seslerinin yani sira icinde bu
seslerin gectigi diger seslerin kelimeleriyle de calismalar yapilmstir. ilgili seslerin nasil te-
laffuz edildigiyle ilgili 3 boyutlu kafa modeli ile seslerin telaffuzunun 6gretimi yapilmaistir.
Daha sonra calisma sonucu ilgili sesler ile ilgili hece ve kelime ¢alismalar1 6dev olarak ve-
rilmistir. Yapilan calismalarin sonucunda son oturum sonunda 6grencinin yaptigi sesletim
sonuclar1 tablo 3 de verilmistir.
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Tablo 3. Ses Telaffuzu Calismalarindan Sonra Cikarilamayan Seslerin Dagilimi1

BASTA ORTADA SONDA

Frq

fic1 kafa

oglak Ogretmen kugu dag ag t1g

kahve

yogurt

< |c | I |Gx

pervane tavsan

Tablo 3’e baktigimiz zaman 4 oturum calisma sonucunda 6grencinin ¢ikaramadig1 bazi
sesleri calismalar sonucunda ¢ikardig1 goriilmiistiir. Tablo 2’de verilen seslerde toplam 24
kelimeyi cikaramadigi goriilmiistii. 4 oturum yapilan ¢alisma sonucunda bu kelimelerden
11 tanesini ¢ikardig1 goriilmiistiir. Bu seslerden g sesinde bulunan 3 kelimeyi, h sesinde
bulunan 4 kelimeyi, j sesinde bulunan 4 kelimeyi okumustur.

Ogrenciyle yapilan ses telaffuzu béliimii calismalarindan sonra égrenci ile son olarak 2
oturum olarak planlanan materyalin 3. boliimii olan ses 6gretimi boliimii yapilmistir. Ses
ogretimi bolimiinde 6grencinin ¢ikaramadig: seslerle ilgili hece, kelime ve ciimle calisma-
lar1 yapilmis sonuclar goézlem veri formuna islenmistir. Islenen bu sonuclar asagida tablo
4 de gosterilmistir.

Tablo 4. Ses Ogretimi Béliimii Calismasi Yapildiktan Sonra Gikarilamayan Seslerin Da-

gilimi1
Hece Kelime Ciimle
Basta | Ortada | Sonda | Basta Ortada | Sonda | Basta |Ortada| Sonda
F
G
G agi ogu kagit soguk
H
J
\'%

Materyalin 3.b6liimii olan ses 6gretiminde 2 oturum olarak yapilan ses 6gretimi calis-
malar1 ve tekrar calismalar1 sonucunda 6grencinin daha 6nceden ¢ikaramadigi f, g, h, j, v
seslerini ¢ikarabildigi bununla ilgili hece ve kelime calismalarini yapabildigi goriilmekte-
dir. g sesi alfabemizde kelime basinda hi¢c bulunmamaktadir. Bu sebeple hece calismalarin-

({90 ) N 14

da g sesi basta olmadig1 icin heceyi yanlis yerden ayirdiginda tabloda verilen “ag1”, “ogu”
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gibi heceleri okuyamamaktadir. Bu hecelerle olusturulan kagit ve soguk kelimelerinde de
yardimsiz okuyamamustir. Geri kalan ¢ikaramadig: diger seslerin hece ve kelime calismala-
rinda ilerleme kaydederek bu sesleri ¢ikardig1 gortilmiistiir.

TARTISMA ve SONUC

Yiiritiilen ¢alismada; gelistirilen materyalin etkililigi arastirilmis ve bu amacla artikii-
lasyon problemine sahip hafif diizeyde zihinsel engelli bir 6grenci {izerinde online calisma
yontemiyle kullanilmistir. Ogrencinin materyali kullanmadan énceki durumu ile kullandik-
tan sonraki durumu ilgili gézlem formlarina islenerek ilk durumlar ile karsilastirilmistir.
Ogrenci ile yapilan calismalar sonucunda ilgili veriler incelendiginde yapilan calismalar,
bilgisayar destekli gelistirilen 6gretim materyalinin artikiilasyon problemlerini iyilestirile-
bilecegini, 6grencinin okuma becerilerini gelistirme konusunda olumlu katkilarinin olabi-
lecegi goriilmiistiir. Bununla birlikte bu calismada asagidaki sonuclar elde edilmistir.

* Bu calismada gelistirilen 6gretim materyali, ses temelli climle yontemiyle okuma
yazma calismalarini destekler niteliktedir. Bu slirecte 6grenciler ve 6gretmenler i¢in
ilkokulun birinci kademesi ve 6zel egitim siniflarinda yardimci kaynak olarak kul-
lanilabilir. Ozellikle okuma yazma konusunda bilgisayar destekli hazirlanan mater-
yallerin, 6grencilerin okuma yazma becerilerini arttirdig1 goriilmiistiir (Mitchell ve
Fox, 2001).

* Gelistirilen bilgisayar destekli materyal ile okul ortaminda yiiz yilize calismalar ya-
pilmasi planlanirken pandemi sebebiyle uzaktan Zoom programiyla yapilmistir. Bu
nedenle bu materyalin, herhangi bir sebeple yiiz yilize yapilamayan calismalarin
uzaktan olarak yapilmasina da olanak sagladigi goriilmiisttir.

e Artikiilasyon problemine sahip 6grenci ile bu problemleri dogrultusunda kelime ve
ciimleler {izerinde calisilmistir. ilk asamada, problem yasanan sesin dogru cikaril-
masi hedef olarak kabul edilmistir. Kelime icerisindeki problem yasadiklari sesi, ma-
teryalde bulunan kafa modelinin ses ¢ikarma seklini taklit ederek dogru bir sekilde
okumaya calisilmistir. Siirecin basinda video kaydina alinan artikiilasyon problem-
lerinin, siirecin sonunda ortadan kalktig1 belirlenmistir.

* Artikiilasyon egitimi kapsaminda gelistirilen materyal, f/, g/, &/, h/, j/, v/ seslerini
cikarmakta zorlanan ve bunlar1 diger seslerle karistiran 6grencinin problemlerine
biiyiik Ol¢iide ¢oziim getirdigi diisiiniilmektedir. Yapilan calismalar sonucunda 6g-
rencinin artikiilasyon tespiti boliimiinde ¢ikaramadigi f/, g/, h/, j/ ve v/ sesini cikar-
tabildigi goriilmiistiir. G sesini ise bu sesin hecede bulundugu duruma gére sonucun
degistigi gozlenmistir. Materyalin sundugu gorsel-isitsel kelime ve ctimle bilgileri
ogrencilere calisma boyunca yol gostermistir.
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Bu materyallerin gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi durumunda zihinsel engelli 6g-
rencilerin ve ilk okuma yazma ¢alismalar1 yapan 6grencilerin sesletim ¢aligsmalarin-
da kullanilabilir.

Bu materyalin artikiilasyon tespiti ve bu problemlerin giderilmesine yonelik uygula-
ma araci olarak kullanilmasi, 6grencilerin baska bir kuruma yonlendirilmeden okul
ortaminda problemin ¢oziilmesine katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Tirkiye’de konusma egitimi materyalleri az bulunmaktadir ve bu alanda yetismis
uzmanlar az sayida bulunmaktadir. Bu calismada kullanilan materyalin artikiilasyon
problemlerinin ortadan kaldirilmasina yonelik kullanilabilecegi diisiiniilmektedir.
Bu sebeple materyalin yaygin kullaniminin saglanmasi bakimindan web ortamina
aktarilmasi ve mobil uygulamalarla zaman ve mekandan bagimsiz ¢alismalar yapil-
maya olanak saglamasi yararli olacaktir.

Yazilima Yonelik Oneriler

Materyalin giris meniisiinde calan miizik ¢ok yiiksek sekilde ayarlanmis bu kiiciik
cocuklarin irkilmesine ve korkmasina sebep oluyor. Bu miizigin ses seviyesinin azal-
tilmasi gerekir. Bunun disinda ana meniiye miizik sesinin kapatacak secenek sunul-

malidir.

Kullanic1 materyali kullanirken kendi ¢ikardig: sesleri de kaydedebilmeli ve karsi-
lastirabilmelidir. Boylece kendi sesini de dinleyip dogru sese ne kadar yaklasildigini
kendi sesiyle deneyimleyip, dinleyebilmelidir.

Materyal, Tiirkce konusma seslerini ornekleyecek bicimde tasarlanmistir. Bunun
yani sira materyale, seslerin tiim acgik ve kapali heceleri eklenmeli bu calismalar
orneklendirmelidir.

Materyalde bulunan seslerin optimizasyonu saglanmalidir. Erkek seslendiricinin sesi
yliksek cikarken, kadin seslendiricinin sesi az ¢ikmaktadir.

Materyalin artikiilasyon tespiti béliimiinde, okuma bilen 6grencilerin artikiilasyon
becerilerini Olgerken yazinin iizerinde ilgili kelimenin gorseli de bulundugundan
O0grencinin resimden kopya c¢ekerek sdylemesine neden olmaktadir. Bu sebeple en
azindan ilgili resimlerin gosterilip gosterilmeme seceneginin olmasi gerekmektedir.

Materyalde bulunan harf fontlarinin Milli Egitim Bakanligi’'nda kullanilan harf font-
lariyla uyumlu hale getirilmesi gerekmektedir. Materyalde kullanilan I sesinin basta
oldugu durumlarda, kiiciik 1 harfi ile calisma sirasinda 6grenci tarafindan karistir-
dig1 gorilmiistiir.
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OKUL ONCESI ETKINLIK KITABI’NIN KOK DEGERLER
ACISINDAN INCELENMESi

Esma UYAR!
Alper SIMSEK?

Ozet

Bu calismanin amaci, 2018 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 Temel Egitim Genel Miidiir-
liigii tarafindan 6gretmenlere rehber olmasi icin yaymlanan “Okul Oncesi Egitim Etkinlik
Kitab1”nin MEB’in yayinladigi on kok deger (adalet, dostluk, diiriistliik, 6zdenetim, sabir,
saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik) acisindan incelenmesidir. Arastir-
mada dokiiman incelemesi yontemi; veri toplama kaynag: olarak 2018 “Okul Oncesi Et-
kinlik Kitab1” kullanilmistir. Verilerin analizinde alt problemlere uygun olarak olusturulan
kategorilere gore tablolar olusturulmus ve analiz sonuglar1 bu tablolara yazilmistir. Calis-
mada 341 adet etkinlik incelenmis ve en fazla bulunan deger sorumluluk degeri olarak
bulunmustur. Kitapta kok degerlere en fazla sahip olan gelisim alani sosyal-duygusal geli-
sim alani olmustur. Kitapta bulunan 1403 adet kazanimda en fazla sorumluluk degeri olup
onu sabir ve saygi degerleri izlemistir. Kitaptaki etkinliklerde yer alan etkinlik tiirlerine
bakildiginda en fazla Tiirkge etkinliginde kok degere rastlanmis ve onu sanat ve oyun et-
kinligi takip etmistir. Arastirmanin sonucuna goére Okul Oncesi Etkinlik Kitabr’'nda yer alan
etkinlikler degerler egitimini yansitmakta fakat etkinlikler arasinda birbirine yakin sekilde
dagilmamaktadir. Kitabin yeni basim ve diizenlemelerinde bu konuya dikkat edilmelidir.
Ayrica 6gretmenler degerler egitimi konusunda sadece kitaptaki etkinliklere bagiml kal-
mamali ve kendi etkinlik havuzlarini zenginlestirmede faydalanarak kullanmalidir.

Anahtar Sozciikler: Deger, Degerler egitimi, On kok deger, Okul Oncesi Etkinlik Kitab1

1 1C)g¥etm_¢n, Milli Egitim Bakanli1, esma_uyar20@trabzon.edu.tr
2 Dr. Ogr. Uyesi Alper SIMSEK, Trabzon Universitesi, alpersimsek@trabzon.edu.tr
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EXAMINING THE PRESCHOOL ACTIVITY BOOK IN TERMS OF ROOT VALUES

Abstract

Aim of the study is to examine the Preschool Education Activity Book published by the
Ministry of National Education General Headship of Basic Education in 2018 to guide teac-
hers in terms of ten root values (justice, friendship, honesty, self-control, patience, respect,
love, responsibility, patriotism, benevolence) published by the Ministry of National Edu-
cation. In the research, the 2018 “Preschool Activity Book” was used as a data collection
source with the document review method. In the analysis of the data, tables were created
according to the categories created in accordance with the sub-problems and the results of
the analysis were written in these tables. In the study, 341 activities were examined and
the highest value was found to be the value of responsibility. The area of development
with the most root values was the area of social-emotional development. Among the 1403
achievements in the book, the value of responsibility has come to the fore. This value was
followed by the values of patience and respect. When we look at the types of activities in
the book, the root value was found the most in Turkish activities, followed by art and game
activities. According to the results of the research, the activities in the Preschool Activity
Book reflect values education, but they are not distributed close to each other among the
activities. This issue should be taken into consideration in new editions and regulations of
the book. In addition, teachers should not be dependent only on the activities in the book
for values education and should benefit from the book to enrich their activity pool.

Keywords: Value, Values education, Ten root values, Preschool Activity Book

GIRIiS

Cocuklarin okulla tanismasi giiniimiizde okul 6ncesi olarak adlandirilan donemde ger-
ceklesmektedir. Diger taraftan okul oncesi donem de artik ¢ocuklar cok cesitli yaslarda
okula baslayabilmektedir. Cocuklarin okulla tanistig1 ilk kurum olan okul Oncesi egitim
kurumlarinin aileden sonraki en etkin kurum oldugu bilinmektedir (Aral ve Kadan, 2013).
Okul 6ncesi donem 0-6 yas aras1 donemi kapsamaktadir. Gelisimin biiyiik boliimii bu yas
araliginda tamamlanir ve ¢ok hizlidir. Cocuga bu donemde verilen egitimin niteligi, ileriki
hayatini olumlu veya olumsuz etkilemektedir (Kocalar ve Bay, 2020). Oyle ki kritik dsnem
diye adlandirilan bircok kazanimi birey, bu yas araliginda kazanir. Dolayisiyla okul 6ncesi
donem, bireyin yasamina sekil veren ve hayati 6nemi olan donemlerdendir (Aral ve Kadan,
2013).

e



Okul Oncesi Etkinlik Kitabi'nin K6k Degerler A¢isindan incelenmesi ’7

Okul 6ncesi egitim ise 0- 36 ay arasinda once aile ve kres, 36-72 aylik arasinda ise okul
oncesi egitim kurumlarinda gerceklesmektedir. Okul oncesi egitim kurumlarinda cocugun;
bilissel, psiko-motor, sosyal duygusal, dil ve 6z bakim becerileri gelisim alanlar1 destek-
lenir. Bu gelisim alanlarinin Okul Oncesi Egitim Programi (OOEP) dahilinde kazanim ve
gostergeleri bulunmaktadir. Akademik bilgi ve becerilerin yani sira davranis ve degerler
de bu kazanimlarla kazandirilmaya calisilir. Singh, 2011’e gore degerler egitimi akademik
basariy1 olumlu etkilemektedir (aktaran Kozikoglu, 2018). Yukarida bahsedilen bes geli-
sim alaninin, 6zellikle bazi alanlarda yogunlasmakla birlikte kazanim ve gostergelerinde
degerler egitimini icerdigi ve ¢ocuga kazandirmaya calistig1 goriilmektedir.

Degerler egitimi, insan ve dolayisiyla toplum {iizerinde biiyiik etkileri olan devasa bir
alandir. Aile ile baslayan degerler egitimi seriiveni okul 6ncesi egitim kurumlarinda ve
sonrasinda ilkokul kademeleri ile devam edip egitim hayati boyunca tiim kurumlarda farkl
yogunluklarda devam etmektedir. Yaman, 2012’nin yapmis oldugu calismada, siirecin aile
icinde baslatilarak egitim kurumlarinda duygu ve deger olusturma etkinlikleri ile devami-
nin 6nemine vurgu yapmistir (aktaran Kara ve Emirhan, 2020). Degerler egitimi dogasi
itibari ile hayatin her alaninda varligini hissettirmektedir. Buradan hareketle bireye verile-
cek degerler egitimi topluma yapilan bir yatirim islevi gormektedir. Okul 6ncesi donemin
onem ve oOzellikleri g6z oniinde bulunduruldugunda bircok deger bireye yasaminin ilk
yillarindan itibaren kazandirilabilir.

Degerler toplumlarin temelini olusturdugundan, kazandirilmaya da kritik donem olan
ve insan yasaminin temeli olan okul 6ncesi donemden baslanmasi 6nemlidir. Toplumda
var olmasinin 6nemli oldugu degerlerin olusturulmasi ve aktarilmasi icin degerler egiti-
mine okul 6ncesi donemden ve erken cocukluk doneminden baslamak en dogrusudur. Bu
sebeple yapilacak olan degerler egitiminin okul 6éncesi donemden baslamasi hem degerin
benimsenmesini hem de yasama aktarilmasinin daha kisa zamanda olmasi sebebiyle bire-
yin olumlu kisilik gelistirerek biiyiimesinden dolay1 kritik 6neme sahiptir (Karakas, 2015).

MEB, gerek Okul Oncesi Egitim Programi’'nda (OOEP), gerekse Ogretim Programlarinda
ele aldig1 on kok deger ile cocuklara temel degerler egitimi vermeye ¢alismaktadir. Verilen
bu degerler egitiminde bazi temel degerler belirlenmistir. On kok deger olarak adlandiri-
lan; ‘adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi sorumluluk, vatanseverlik ve
yardimseverlik’ degerleri, 2017 yilinda MEB tarafindan yayinlanmis ve 6gretim program-
larinda yapilan giincellemede yerini almistir. Verilen bu on kok deger ile insanlar1 ve top-
lumu hedeflenen ve istenilene yaklastirmak amaclanmaktadir. Bu degerler, daha huzurly,
refah seviyesi yiiksek ve mutlu toplumlar icin temel teskil etmektedirler. Erden, (1998)’ e
gore egitim kurumlari ile bireylere toplumun kabul gordiigii tutum, inang ve degerler plan
ve programlar cercevesinde kazandirilmaya calisilmaktadir (aktaran Kozikoglu, 2018). Bu
nedenle egitim alaninda program gelistirme calismalari kapsaminda hazirlanan egitim ve
ogretim programlarinin yansimasi olan kaynak kitaplarin okuldaki ders ve etkinliklerde
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yer alan degerleri ne 6lciide kapsadigi 6nem arz etmektedir. Kritik donem olarak bahset-
tigimiz okul Ooncesi donemde 6gretmenler tarafindan kullanilan etkinlik kitaplarinin on
kok deger acisindan gosterdigi dagilim onemlidir. Sonug olarak degerler egitiminin 6nemli
Olctlide verildigi bu doneme kaynaklik edecek her tiirlii yayin ve igerigin titizlikle hazirlan-
masi ve gerektiginde gozden gecirilerek glincellenmesi hayati bir 6neme sahiptir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi egitim kurumlarinda kullanilan MEB (2018) Okul
Oncesi Etkinlik Kitabi'nin, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda MEB’in yayinladigi On Kék
Deger bazinda dagilimini incelemektir. Bu inceleme sonucunda ortaya cikan sonuclar ile
arastirmaci, 6gretmen ve MEB’in kitap yazma ve yayinlama ile ilgili birimine Onerilerde
bulunmay1 hedeflemektedir. Ozetle bu calismanin amaci, MEB 2017 yili 6gretim progra-
minda yayimlanan On Kék Deger'in MEB 2018 Okul Oncesi Etkinlik Kitabr'nda yer alan
etkinlikler paralelinde dagilimini ortaya koymaktir.

Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

MEB tarafindan gelistirilen ve yayinlanan kaynaklarda degerler egitimine yonelik hazir-
lanan etkinliklerin, bu etkinlikleri kapsama durumlar1 6nem arz etmektedir. MEB tarafin-
dan yayinlanan ve programlara yerlestirilen on kok degerin 6grencilere ve 6gretmenlere
ulasmadaki en kesin yolu verilen kaynak kitaplardir. Planli bir degerler egitimi icin resmi
ve tim kurumlarda kullanilan bu kaynaklarin her basim 6ncesi gelen oneri ve tavsiyelere
gore diizenlenmesi 6nemlidir. Akademisyen, arastirmaci, 6gretmen ve hatta 6grenci ve veli
taraflarindan gelen doniitler titizlikle incelenmeli ve bu MEB kaynaklari siirekli bir sekilde
glincellenip yeni durumlara gore yenilenmelidir.

Yapilan bu calisma ile Okul Oncesi Etkinlik Kitabi'ndaki etkinlikler, kazanimlar, gelisim
alanlar1 ve etkinlik tiirlerindeki on kok degerin dagilimini ve kullanim sikligini ortaya koy-
mak amaclanmaktadir. Boylelikle yapilacak olan tespit ve analizlerle ortaya cikacak sonug
ve Onerilerin, yeni basimlara etkinlik olusturulurken katki saglayacag:1 diistiniilmektedir.
Ayrica 0gretmen ve arastirmacilara da calismalarini yaparken konuyu ele almalarinda fay-
da saglamasi acisindan 6nemlidir. Konuya yonelik yapilan literatiir taramasi baglaminda
boyle bir calismaya rastlanilamamaistir. Bu nedenle yapilacak olan calismanin, alana katki
saglayacag disiiniilmektedir.

- 414
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YONTEM

Bu calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma; gozlem, goriisme
ve dokiiman incelemesi gibi tekniklerin kullanilarak sosyal olaylar1 dogal ortaminda deger-
lendirmek suretiyle bilgi edinmeyi ve edinilen bilgilerden sonuclar cikarmay:1 hedefleyen
bir aragtirma yéntemidir (Ozdemir, 2010). Galismamizda, nitel arastirma yéntemlerinden
biri olan dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir. Galisma, Okul Oncesi Etkinlik Kita-
br'nin on kok deger acisindan incelenmesini amacglamaktadir. Dolayisiyla veri kaynagimizi,
MEB’in okul 6ncesi 6gretmenlerine etkinlik havuzu olusturmasi amaciyla 2018 yilinda ya-
yinlanan Okul Oncesi Etkinlik Kitab olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Bu calismanin veri toplama aracini, arastirmanin alt problemleri 1s1g1nda gelistirilen
rubrikler olusturmaktadir. Gelistirilen rubrikler dort kategoriye ayrilmis bu kategoriler;

On kok degerin Okul Oncesi Etkinlik Kitabi icerisindeki,

Etkinliklerdeki dagilimi,
* Gelisim alanlarina goére dagilimi,
e Kazanimlara gore dagilimi

* Etkinlik tiirlerine gére dagilimi seklinde tablolastirilip analizden cikacak verileri ya-
zacak sekilde bu dort kategoride tablolar hazirlanmistir.

Verilerin Analizi

Galismamiz kapsaminda, Okul Oncesi Etkinlik Kitabr’'nda yer alan etkinliklerin analizin-
de betimsel analiz yéntemi kullanilmistir. Onceden belirlenen kategorilere gore verilerin
yorumlanmasini ve 6zetlenmesini amaclayan betimsel analiz yontemi (Yildirim ve Simsek,
2011) kapsaminda, 2018 Okul Oncesi Etkinlik Kitab1 on kék deger kapsaminda;

* Etkinliklerdeki dagilimina,

* Gelisim alanlarina gore dagilima,

* Kazanimlara gore dagilimina

* Etkinlik tiirlerine gore dagilimina gore kategorilere ayrilarak analiz edilmistir.

Olciilmek istenen 6zelligin ne derece dlciildiigii kavrami gecerlik, cevaplar arasindaki
tutarlilik da giivenirlik olarak ifade edilir (Biiyiikoztiirk, 2020). Bu kapsamda gecerlik ve
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giivenirligi artirmak i¢in ¢calismamiz farkli bir uzman tarafindan daha incelenmistir. Uzman
olarak bahsedilen kisi Okul Oncesi Ogretmeni iinvanina sahiptir. incelemeler sonucunda
iki sonu¢ Miles ve Huberman’in (1994) “Giivenirlik Formiilii” kullanilarak (Giivenirlik For-
miilii: Goris Birligi/ Gortis Birligi+ Goriis Ayrilig1) test edilmistir. Giivenirlik oraninin %80
tizerinde ¢ikmasinin yeterli gortildiigi (Baltaci, 2017) belirtilmis ve ¢alismamizin giivenir-
lik orani %83 ¢ikmuistir.

Galismamiz kapsaminda ortaya cikan sonuclar verilen kategorilere gore tablolastiril-
mustir. Cikan sonuglar gerekli tablolarda frekans ve yiizde olarak belirtilmistir. Bir sonraki
boliimde bulgular kisminda tablolar verilmis ve bulgular s6zel olarak her tablo altinda
belirtilmistir.

BULGULAR

Bu béliimde Okul Oncesi Etkinlik Kitabrnin on kék deger bazinda ve dért kategoride
incelenmesine ait bulgular verilmistir. On kok degerin; etkinliklerdeki dagilimi, gelisim
alanlarina gore dagilimi, kazanimlara gére dagilimi ve etkinlik tiirlerine gore dagilimi tab-
lolastirilarak verilmeye calisilmistir. Calismada analiz esnasinda ayrica iki okul 6ncesi 6g-
retmeninin de goriisleri alinarak bulgular tablolara yansitilmistir.

Tablo 1. On Kok Deger’in, Okul Oncesi Etkinlik Kitabi’'ndaki Etkinliklerde (341 adet)
Dagilimi

On Kok Deger Etkinliklerde Bulunma Etkinliklerde Fulunma
Sayilar (f) Yizdeleri (&)
Adalet 10 2,93
Dostluk 22 6,45
Diiriistliik 4 1,17
Oz Denetim 36 10,55
Sabir 62 18,18
Saygi 47 13,78
Sevgi 34 9,97
Sorumluluk 73 21,40
Vatanseverlik 28 8,21
Yardimseverlik 34 9,97
Toplam 350 102,63
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Tablo 1’e baktigimizda etkinliklerde en fazla ‘sorumluluk’ kok degeri goriilmiistiir. ‘So-
rumluluk’ degerine en yakin olarak ikinci sirada ‘sabir’ kok degeri dikkat ¢cekmektedir. En
az goriilen deger ise ‘diirtistliik’ degeri olarak bulunmustur. Tablo 1’deki dagilima genel
olarak baktigimizda ise degerlerin dagiliminin homojen olmadigi1 goriilmektedir. En ¢ok
goriilen deger ve en az goriilen deger arasindaki farkin 69 oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. On Kok Deger’in, Okul Oncesi Egitim’in Gelisim Alanlarina Gére Dagilim1

Okul Oncesi Etkinlik Kitabi'nin K6k Degerler A¢isindan incelenmesi ’7

- . Sosyal .
. . Bilissel Dil Motor Oz bakim
On Kok Deger . .. . | duygusal .. o Toplam
gelisim | gelisimi o gelisim becerileri
gelisim
Adalet 0 0 10 0 0 10 -
Dostluk 0 0 22 0 0 22 =
¥}
o
Dirtstlik 0 0 4 0 0 4 ;h
o
. =]
Oz Denetim 0 0 36 0 0 36 <
Sabir 0 43 20 0 0 63 =
Saygl 0 43 21 0 0 64 )
&
Sevgi 0 0 36 0 0 36 =
3
w
Sorumluluk 0 0 49 0 33 83 g
o
Vatanseverlik 0 0 30 0 0 30 =
o
Yardimseverlik 0 0 35 0 0 35 =
Toplam 0 86 263 0 33 382/383 | |

Tablo 2’ye baktigimizda en fazla kok deger iceren gelisim alaninin sosyal-duygusal ge-
lisim alani oldugu goriilmektedir. Sosyal-duygusal gelisim alaninda ise en fazla goriilen
kok deger ‘sorumluluk’ olurken en az goriilen kok deger ise ‘diiriistliik’ olarak dikkat cek-
mektedir. On kok deger bulunan diger alanlara baktigimizda dil gelisim alani ve 6z bakim
becerileri alaninda kok deger gozlenmistir. Dil gelisimi alaninda ‘sabir’ ve ‘saygr’ kok de-
gerlerine esit sayida rastlanmistir. Oz bakim becerileri alaninda ise ‘sorumluluk’ kok degeri
gorlilmistiir. Diger gelisim alanlarina yonelik incelemede kok degerlere rastlanmamistir.
Tim kok degerleri iceren tek alanin sosyal-duygusal gelisim alan1 oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3. On Kok Deger’in, Okul Oncesi Etkinlik Kitabr'nin Kazanimlarina Gére Dagilimi
(1403 adet)

. . . Kazanimlarda Bulunma

On Kok Deger Kazanimlarda Bulunma Dagilimi . .

Yiizdesi
Adalet 10 0,71
Dostluk 22 1,56
Diiriistliik 4 0,28
Oz Denetim 36 2,56
Sabir 63 4,49
Saygi 64 4,56
Sevgi 36 2,56
Sorumluluk 83 5,91
Vatanseverlik 30 2,13
Yardimseverlik 35 2,49

Toplam 383/1403 27,25/100

Tablo 3’ e baktigimizda 1403 kazanim icerisinde en fazla (83) goriilen kok deger ‘so-
rumluluk’ degeri olarak goriilmektedir. ‘Sabir’ (63) ve ‘saygl’ (64) kok degerleri ise ikinci
sirada olup birbirine ¢ok yakin degerler olarak goriilmektedir. En az goriilen degerin ‘dii-
ristliik’ (4) oldugu saptamistir. On kok degerin kitaptaki kazanimlar acgisindan dagilimina
bakildiginda dagilimin homojen olmadigi ve u¢ degerleri arasindaki farkin yiiksek oldugu
goriilmektedir (83 — 4 = 79). Tablo 3’e genel olarak bakildiginda, kitapta bulunan 1403
kazanimdan sadece 383 tanesinin kok degerlerle ilgili oldugu goritilmektedir.

Tablo 4. On Kok Deger’in, Okul Oncesi Egitim’in Etkinlik Tiirlerine Gére Dagilimi

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri IIL.Cilt

Degerler M1 | D | OYH | AG | S T O | M2 | F | H | Toplam
Adalet 3 1 4 0 3 8 5 0 1 0 25
Dostluk 0 2 3 0 15 | 13 4 2 2 0 41
Diiriistliik 0 0 0 0 1 2 2 0 1 1 7
Ozdenetim 8 | 7 4 2 |18 13 |12 | 5 | 2 | 5 76
Sabir 6 7 4 2 43 | 39 | 18 7 4 1 131
Saygi 9 9 8 2 47 | 40 | 18 5 4 0 142
Sevgi 3 4 4 3 21 | 17 9 2 6 0 69
Sorumluluk 6 | 12 6 7 34 | 35 | 29 6 |19 4 158
Vatanseverlik 2 1 2 0 17 | 17 7 5 2 0 53
Yardimseverlik | 2 4 4 3 22 119 | 11 1 4 | 2 72
Toplam 39 | 47 39 19 | 221 | 203 | 115 | 33 | 45 | 13 | 774/774
M1: Matematik, D: Drama, OYH: Okuma Yazmaya Hazirlik, AG: Alan Gegzisi, S: Sanat, T: Tiirkge, O:
Oyun, M2: Miizgik, F: Fen, H: Hareket
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Tablo 4’e baktigimizda kok degerlerin toplaminin gozle goriiniir oranda yiiksek oldugu
ti¢ etkinlik tiirti dikkat cekmektedir. Bu etkinlik tiirleri toplamda 221 kok degerle Tiirkce
Etkinligi, 203 kok degerle Sanat Etkinligi ve 115 kok degerle Oyun Etkinligi olarak go-
riilmektedir. Bu ii¢ etkinlik tiirii ile geriye kalan yedi etkinlik tiiri arasindaki farklar yiik-
sek olarak gozlenmektedir. Geriye kalan yedi etkinlik tiirtinde bulunan toplam kok deger
dagilimi hemen hemen yakin degerlerden olusmaktadir. En az kok deger iceren etkinlik
tlriiniin ise Hareket Etkinligi oldugunu gormekteyiz.

Tablo 4’ te degerlerin on farkl etkinlik tiirtindeki toplami incelendiginde ise karsimiza
ii¢ adet kok degerin diger kok degerlerden gozle goriiliir oranda ytiksek ¢iktig1 goriilmekte-
dir. Bu li¢ deger; 158 adet ‘sorumluluk’, 142 adet ‘saygr’, 131 adet ‘sabir’ olarak bulunmus-
tur. Diger degerlerin sayisinda heterojen bir dagilim mevcut olup sayilar arasindaki farklar
diizensizdir. Tablo 4’ te on kok degerin etkinlik tiirlerindeki toplam sayilar ile etkinlik
tlirlerinde bulunan kok degerlerin toplamlarinin birbirine esit oldugu bulunmustur (774
= 774).

TARTISMA ve SONUC

Incelenen Okul Oncesi Etkinlik Kitabr'nda yer alan etkinliklerdeki on kok degerin dagi-
limina baktigimizda en fazla bulunan deger sorumluluk degeri (73) olmustur. Bu sonucun
olusmasinda, okul 6ncesi donemki cocuga kazandirilacak degerlerin temelinde ve baslica
verilmesi gereken degerin “sorumluluk” degeri olmasi etkili olabilir. Calismanin bu so-
nucunu dogrulayici bir ¢calismada; Aral ve Kadan, (2018)’1n 2013 yilinda giincellenen ve
uygulanmaya baslanan Okul Oncesi Egitim Programi (2013)’de yer alan kazanim ve gos-
tergelerin gelisim alanlarina gore degerler egitimi acisindan inceledikleri ¢alismalarinda
en fazla bulduklari degerin sorumluluk degeri oldugunu soéylemislerdir. Ayrica Aral ve
Kadan’ 1in bu calismasinda sorumluluk degerinden sonra en fazla goriilen degerler sirasi
ile sirasiyla saygi, dayanisma, giiven, sevgi, hosgorii, ozgiirliik, esitlik, dostluk ve adalet
degerleri olmustur. Bu calismada ise sorumluluk degerinden sonra en fazla goriilen deger-
ler sirasiyla sabir, saygi, 0z denetim, sevgi, yardimseverlik, vatanseverlik, dostluk, adalet
ve diiriistlitk seklindedir. Bu yoniiyle calismamiz, Aral ve Kadanin ¢aligsmasi ile paralellik
gostermektedir.

Incelenen Okul Oncesi Etkinlik Kitabr'nda yer alan toplam etkinlik sayis1 341 olarak
tespit edilmistir. 341 adet etkinlikten elde edilen verilerden, on kok degerin daha cok
sosyal-duygusal gelisim alaninda (263) bulundugu sonucuna varilmistir. Bu sonuca ulas-
mamizda degerlerin 6zelliklerini en fazla tasiyan gelisim alaninin sosyal-duygusal gelisim
alani olmasi etkili olmus olabilir. Pekdogan ve Korkmaz (2017), okul 6ncesi egitime devam
eden 5-6 yas cocuklarina verilen degerler egitimine iliskin 6gretmen goriislerini inceledik-
leri calismalarinda, yapilan degerler egitimi calismalarinin en cok sosyal-duygusal gelisim
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alanini etkiledigini ortaya koymuslardir. Bu yoniiyle iki ¢alismanin sonuclarinin esdeger
oldugunu soyleyebiliriz.

Yukarida etkinlik sayisindaki (341) kok degerlerin dagilimina iliskin sonucu gormiistiik.
Burada ise on kok degerin kazanimlardaki dagilimina ait sonuc paylasilacaktir. Incelenen
Okul Oncesi Etkinlik Kitabrnda yer alan toplam 1403 kazanim icerisinde en fazla (83)
goriilen kok deger ‘sorumluluk’ degeri olarak goriilmektedir. Okul Oncesi Egitim Progra-
mr'nda yer alan kazanimlar kullanilarak olusturulan etkinlikleri iceren Okul Oncesi Etkin-
lik Kitabr'nin program ile drtiismesi beklenir. Bu konuda yapilmis Ozer ve Aktas (2019)’in
2013 Okul Oncesi Egitim Programi ile 2018 Hayat Bilgisi Ogretim Programini (1, 2 ve 3.
Sinif) ele aldig1 degerler bakimindan karsilastirmayi ve birbirini tamamlama durumunu
belirlemeyi amacladiklar1 calismalar1 bu durumu desteklemektedir. Yapmis olduklar1 bu
calisma ile program ve kitap arasinda eslesen degerlere baktiklarinda en fazla goriilen de-
ger sorumluluk degeri olarak bulmuslardir. Bu acidan Ozer ve Aktas'in calismasinin verilen
bu sonucu arastirmada verilen sonucu dogrulamaktadir.

Incelenen Okul Oncesi Etkinlik Kitabrnda yer alan kok degerlerin toplaminin gézle
goriiniir oranda yiiksek oldugu ¢ etkinlik tiirii dikkat cekmektedir. Bu etkinlik tiirleri
toplamda 221 kok degerle Tiirkce Etkinligi, 203 kok degerle Sanat Etkinligi ve 115 kok
degerle Oyun Etkinligi olarak goriilmektedir. Buradan anlasilacag tizere kok degerler en
fazla Tiirkce etkinligi ile verilmekte ve onu sanat ve oyun etkinligi izlemektedir. Buradan
hareketle en fazla Tiirkce etkinligi sonucuna ulasmamizda, Tiirkce etkinliginin kapsami-
nin ¢ok genis olmasi yer aliyor olabilir. Tiirkce etkinligi kapsaminda kok degerler; hikaye
anlatma (tamamlatma, okuma, vb.), parmak oyunlari, tekerleme gibi alt etkinlikleri icer-
mektedir. Bu alt etkinlikler hem dogasi geregi degerleri icermekte hem de istenildigi gibi
manipiile edilerek degerleri kazandirmada kullanilabilir. Bu nedenlerden dolay1 kitapta
kok degerleri iceren en fazla etkinlik tiirii Tiirkge etkinligi seklinde bulunmus olabilir. Bu
sonuca esdeger sonuclar iceren bir calisma olan Jafari ve Demirel (2019), okul 6ncesi
ogretmenlerinin degerler egitimi ile ilgili diisiincelerini belirlemeyi amacladiklar1 calis-
malarinda, 6gretmenlerin en ¢ok hikaye anlatimi gibi yontemlere basvurduklari sonucu-
na ulasmiglardir. Yine bir baska calismada okul Oncesi 6gretmenlerinin goriislerine gore
Kozikoglu (2018), 6gretmenlerin ¢cogunun ¢ocuklarin programdaki degerleri kazanmalari
icin daha cok drama, oyun ve hikaye etkinlikleri yaptiklar:1 sonucuna ulasmistir. Bu sonuca
gore calismanin sonucuyla esdegerlik gosteren iki etkinlik tiirii Tiirkge ve oyun etkinlikleri
olmustur. Kozikoglu'nun calismasinda verilen {i¢ etkinlikten biri olan drama ile arastirma
kapsaminda bulunan bir diger etkinlik olan sanat etkinligi iki calismanin birbirinden ay-
rilan yonii olmustur. Arastirmayla ortiisen sonuclar iceren bir diger calismada, Pekdogan
ve Korkmaz (2017), okul 6ncesi 6gretmenlerinin degerler egitiminde en ¢ok kullandiklar:
etkinlik tiirtintin oyun etkinligi oldugu sonucuna ulagmistir. Verilen sonuctan hareketle bu
calismanin da arastirmanin sonugclarini destekledigi goriilmektedir. Oyun etkinliginin Kozi-
koglu, Pekdogan ve Korkmaz’in ve arastirmanin sonuglarinda ortak sekilde bulunmasi okul
oncesi donemde oyunla 6gretimin esas olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

e
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Okul oncesi egitimde 6gretmenlere kaynaklik edecek ve etkinliklerinde kullanila-
cak kitaplarin degerler egitimi yoniinden etkinliklere mutlaka yer verilmelidir. Kitap
iceriginde bu dagilimin bazi etkinlik ve konularda yogunlagsmak yerine daha genis
olarak kitabin tiimiine dagitilmasi cocuklarin bazi donemlerde yogun degerler egiti-
mi alirken bazi donemlerde hi¢ almamasinin 6ntine gececektir.

Okul 6ncesi egitim icin olusturulacak her kaynakta mutlaka okul 6ncesi egitim prog-
rami goz Oniine alinmalidir. Programdaki gelisim alanlari, kazanim-gostergeler ve
etkinlik tiirleri degerler egitimi verirken kullanacagimiz ana yollardir. Bunlarin iyi
anlasilip, olusturulacak etkinliklerde yer alacak degerler egitiminin de programdaki
hedeflere uygun olmasina dikkat edilmelidir.

Ogretim programinda planlh bir sekilde yapilan degerler egitimini okul 6ncesi et-
kinlik programina yansitarak bir biitlinliik saglanmali ve kademeler aras1 degerler
egitiminin devamliligina 6nem verilmelidir.

Ogretmenler, Okul Oncesi Etkinlik Kitabi'nda yer alan etkinlikleri kullanirken etkin-
liklerin kazandirdig1 degerler egitimi becerilerine dikkat etmelidir. Ayni etkinliklerin
stirekli tekrar edilmesi durumunda farkl etkinlikleri uygulamali ve kendi olustura-
cag1 etkinliklere yer vermelidir. Ogrencilerin ihtiyaclar1 dogrultunda etkinliklerin
derecelerini ayarlamali ve sinif ortaminda ihtiya¢ duyulan degerler egitimi ihtiyaci-
n1 belirleyip, seviyeye yonelik etkinlikleri diizenlemelidir.

Bu calisma 2018 yilinda yayinlanan ve hala MEB tarafindan okul 6ncesi 6gretmenle-
rine kaynaklik eden Okul Oncesi Etkinlik Kitabr’ndaki etkinliklerin kék degerler aci-
sindan incelenmesiyle sinirlidir. Okul 6ncesi egitim icin yayinlanan diger yayinlarin
da incelenmesine yonelik caligmalar yapilabilir.

421 ’7

WIDTIT H[WIIg WIS - I9LIP[Ig 1$918U0Y JITeRI “II




——| Esma UYAR / Alper SIMSEK

KAYNAKLAR

II. Maarif Kongresi Bildiriler - Egitim Bilimleri IIL.Cilt

e

Aral, N., & Kadan, G. (2013). Okul Oncesi Egitim Programinin Degerler Egitimi
Baglaminda Incelenmesi. Erken Cocukluk Calismalar: Dergisi, 2(1), 113-131.

Baltacy, A. (2017). Nitel Veri Analizinde Miles-Huberman Modeli. Ahi Evran Uni-
versitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 3(1), 1-14.

Biiyiikoztiirk,S. (2020). Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi El Kitabi. Ankara. Pegem

Kara, M., ve Emirhan, T. (2020). Degerler Egitimi Acisindan Miizik Dersi Kitap-
larindaki Cocuk Sarkilari. Ondokuz Mayis University Journal Of Education, 39(2).

Karakas, H.(2015). Degerler Egitimi Etkinliklerinin Okul Oncesi Ogretmenlerine
Gore Degerlendirilmesi: Nitel Bir Calisma. Egitimde Gelecek Arayislar1 Diinden
Bugiine Beceri, Ahlak ve Degerler Egitimi Uluslararasi Sempozyumu, 16-18 Ni-
san 2015, Bartin, Tiirkiye.

Kocalar, E., ve Erdal, B. A. Y. 2013 Okul Oncesi Egitim Programinin Karakter
Egitimi Acisindan Degerlendirilmesi. Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergi-
si, 21(3), 1304-1319.

Kozikoglu, 1. (2018). Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimine iliskin
Tutum ve Goriislerinin Incelenmesi. Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim
(Teke) Dergisi, 7(4), 2698-2720.

Jafari, K. K., & Demirel, M. (2019). Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egiti-
mi Hakkindaki Goriisleri. Uluslararasi Erken Cocukluk Egitimi Calismalar1 Dergi-
si, 4(1), 13-35.

Miles, M, B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded
Sourcebook. (2nd ed). Thousand Oaks, CA: Sage.

Milli Egitim Bakanlig1 (Meb, 2013). Okul Oncesi Egitim Programi. Ankara: MEB
Milli Egitim Bakanlig1 (2018). Etkinlik Kitab1: Okul Oncesi Egitim. Ankara: MEB

Ozer, M. ve Aktas, B. C. (2019). Degerler Egitimi Devamlilig1: Okul Oncesi Egitim
Programindan Hayat Bilgisi Ogretim Programina. Elementary Education Onli-
ne, 18(1).

Ozdemir, M . (2010). Nitel Veri Analizi: Sosyal Bilimlerde Yéntembilim Sorun-
sal1 Uzerine Bir Calisma. Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,
11 (1), 323-343



Okul Oncesi Etkinlik Kitabi'nin K6k Degerler A¢isindan incelenmesi ’7

Pekdogan, S., ve Korkmaz, H. I. Okul Oncesi Egitime Devam Eden 5-6 Yas Co-
cuklarina Verilen Degerler Egitimine iliskin Ogretmen Gériislerinin incelenme-
si. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 14(37).

Singh, A. (2011). Evaluating the impacts of value education: Some case studies.
International Journal of Educational Planning & Administration. 1(1), 1-8.

Yaman, E. (2012). Degerler Egitimi Egitimde Yeni Ufuklar. Ankara: Ak¢ag Yayin-
lar1.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2011). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri.
Ankara: Seckin Yayincilik

Https://Www.Mevzuat.Gov.Tr/Mevzuatmetin/1.5.1739.Pdf  (Er. Tar. 25 Mayis
2021)

Https://Ttkb.Meb.Gov.Tr/Meb_Iys Dosyalar/2017_07/18160003_Basin_Aciklama-
si-Program.Pdf, (Er. Tar. 25 Mayis 2021)

423 ’7

WIDTIT H[WIIg WIS - I9LIP[Ig 1$918U0Y JITeRI “II




