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Sunus

Diinyanin yaratilisindan itibaren insanoglu kendisini bir devinim ve gelisimin
icinde bulmustur. Bu siireg ¢evre ve iklim kosullarinin zorlamasi olabilecegi kadar,
insanoglunun sahip oldugu aklin; onu daha giivenli, daha rahat ve daha sorunsuz
bir hayata yonlendirmesi ile de iliskilidir. [Tk donemlerde bireysel gelisim iizerine
bina edilen ve fertlerin kendi ya da yakin cevresinin ihtiya¢ ve talepleri dogrul-
tusunda gelisen bu siireg, insanligin kuracagi uygarliklar i¢in diizenli bir gelisim
talebini meydana getirmistir. Bu talep neticesinde yirtic1 hayvanlarla basa ¢ikmak,
¢etin iklim kosullarinda miicadele etmek, tabiatin anlik degisimlerine mukavemet
gostermek, diigmanlardan kendilerini ve ortaya ¢ikarmis olduklar: birikimleri ko-
ruyabilmek ya da gelistirebilmek gibi ihtiyaglara yonelik kendilerinin ve nesille-
rinin yetistirilerek hazirlanmasini beraberinde getirmistir. Bunun iizerine egitim
kurumu tegekkiil etmistir.

Egitim; bedene ve ruha, yetenekli oldugu (yetkinligi) miikemmelligi vermek,
dogaya gore insan yetistirmek, gibi ifadelerle agiklansa da genel olarak topluma
insan yetistirmek olarak ifade edilmektedir. Bireylerin egitilerek nitelikli ve dona-
nimli yetistirilmesi toplumsal kalkinmanin da ana omurgasini olusturmaktadir.
Egitimin yetistirme ve yonlendirme olmak iizere iki ana misyonu oldugu goriisii
hakimdir. Yetistirme egitme, ihtiya¢ duyulan bilgilerin verilmesi iken yonlendir-
me hem bilimsel hem de toplumsal olarak bireyin bilgi ve egitimi birlikte kazan-
mas1 amag¢lanmaktadir. Bu denli 6nemli olan egitim sistemi Tiirk devlet ve toplu-
luklarinin hayatlarinin her alaninda ana giindem maddeleri arasinda yer almistur.

Bunun en yakin 6rnegini bundan tam 100 yil 6nce Tiirk bagimsizlik miicade-
lesi verilirken Biiyitk Onder Mustafa Kemal Atatiirk’iin toplamis oldugu Maarif
Kongresinde gormekteyiz. Ulkenin ve milletin i¢inde bulundugu durumu diizelt-
menin, Tirkligii muasir medeniyet seviyelerinin {izerine ¢ikarmanin yolunun
ancak egitimle inga edilecegini gosteren bu kongre yedi diivele kars1 vermis oldu-
gumuz bagimsizlik miicadelemizin en getin dénemlerinde gerceklesmistir. Biz de
Tiirk Egitim Sen olarak Tiirkiye Cumhuriyet’inin 100. Yili ve sonrasina egitimle
hazirlanarak aydinlik ufuklara dogru milletimizi tasimak tizere hazirlik yaparak
yol haritas1 6nermek iizere 13-18 Temmuz 2021 tarihleri arasinda “100 yil son-
ra ayni ruh ve heyecanla 2. Maarif Kongresini toplayacagiz. Bu kapsamda alan
uzmanlariyla 10 calistay ve bir Bityitk Ogretmen Kurultay1 diizenleyerek kongre
hazirlik calismalarini yurtici ve yurt dist destekgilerimizle gerceklestirmekteyiz.

Bu giine kadar; 22-24 Ocak 2021 tarihinde Diinya’da ve Tiirkiye’de Giincel Ge-
lismeler Isiginda Dijital Egitim, 17-18 Subat 2021 tarihinde Ahi Evranin Dogu-
mu’nun 850. Yili Anisina 2023’e Dogru Mesleki ve Teknik Egitim, 19-21 Mart 2021
tarihinde 2023’ Dogru Tiirkiye’de Din Egitimi ve Degerler Egitimi, 26-28 Mart



2021 tarihinde 2023’ Dogru Tiirkiye’de Yitksek Ogretim calistaylarini gercekles-
tirdik. Bu giin ayn1 anda 2023’ Dogru Tiirkiye’de Temel Egitim, 2023’ Dogru
Tiirkiye’de Ozel Egitim, 2023’e Dogru Tiirkiye’de Psikolojik Danigma ve Rehberlik
Hizmetleri calistaylarini gerceklestirecegiz. ilerleyen giinlerde de gerek yiiz yiize
gerek cevrimigi platformlar tizerinden 30 Nisan - 2 May1s 2021’de 2023’ Dogru
Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirme, 28-30 May1s 2021 tarihileri arasinda 2023’ Dog-
ru Tiirkiye’de Ogrenci Se¢cme ve Yerlestirme Sistemi ve 28-30 May1s 2021 tarihinde
2023 Dogru Tiirkiye’de Ogretim Programlari ve Miifredat calistaylari ile may1s
ve haziran ayinda belirledigimiz takvime gore Bityiik Ogretmen Kurultayrnin il ve
ilce kongreleri ayaklarini gergeklestirecegiz.

Bu ¢alistayin gerceklesmesinde her tiirlii 6zveriyi ve destegi sunan basta Tiirk
Egitim Sen’in yol bascis1 genel bagkanimiz sayin Talip GEYLAN olmak tizere Tiirk
Egitim-Sen Merkez Yonetim Kuruluna, biitiin teskilat mensuplarimiza siikran-
larimi sunuyorum. Calistayin gerceklesmesinde is birligi yapan ve bize logo des-
tegi veren UNESCO Tiirkiye Milli Komisyonu Baskani Sayin Prof. Dr. M. Ocal
OGUZ’a; komisyonlarda gorev alarak sorunlari tespit edip degerlendiren, onlarla
basa ¢ikilmasi i¢in ¢6ziim iireten egitim ¢alisani ile akademisyenler ve iiyelerimize
tesekkiir ederim.

Cengiz KOCAKAPLAN
Tiirk Egitim Sen Genel Bagkan Yardimcisi



Acilig Konugmalari






UAESEB VE TURK EGITIM-SEN GENEL BASKANI
TALIP GEYLAN’IN CALISTAY ACILIS KONUSMASI

Sayin UNESCO Tiirkiye Milli Komisyonu Bagkani,

Sayin Genel Bagkan Yardimcim,

Gok Kiymetli Bilim Insanlari,

Ekranlar1 bagindan bizleri takip eden kiymetli meslektaglarim,

Sozlerimin basinda hepinizi saygilarimla selamliyorum. Hos geldiniz sefalar
getirdiniz. Bu ¢alistayimizin hem Tiirk milli egitimine hem de tilkemizin gelece-
gine hayirlar getirmesini cenab1 Allah’tan niyaz ediyorum.

Degerli arkadaglarim, 2. Maarif Kongresi kapsaminda bugiin ii¢ ¢alistayin
daha agilisini yapiyoruz. Biliyorsunuz, egitim kamoyu da ¢ok iyi hatirlayacaktir,
22-24 Ocak’ta ilk calistayimizi Dijital Egitim Calistay1 olarak diizenlemistik. Aka-
binde 17-18 Subatta Mesleki ve Teknik Egitim Calistayin: tertip ettik. 19-21 Mart
2021’de Din Egitimi ve Degerler Egitim Calistayi ile devam ettik. Daha sonra 26-
28 Mart’ta da Yiiksekogretim Calistayini tertip etmistik. Bugiin de ingallah Temel
Egitim Calistay1- Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik Calistay1 ve Ozel Egitim
Calistay1 olmak iizere, ii¢ galistay1 ayn1 anda yapiyoruz. Ayni anda yapmamizin
amaci su: Alanlarin birbirine yakin olmasi itibariyle hem goriis aligverisinde bulu-
nulabilsin; hem de siz degerli meslektaslarimiz, siz degerli bilim insanlarinin alan-
lara 6zgii galigmalarda birbirine destek olmasidir. Siz kiymetli bilim insanlarinin
ve egitim ordumuzun saygideger mensuplarinin 6zverili ¢aligmasi ile bugiin ve
yarin {i¢ ¢alistayimizi da tamamlayacagiz.

Tiirk Egitim Sen olarak ¢alistayimizi 2. Maarif Kongresi kapsaminda diizenler-
ken 2023 vurgusu yaptik. Malumunuz 2023 devletimizin 100. y1l doniimii. Egitim
kamuoyu cok iyi hatirlayacaktir. Maarif Kongresi 15 Temmuz 1921’de toplanmis-
tir. Bu tarih, heniiz cephede milletimizin varolus miicadelesini hala en kesif sekilde
devam ettirdigi bir tarihtir. Biiyitk Onder Mustafa Kemal Atatiirk, bu kongreyi 15
giin olarak planlamistir lakin savas kosullarinin yogunlasmas: nedeniyle kongre
bir haftada tamamlanmak durumunda kalmistir. Hani Atatiirk’iin bir s6zii var
ya “ Bir millet savas meydanlarinda ne kadar parlak zaferler kazanirsa kazansin,
irfan ordusu olmazsa o savaglarin sonuglari kalict olmaz.” Iste bundan dolay1 bir
yandan cephe de savas devam ederken bir yandan Atatiirk irfan ordusunu Anka-
ra’da topluyor. 15 Temmuz 1921’de toplanan 1. Maarif Kongresi 1923’te yani cum-
huriyetimizin, son devletimizin kurulusuna, ilanina giden yolun taslarini dosiiyor.
Tiirk devletinin banisi Atatiirk egitime bu kadar ehemmiyet atfediyor. Egitime bu
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kadar deger veriyor. O tarihten sonra Maarif Kongresi ad1 altinda ikinci bir top-
lant1 yapilmadig: kayitlarda goriilmektedir. Bu kadar kapsamli olmasa da; Heyet-i
[lmiye ad1 altinda beg-alt1 toplant1 daha yapiliyor, akabinde biliyorsunuz Milli Egi-
tim Suralar1 ad1 altinda cumhuriyet tarihi boyunca toplantilar devam ediyor ki en
son 2014 yilinda yapilan toplantidan sonra boyle bir faaliyet de icra edilmemistir.
Bu kadar biiyiik ve tarihi bir misyonu iistlenmek ve boyle bir etkinligi gergek-
lestirmek ¢ok siikiir ki bize nasip oluyor. 2. Maarif Kongresini Tiirk Egitim Sen
topluyor. Ne zaman 13-18 Temmuz 2021 tarihinde. Yani 1. Maarif Kongresinin
100. y1l déniimiinde 2. Maarif Kongresini Tiirkiye sevdalis1 6gretmenler, Tiirki-
ye sevdalist egitim galisanlari, Tiirkiye sevdalisi bilim insanlari ile toplayacagiz
degerli arkadaslar. Bizim ¢ok gurur duydugumuz bir proje bu. §imdiden bugiine
kadar ki biitiin ¢alistaylarimizda 2. Maarif Kongresine kadar siirecek olan biitiin
¢alismalarda emek verecek biitiin bilim insanlarina huzurunuzda, sizlerin sahsin-
da tesekkiirlerimi arz ediyorum. Allah hepinizden razi olsun.

Degerli arkadaslarim her biriniz benden ¢ok daha iyi biliyorsunuz, egitim bir
toplumun topyekiin kalkinmasinin itici giicii, tastyici unsuru degil mi? Bir toplum
her alanda kalkinacaksa o toplumda iyi egitilmis bireylerin ekseriyeti olusturmasi
gerekiyor. Iste bu anlamda biz Tiirk Egitim Sen olarak iilkenin topyektin kalkin-
masina, iyi egitilmis insan giiciiniin olusmasina katki saglamak amaciyla gayret
ortaya koyuyoruz. Bundan dolay1 da bugiin burada a¢ilisini yaptigimiz {i¢ ¢alista-
yimiz1 bu gayretin somut iglerinden birisi olarak goriiyoruz.

Burada bir kez daha sizlerin ve mesuliyet sahibi yoneticilerin takdirine sun-
mak istiyorum. Degerli arkadaglarim egitimle alakali kararlar alinirken sizin de
6nerdiginiz gibi ki "ben yaptim, oldu" mantigiyla olmaz. Bunun olumsuz sonugla-
rin1 daha 6nce defaten bu toplum yasadi. Maalesef egitim hayatimiz bunun zarar-
larini defaten gordii. Hatirlayin, ¢ok eskiye gitmeye gerek yok 1998 yilinda kesin-
tisiz egitime gectigimiz donemler. Katsay1 engeliyle mesleki egitimin oldiriildigii
yillar degil mi? Akabinde ¢ok degil 2014'te 4+4+4 yeni egitim modelinin getirildigi
yillar1 hatirlayin. Hig kimseye sormadilar. Hi¢ kimseye derken sizlere sormadilar.
Sahada egitimin uygulayicisi olan 6gretmenlere, ¢alisanlara sormadilar. Egitim
bilimcilere, bilim insanlarina sormadilar. Tamamen siyasi ya da ideolojik kaygili
hedeflerle egitim sistemiyle oynadilar. Cumhuriyet tarihinde 79 Milli Egitim Ba-
kan1 gelmis ge¢mis degerli arkadaslarim. Ortalama gorev siiresi ne kadar biliyor
musunuz? 14 ay. Sadece su an muhatap oldugumuz iktidar déneminde 7 kez Milli
Egitim Bakan1 degismis. Sayin Ziya Sel¢uk biliyorsunuz 7. Milli Egitim Bakani-
miz. Tabi Sayin Ziya Selguk'un egitimci olmasi bizi mutmain ediyor. Ancak 6yle
Milli Egitim Bakanlar: gérdiik ki gegmiste, egitimle alakasi 6grenci velisi olmak-
tan Oteye gegmemis, boyle Milli Egitim Bakanlariyla, egitim ¢alisanlar, bilim in-
sanlar1 ve egitim sistemi muhatap oldu maalesef. Sanirim bu giine kadar yasanan
sorunlarin temel iki nedeni vardi. Birincisi egitimin egitimcilere birakilmamasi,



Ikincisi egitim sistemiyle ugrasirken yine egitimcilere danigilmamasrydi. Masa
basinda alinan kararlarla egitim sisteminin kurgulanmasiydi. Diisiinebiliyor mu-
sunuz? Sadece bu iktidar doneminde 4 kez liselere giris sistemi degistirildi. Egitim
yap-boz tahtas1 midir? Yapalim olursa yiiriiriiz olmazsa degistiririz. Boyle yiiriir
mii? Yirtiimiiyor iste. Yiirimedi. Bugiin yasadigimiz problemleri goriiyoruz. Do-
lay1siyla bizim talebimiz beklentimiz hep sudur, Tirk Egitim Sen olarak, egitim
siirecinin bir paydas: olarak; Kamu yénetiminden egitim yonetiminden beklen-
timiz sudur. Sistemle oynarken, sistemi kurgularken liitfen egitimcilerle, egitim
bilimcilerle ve egitimin paydaslariyla istisare halinde olun. Degerli arkadaslarim,
iste bu giin katki sundugunuz, siz dinleyicilerin ilgiyle takip ettigi bu ¢alismalar,
egitim siirecinin 6nemli bir paydasi olarak Tiirk Egitim Sen'in hem egitim sistemi-
ne hem egitim yoneticilerine katkisi olsun diye yapiliyor. Ingallah muhataplarimiz
bunlardan faydalanir.

Ben hatirliyorum 4+4+4 sistemi giindeme geldiginde, yapmayin etmeyin de-
dik. Mesela ilkokul egitimi 4 yila diistiriildii degil mi? Bu tilkenin cumhuriyet
tarihi boyunca hatta cumhuriyet tarihinden daha eski bir 5 yil ilkokul tecriibesi
var. Ogretmen yetistirmemiz, egitim sistemimiz, miifredatimiz, ders materyal-
lerimiz hepsi buna gore kurgulanmis. Hangi gerekeeyle ilkokul egitimini 4 yila
diistirtiyorsunuz? Bu konu su an tartisiliyor biliyorsunuz. Yeniden 5 yila ¢iksin
mi ¢ikmasin m1 bu tartigiliyor. Dedik ki yapmayin etmeyin bakin 5 yildan 4 yila
diigiiriirseniz 42.500 6gretmenimiz norm fazlasi olacak, dedik. Zamanin milli egi-
tim bakani ve zamanin bir milli egitim bakaninin paralelinde pozisyon alan bir
sendika bizi suyu bulandirmakla itham ettiler. Yalan soyliiyor Tiirk Egitim Sen
dediler. Ama aradan biraz zaman gegti, 5 y1llik ilkokul egitimini 4 yila diistirdiik.
42.500 sinif 6gretmeni norm fazlasi oldu. Ne yaptik yan alan diye bir sey icat ettik.
Bu alana gecerek meslegini devam ettirmek zorunda kalan 6gretmen arkadaslari-
mizin 6nemli bir kismi1 hem kendileri mutsuz olduklarin: defalarca dile getirdiler,
hem de 6grencilerimize katki sunmakta zorlandiklarini samimiyetle ifade ettiler.
Ug biiyiik yanlis vardir bizim 6gretmen istihdaminda geriye baktigimizda, bu 40
yillik ge¢misimizde. Birincisi o 1978-79'da 45 giinliik kurslarla 6gretmen atama-
s1, hatirlayin. Tkincisi 90’l1 yillarin ilk yarisinda, higbir sey olamazsam 6gretmen
olurum, mantigiyla acik 6gretim fakiiltesi mezunlarinin dahi 6gretmen yapmis ol-
mamiz. Ayni sekilde ziraat miithendislerini de bu kapsamda 6gretmen olarak ata-
dik degerli arkadaslar. Bagka alanlardan mezun olan lisans mezunlarini 6gretmen
olarak istihdam ettik. Uciincii bityiik darbe de igte 4+4+4%e gectigimizde 42.500
Ogretmenimizi yan alan adi altinda branslarini degistirerek siniflara soktugu-
muzda yaptik degerli arkadaslar. Bunlarin nedeni neydi? Bunlarin nedeni sizlerle,
egitimin paydaslariyla, egitim bilimcilerle, egitimin uygulayicilariyla, egitim yo-
netiminin, kamu yonetiminin istisare etmemesinden kaynaklanmustir. Iste bizim
talebimiz artik bunlarin olmamasi kiymetli arkadaslarim. Madem bir degisiklik



diistiniiyorsunuz, bir sorun, bir bilene sorun, iste bilenler burada. Onlar gelip sor-
masa da biz bu yaptigimiz ¢aligmay1 onlara takdim edip, uygulayicilarin bilgisine
sunarak tarihe not diigme ve Tiirk egitimine dogru 6neriler sunmak amacindayiz.

Degerli arkadagslarim, kiymetli bilim insanlari, Temel Egitim Calistayinda 6
baslik altinda 2 giin boyunca siz kiymetli akademisyenlerimiz degerlendirmelerde
bulunarak temel egitimi masaya yatiracaksiniz. Temel Egitim Politikalari, Temel
Egitimde Ogretim Programlari, Temel Egitimde Ogretmen Yetistirme, Temel Egi-
timde Ol¢gme ve Degerlendirme, Temel Egitimde Degerler Egitimi ve Temel Egi-
timde Yabanci Dil Egitimi olmak tizere 6 baslikta sahada goriilen eksikligi, kar-
silagilan giigliikleri tilkemiz ve diinya taleplerine gore degerlendirerek tilkemizin
2023 ve sonrasinda nasil bir temel egitime ihtiya¢ duyacagini ve olmasi gereken
egitim modelini 6nerme yolunda 6nemli bir ¢alismay1 ifa edeceksiniz.

Temel egitim sadece 6grencinin ortadgretime hazirlandig: bir 6grenim basa-
mag1 degildir. Ayni1 zamanda bireyi yasama hazirlar. Oyleyse, temel egitim bir
yurttagin tek bagina yasamini stirdiirebilmesi, mutlu olabilmesi, hatta toplumsal
kalkinmaya katkida bulunabilmesi i¢in bilmesi gerekenlerin 6grenildigi/ogretildi-
gi bir 6grenim basamag olarak goriilmelidir. Bunu hayatimizdan da ¢ok rahat ¢i-
karabiliriz. Hepimiz hayatimizda pek ¢ok 6gretmen olmasina ragmen ilk okul 6g-
retmenimizi ok farkli hatirlamakta ve hayirla yad etmekteyiz. Egitimi ile 6n plana
¢ikmis pek cok iilkenin temel egitiminde gorev alan egitim ¢alisanlar: ¢ok farkls
yetki ve sorumlulukla donatilmis bunun karsiliginda da imkanlar1 artirilmigtir.
Temel egitime, okul dncesi egitime ne kadar kiymet verirsek bireylerimizin egitim
Ogretim siireci daha giizel ve aydinlik olarak devam edecektir. Bu ¢alistayimizda
da temel egitime dair ¢ok ciddi bir vizyonun ortaya konulacagina, inancimiz tam-
dir. Bunun yaninda Ozel Egitim ve PDR ¢alistaylarinda da iki giin boyunca emek
verecek siz kiymetli bilim insanlarina ve meslektaslarima tesekkiir ediyorum. Al-
lah hepinizden razi olsun ama son kez bir ¢agr1 yapmak istiyorum.

Biliyorsunuz degerli arkadaglarim bu Covid-19 riski son giinlerde hem vaka
sayilarinda hem agir hasta sayilarinda hem de maalesef vefat sayilarinda ¢ok artis
gosterdi ki diin itibariyle 40 bini gecti giinliik vaka sayisi. Biz giin gegmiyor ki
Tiirkiyenin dort bir yanindan bir meslektasimizin vefat haberini, hastalik habe-
rini almayalim. Buradan kasim ayinin son haftasindan beri yaptigim gibi ¢agriy1
yinelemek istiyorum Saglik Bakanligina, Saglik Bakanligi Bilim Kurulu'na liitfen
6gretmenlerimiz bagsta olmak {izere biitiin egitim c¢alisanlarinin asilanmas siire-
cini bir an 6nce baslatalim. Bakin 6nceki giin Saglik Bakanrnin agiklamasina gore
2.8 milyon bu Alman menseli BioNTech agis1 gelmis durumda. Liitfen eger biz yiiz
yiize egitimi devam ettirmek istiyorsak oncelikle egitim ¢aliganlarini Covid- 19
riskinden korumamiz lazim. Bunun da soyle okunmasi lazim diyorum. Egitim
calisanlarini Covid- 19 riskinden korumak demek aslinda toplumun biitiiniine,
toplumun geneline yonelik bir tedbir anlamina gelir. Ciinkii bu iilkede sadece okul
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oncesi, ilkokul, ortaokul ve lisede resmi ve 6zel okullarda 18 milyon 6grenci var.
Yani 83 milyonda 1 tane hane yoktur ki egitimle, 6grenciyle okulla su ya da bu se-
kille iliskili ya da ilintili olmasin. Dolaystyla egitim ¢aliganlarini korumak demek
aslinda biitiin toplumun sagligini korumaya yonelik atilacak 6nemli adimlardan
birisini olusturmaktadir. Bu vesileyle bir kez daha saglik yonetimine, Saglik Ba-
kanligi'na seslenerek egitim ¢aliganlarinin asilanma programinin bir an 6nce bas-
latmasini talep ediyorum. Degerli arkadaslarim, sozlerimi tamamlarken hepinizi
saygtyla selamliyorum. Sizleri ve bizleri ekran basinda izleyen biitiin meslektasla-
rimi saygi ile selamliyorum. Hepinize ¢ok tesekkiir ediyorum. Allah sizlerden razi
olsun. Sag olun var olun.

Talip GEYLAN
Tiirk Egitim Sen ve UAESEB
Genel Bagkani
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UNESCO TURKIYE MILLI KOMISYONU BASKANI SAYIN
PROF. DR. M. OCAL OGUZ’UN CALISTAY ACILIS KONUSMASI

Tiirk Egitim Sen'in Sayin Genel Baskani,
Degerli Uyeleri,
Saygideger Katilimcilar,

Hepinizi UNESCO Tiirkiye Milli Komisyonu adina saygiyla, sevgiyle selam-
liyorum. Oncelikle boyle bir duyarliligi gosterdiginiz icin hepinizi kutluyorum.
Uluslararasi bir tesekkiil olan Birlesmis Milletler'in egitimden sorumlu bir kuru-
mu olan UNESCO'nun Tiirkiye'deki Milli Komisyonu'nun yéneticisi olarak tim
yonetim kurulumuz adina da sizlere tesekkiiriimii ifade etmek istiyorum. Bu ¢a-
listay cercevesinde giindeme getirilen konular da daha 6nceki ¢alistayda giindeme
gelen konular gibi ger¢ekten insanligin ve tilkemizin tabi kalkinmasi i¢in 6nemli
temel noktalar1 olusturuyor. $oyle ki burada giindeme gelecek konular igerisinde
temel egitim UNESCO'nun egitim programi agisindan en 6ncelikli konu. Ciinkii
UNESCOnun biliyorsunuz bes alan1 var; egitim, sosyal bilim, doga bilimleri, kiil-
tiir ve bilgiyle iletisim. Bu bes alanin saglikli yiiriiyebilmesi i¢in birinci siradaki
egitimde “herkes i¢in egitim” diye baglanan siirecte 6nemli bir noktaya gelindi yani
temel egitim diinyada insanlara biiyiik oranda verildi. Bu, okur-yazarlik oraninin
yiikseltilmesi, kiiltiirel farkindalik oranlarinin yiikseltilmesi ve nihayet ¢evreyle
saglikli diyalog kurabilir insanlarin olusturulmasi anlamina geliyor. Bu gergevede,
bu hizmet biiyiik oranda diinyada farkina varildi ama artik sadece okuryazarlik
diizeyinde bir temel egitim programi miimkiin goriilmemektedir. Clinkii yetis-
kinlik ¢ag gittikce agag1 dogru iniyor. Yani hayata atilmak ya da bilgiyi kolay edin-
mek gibi acilardan insanlar, gengler erken yetisiyorlar. Bu bakimdan da mesleki
tercihlerini mesleki yonlendirmelerini daha erken dénemde edinmeye basliyorlar.
Hal béyle olunca temel egitimin bu yonii daha farkli bir 5nem kazanmaktadir. Bu
yonden de temel egitim politikalarinin konusulacagi bu toplantida gercekten temel
egitim politikalar1 neler olmali konusunda UNESCO'nun ¢ok énemli bir deneyi-
mi var, yani biiyiik bir deneyim havuzu var. Oradan meslektaslarimizin hocalari-
mizin yararlanarak esitli ¢ikarmalar yapmalarinin faydasina inaniyorum. Obiir
yandan UNESCO agisindan 6nemli ikinci konu ki yine toplantinizda giindeme
getirildigi i¢in ben de telaffuz ediyorum. Degerler egitimi ile iligkili konular. Ger-
cekten bizim degerler dedigimiz sey aslinda ytizyillar, bin yillar boyunca dededen
toruna, nineden toruna, babadan anadan ogula-kiza, akrana yiizyillar boyunca
sozli kiiltiir ortamlarinda yasantimizin igerisinde; diigiinde, dernekte, bayram-
da seyranda "biziz" dedigimiz, kiiltiir dedigimiz, bizim varligimiz, kimligimiz,
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aidiyetimiz budur, dedigimiz biitiin mevzuyu igermektedir. Dolayis1 ile de UNES-
CO bunu "kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelecek kusaklara aktarilmasi” diye ta-
nimliyor. Bu bakimdan hem egitimle hem de kiiltiir koruma programlari ile ilis-
kili bir husus olarak degerlendirilmektedir. Ikinci alanda da 6zel egitimde diinya
ve insanlik agisindan gercekten énemli bir konu. Ozel egitimi, biitiin dezavantaj-
lilariyla ya da avantajlilariyla yani iistiin zekalilarla biitiinlesik olarak diistinmek
lazim. Bugiin biliyorsunuz ayni zamanda otizm farkindalik giinii. Ben bu vesileyle
calistayin bu giiniinde boyle 6zel egitimin giindeme gelmesini otizmlilerle ilgili
bir duyarlilik olarak da tarihe not etmek istiyorum. Ayni topragin, tasin ytizlerce
metre altindaki bir altin cevherini ¢ikarabilmek i¢in harcadigimiz enerjinin, para-
nin, kaynagin ne kadar fazla oldugunu diisiindiigiimiizde ¢ok zeki genglerin sayin
baskanin biraz 6nce veciz bir sekilde soyledigi gibi; tistiin yetenekli ve iyi egitilmis
genglerin altindan ne kadar degerli oldugunu bir kez daha anlamis olacagiz.

Hig bir insan maddi bir degerle kiyaslanamaz, her halitkkarda onlardan daha
degerlidir. Glintimiiziin gelisen diinyasinda insan potansiyelimizin ne denli de-
gerli oldugunu dolayisiyla asil yatirimi oraya yapmamiz gerektigini bir kez daha
anlamis olduk. Bir kez daha ifade etmeliyiz ki asil yatirimin, éncelikli yatirimin,
insana olmasi gerektigi ve 6zel egitime ihtiyaci olan gocuklarimizin bu anlamda
hem {istiin zekalar: itibariyle hem de yardima ihtiyaglar1 diisiiniildiigiinde 6zen-
le planlanmalidir. Ozel egitim ihtiyaglar1 olan bireylerin bu noktay1 nazarda de-
gerlendirilmeleri UNESCO'nun pek ¢ok programiyla da ortiismektedir. Mesela
sirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin sekizincisi insanliga yarasir is ve istthdam
boliimiint i¢ermektedir. Bu durum o6zel egitimlilerin mesleki formasyonlariyla,
yetenekleriyle dogru orantili yerlerde istthdamini hem kendileri i¢in hem de tilke-
leri ve insanlik icin ¢ok 6nemli kilmaktadir. Hakeza {i¢lincii bir giindem konusu
olarak rehberlik ve psikolojik danigsmanlik konusu da ger¢ekten insanlik icin deger
arz etmektedir. Bu giin baglatacagimiz ti¢ farkl ¢alistayda sayin bagkanin ifadesin-
den de anlagilacagi gibi epeyce bir alt bagligin oldugunu biliyorum. $u anda bizim
gercekten genclerimizin ¢ocuklarimizin psikolojik danismanlik olsun rehabilite
edilmeleri olsun onlara yapilacak rehberlikler olsun ciddi anlamda béyle bir du-
yarliliga ihtiyaglar: bulunmakta. Ciinki bugiin diinyada sakinlestirici olarak bili-
nen depresyon ilac1 diyebilecegimiz; pek cogu tibben onaylanmis da olsa doktorlar
tarafindan veriliyor olsa da bunlar1 kullanan ¢ocuklarimizin yas ortalamas: her
gecen giin asag1 dogru diiserek psikolojik sorunlari olan gocuklar sayisi diinyada
artmaktadir. Ozellikle geligmis kentlerde, diinyanin biiyiik kentlerinde ve toplum-
larinda bu psikolojik sorunlar1 agamayan ¢ocuklarin insanlar arasinda kendileri-
ne, ailelerine, ¢evrelerine verdikleri zararlar1 her giin basin yoluyla 6greniyoruz.
Boyle kriminal sugla ilgili unsurlarin sayisi giderek artacakmis gibi goriiniiyor.
Bu bakimdan da bizim saglikl bireyler yetistirmemiz i¢in rehberlik ¢alismalarina
psikolojik danigmanlik ¢aligmalarina ¢ok 6nem vermemiz gerekiyor.
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Ayni zamanda da ¢ocuklarin saglikli bireyler olarak yetismesini saglamak,
stirdiirtilebilir kalkinmanin 3.hedefi olan saglikli bireyler hedefine uygun, 6biir
yandan da biitiin bu ii¢ programda yani temel egitimde, 6zel egitimde ve psiko-
lojik danigmanlikta yine siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinden onuncusu olan
esitsizliklerin azaltilmasi ile ilgili gocuklara sosyal devletin; sosyal devlet olmanin
geregini yerine getirerek, egitime erisim esitsizligi gibi pek ¢ok noktada da yine
stirdiiriilebilir kalkinma hedefleri konulmustur. Siirdiiriilebilir kalkinma hedefle-
rini UNESCO olarak 2015 yilinda, 6nce Birlesmis Milletler'de onaylayarak sonra
UNESCO'da kabul ettik. Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti biitiin bu siireglerde hem
onceki hem de su andaki mevcut kurumlariyla uygulama ve kararlariyla gelismele-
ri takip etmektedir. Bu durum insanligin ortak hakki olarak goriilmektedir.

Diger yandan da sunu sdyleyeyim, UNESCO'nun kiiltiir programlarinda so-
mut olmayan kiiltiirel mirasin korunmasi baslikli bir s6zlesme bulunmaktadir. Bu
sozlesme de kiiltiirel mirasin kusaktan kusaga aktarimini 6n goriilmektedir. Biz
de devlet olarak buna tarafiz. Iste degerlerle ilgili programlar icinde kismen bu
kapsama dahil olmaktadir. Soyut bir deger anlatimi ¢ok kavratici olmayabiliyor
ama somut bir ifadeyle karsilastig1 zaman mesela sayg: gibi sevgi gibi diger pek
¢ok kavram bizim milli kiiltiirtimiizle iliskili olan degerler gibi pek ¢ok konuyu
alt alta yazdigimizda ¢ok kavratici olmayabilirken; somut 6rneklerle onlar1 gos-
terdigimizde bu somut 6rmekleri de kiiltiirel miras dedigimiz toplumun gelenek-
sel yagsantilarindan aldigimizda ¢ok kolay anlasilabilmektedir. Bir bagka husus da
kiiltiirel gesitlilik denilen bir kavram vardir. UNESCO'nun bu anlamdaki gayesi
kiiltiirel ifade ¢esidini, kiiltiirel mirasimizi gocuklarimizin temel egitim politika-
lar1 igerisinde 6grenmelerini saglamay1 hedeflemektedir. Ayn1 zamanda UNESCO
sunu soylityor “her devlet kendi toprag tizerindeki mirasi insanligin cesitliligi adi-
na korumalidir”. Dolayisiyla biz Tiirk kiiltirtinii korurken burada ayni zaman-
da insanligin gesitliligi igin hizmet etmis oluyoruz. Bu bakimdan da medyanin
olumsuz etkilerinden egitim miifredatinin kentlesmeyle baglantili olarak kirsalda
kalan ama kent kiiltiiriiniin igerisine mekan sorunlar1 nedeniyle, egitim sorunlari
nedeniyle, miifredat nedeniyle aktarilamayan, hani derler ya dedelerimizin ninele-
rimizin, biiytiklerimizin “aa biz bunu bilirdik, yapardik ama ¢ocuklar su anda bil-
miyorlar”. gibi 6rnekleri; onlarin bilmemelerinin biiyiik bir oranda nedeni, egitim
sistemiyle ilgili olarak kentli kiiltiirii olusturmamizdir. Okuldan disar1 ¢ikarilan,
hayatin disinda kalan ¢ocuklar bu kiiltiirel mirasa yabanci kalip 6grenememekte
ve belirli bir siire sonra bunlar yok olmaktadir. Bu bakimdan da temel egitimde
bizim dil 6gretimiyle birlikte kiiltiir 6gretimini kiiltiir egitimini de hedef alma-
miz gerekmektedir. Zira diinyanin popiiler kiltiirti dedigimiz, kitle kiiltiirii de-
digimiz kiiltiirden ¢ocuklarimiz sargin 6grenme dedigimiz rastlantisal 6grenme
alaninda medyadan, internetten, telefondan suradan buradan pek ¢ok sekilde ko-
lay haberdar oluyorlar ve onlari bir anlamda benimsiyorlar. Ama kendi kiiltiirleri
i¢ine dogduklar kiiltiirle kentsel kurgu igerisinde egitim sisteminde veya giindelik
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hayatlarinda pek ¢ok deger yer alamadigi i¢in unutulup gidiyor. Bu bakimdan ben
her ii¢ bashigin da hem Birlesmis Milletlerin ortak aklin direttigi siirdiiriilebilir
kalkinma hedefleri hem de kurulusundan beri egitimin, kiiltiir mirasinin korun-
masl, insanin degerliligi nazarinda edinilmis UNESCO deneyimleri agisindan son
derece yerinde basliklar tasidigini goriiyorum. Bu gergevede gercekten biitiin bu
hayatin zorluklarina ragmen bulusmanin zorlugu, salginin zorlugu, giin gegtikge
hem diinyada hem de bizde artan oranlarin tehlikeli yiikselisi ve sair nedenlere
ragmen ragmen sizin boyle bir toplantiy1 yapiyor olmanizdan 6tiirii hepinizi min-
netle saygiyla selamliyorum.

Sozlerimi burada bitirirken 6nceki toplantilar gibi bu toplantinin da basarili ve
nitelikli sonuglar1 olacagini timit ediyorum. Dilerim ki biitiin sendikalarimiz, bii-
tiin egitim kurumlarimiz bu duyarlilik igerisinde olusan verileri, bilgileri karsilikls
paylasarak bu deneyim ekseninde Tiirkiyenin refahi nihayetinde de insanligin ge-
lecegi icin kullanabilirler. Hepinizi saygiyla selamliyorum.

Prof. Dr. M. Ocal Oguz
UNESCO Tiirkiye Milli Komisyonu Bagkani
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1. Komisyon / Temel Egitim Ogretim Programlarinin Degerlendirilmesi

Temel Egitim Ogretim Programlarinin Degerlendirilmesi

1. Giris

Bu rapor, Tirkiye Egitim, Ogretim ve Bilim Hizmetleri Kolu Kamu Calisan-
lar1 Sendikasinin (Tiirk Egitim-Sen), 2-4 Nisan 2021 tarihinde Ankara-Kizilca-
hamam’da yapmis oldugu, Temel Egitim Calistay1 kapsaminda, “Temel Egitim
Ogretim Programlarinin Degerlendirilmesi” amaciyla hazirlanmugtir.

Rapor hazirlanirken 6ncelikle mevcut temel egitim 6gretim programlar: deger-
lendirilmistir. Mevcut 6gretim programinin temel ilkeleri, igerigi ortaya konmus
ve goriilen eksikliklere yonelik onerilerde bulunulmustur.

Raporda daha sonra gelecek perspektifine yonelik degerlendirmeler yapilmis-
tir. Bu agamada, gelecek dgretim programlarina yonelik oneriler, gelecek 6gretim
programlari ve kimlik ingaasi-kariyer planlamaya yonelik perspektif sunulmus-
tur. Raporda ayrica, 6gretim programlari ve gelecek perspektifi baglaminda temel
egitimde dijital egitim ve uzaktan egitimin nasil yapilacagina yonelik 6nerilerde
bulunulmustur.

Okumus oldugunuz bu rapor, okul 6ncesi egitimi, sinif egitimi ve egitim yone-
timi alaninda 6nemli tecriibelere sahip akademisyenlar tarafindan kaleme alin-
muistir. Raporun Tiirk Milli Egitim Sistemindeki eksikliklere ¢oziim tiretmesi en
biiyiik dilegimizdir.

2. Mevcut Temel Egitim Ogretim Programlarinin Degerlendirilmesi

Mevcut durumda temel egitim; “okul oncesi egitimi” ve “ilkokulu” kapsamak-
tadir. Bundan hareketle mevcut 6gretim programlari degerlendirirken “okul 6nce-
si egitimi programlarinin degerlendirilmesi” ve “ilkokul 6gretim programlarinin
degerlendirilmesi” farkli basliklar altinda ele alinmuistir.

2.1. Okul Oncesi Egitimi Programlarinin Degerlendirilmesi

Okul dncesi egitim programlar: tarihsel siire¢ igerisinde siklikla degisime ug-
ramis (1952, 1989, 1994, 2002, 2006) ve son olarak 2013 tarihinde giincellenmistir.
Gelistirilen programlar program gelistirme siirecinin devamliligini saglamak aci-
sindan diizenli olarak degerlendirilmelidir (Aslan & Uygun, 2019). Yaklasik sekiz
yildir okul éncesi egitim kurumlarinda uygulanmakta olan “2013 Okul Oncesi
Egitim Programi” degerlendirilmis ve programin bu siiregte bazi diizenlemelere
gitmesi gerektigi goriilmiistiir. Asagida mevcut programdaki eksiklikler ortaya
konmus ve hemen devaminda oneriler sunulmustur.
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2023’e Dogru Turkiye'de Temel Egitim Galistayr Sonug Raporu

Okul Oncesi Egitimin Temel ilkeleri

Okul 6ncesi egitim programyi, ¢ocuklara karakter kazandirma yoniinde dogru-
dan ilke bulundurmamaktadir. Karakter; bireyin yasantilari ile birlikte kalitimsal
etkenler ve etkilesimde oldugu dogal, ekonomik ve kiiltiirel etkenlerle olugsmak-
tadir (Bakircioglu, 2014; akt. Keskin & Yazar, 2018). Karakter, bir bireyin davra-
nis bigimlerini belirleyen, onu baskalarindan ayiran stiin ana 6zellik, kendine
0zgii 6z yap1 olarak tanimlanmigstir (TDK, 2021). Bu baglamda karakter egitimi
iyi cocuk yetistirmeyi amag edinmektedir. Iyi olmak ise iiretken ve demokratik bir
toplum i¢in 6zen gosteren, merhamet, diiriistliik ve adalet gibi temel etik degerleri
anlayan, dnemseyen ve bunlara gore hareket edebilen bir karakteri temsil etmekte-
dir (Keskin & Yazar, 2018). Okul 6ncesi donem iki yas itibariyle kisilik ve kimligin
kazanilmaya baslandig kritik bir evredir (Duran, 2011). Okul 6ncesi egitimde ¢o-
cugun karakter kazanimi tizerine temel ilke eklenmelidir.

Okul Oncesi Egitimin Onemi

Okul 6ncesi egitimin 6nemi ¢ocuk, aile ve 6gretmen agilarindan agiklanmistir.
Millet adina 6nemi vurgulanmamuistir. Millet adina okul 6ncesi egitimin 6nemi
aciklanmalidir.

Programin Genel Ozellikleri

Okul 6ncesi egitim programinda 16 temel 6zellik belirtilmistir (36-72 ay ara-
liginda bulunan ¢ocuklar1 kapsamaktadir, Aile egitimi ve katilimi 6nemlidir,
Cocugun merkeze alindig1 yaklagim esastir, Degerlendirme siireci ¢ok yonliidiir,
Egitim siirecinde 6grencilerin giinliik yasam deneyimleri ve yakin ¢evre olanakla-
rin1 kullanacagi sekilde diizenlenmistir, Evrensel ve kiiltiirel degerleri ilke almis-
tir, Oyun temellidir, Yaraticilik 6n planda olup kesfederek 6grenme temel ilkedir,
Ogrenme merkezleri 6nemlidir, Rehberlik hizmetlerine 6nem verilmektedir, Ozel
gereksinimli 6grenciler i¢cin uyarlamalara yer verilmektedir (MEB, 2013). Okul 6n-
cesi egitim programi genel 6zelliklerinin igerisinde; “Kiiltiirel ve evrensel degerleri
dikkate alir” ozelligi okul 6ncesi egitim program igerisinde kiiltiirel degerlerin,
kiiltiirel kimligin nasil kazandirilabilecegine yonelik yeterli diizeyde bir agiklama
icermemektedir. Bir milleti meydana getiren en 6nemli unsurlar arasinda “ortak
bir ge¢mise sahip olmak” ve “tlkii birligi” yer almaktadir (Goksen, 2014). Ata-
tiirk’tin “Kati olarak bilinmelidir ki, Tiirk milletinin milli dili ve milli benligi bi-
tiin hayatinda hakim ve esas olacaktir.” ifadesinde milli kiiltiiriin ne kadar 6nemli
anlagilmaktadir. Bu dogrultuda milli kiiltiiriin ve kimligin korunmasi amacry-
la gereken onlemler alinmali ve milli kiiltiire sahip ¢ikilmalidir (Mahirogullari,
2005). Bu baglamda Okul Oncesi Egitim Programinda kimlik ve kisilik kazanma-
da kritik donem igerisinde olan ¢ocuklarda milli kimligin insasinin yeterince yer
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almadig1 ve bu dogrultuda milli kiiltiir aktariminin éneminin vurgulanmadig:
goriilmektedir. Programin genel 6zellikleri arasina “Milli kimligin ingasi i¢in kiil-
tiir aktarimina 6nem verir.” temel 6zelligi eklenmelidir ve 6zelligin a¢iklamasinda
kadim kiiltiriimiiziin okul 6ncesi dsnemde aktariminin geregi agiklanmalidir.

21. yuzyil becerilerinin kazandirilmasina okul 6ncesinde baglanmasi gerek-
mektedir. Bu becerileri kazanan ¢ocuklar, ileriki yillarda yaratic1 diisiinme, akil
yiiriitme, verileri analiz etme ve is birligi yapabilme davraniglarini gosterebilecek-
tir (Cetin & Cetin, 2021). 21. ylizy1l becerilerinin temalari, yasam ve kariyer bece-
rileri, 6grenme ve yenilik becerileri ile bilgi, medya ve teknoloji becerileridir (Tug-
luk & Ozkan, 2019). Programin temel 6zellikleri arasinda bu temalar1 destekleyen
ozelliklerin 21. yiizy1l becerilerini destekleme yoniinde yetersiz kaldigy; tiretkenlik,
is birligi, hesap verebilirlik, medya ve teknoloji becerileri gibi becerileri kapsayici
bir 6zelligin yer almadig: goriilmektedir. Programin ozellikleri arasina “21. Yiizyil
becerilerini dikkate alir.” Temel 6zelligi eklenmelidir ve bu baglik altinda 21. yiizyil
becerileri ve gelecekteki 6nemi hakkinda bilgi verilmelidir.

¢. Kazanim ve Gostergeler

Asgagida Okul Oncesi Egitim Programinda gelisim alanlari ve gelisim alanlari-
na gore yer alan kazanim gosterge sayilar1 verilmistir.

Tablol. Okul Oncesi Egitim Programinda Gelisim Alanlar1 ve Kazanim Gos-
tergeler

Alanlar Kazanim (N) Gosterge (N)
Bilissel Gelisim Alani 21 113
Dil Gelisim Alani 12 72
Sosyal Duygusal Gelisim Alan 17 53
Motor Gelisim Alani 5 70
Oz Bakim Becerileri 8 35
Toplam 64 343

Gelisim alanlarina bakildiginda kiiltiirel gelisim ve ahlak gelisimi alanlarina yer
verilmedigi goriilmektedir. Oysaki her iki gelisim alaninda da okul dncesi donem
kritik o6zellik tasimaktadir. Bireyin sosyallesmesi ve icinde yasadig: toplumunu
degerlerini igsellestirmesi ile birlikte saglanan kiiltiirel gelisim, bireyin kendi ile
barisik olma, kendine ve iilkesine giiven duygusunu gii¢lendiren ve toplumun de-
vamliligini saglayan en onemli gelisimsel siiregtir (Bay & Turan, 2019). Kiiltiirel
gelisim ile ilgili sadece sosyal duygusal gelisim alan1 altinda “Farkli kiiltiirel 6zel-
likleri agiklar (SDG K9)” kazanimiyla yer verildigi ve bu kazanimin 5000 yillik
kadim bir milletin bireylerine sanat, miizik, dil, oyun, gelenek gorenek, tarih, ye-
mek, folklor, kiyafetler gibi pek cok unsuru i¢inde barindiran kiiltiiriin aktarimini
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saglanmasinda yetersiz oldugu goriilmektedir. Diger 6nemli bir gelisim alani olan
Ahlak gelisimi, bireyin bilingli olarak dogru-yanlss, iyi kétii, hakli-haksiz du-
rumlar1 yorumlamasi ve davranis gelistirmesi siirecini igermektedir. Ayrica ahlak
gelisimi, bireylerin toplumsal deger yargilarinin 6grenilmesiyle ¢evresine uyum
saglamasini ve bu dogrultuda deger yargilarini ve ilkelerini olusturmasini amag-
lanmaktadir (Meri¢ & Ozyiirek, 2018). Programda Sosyal duygusal gelisim alanin-
da baz1 kazanimlarla (Kendisinin ve bagkalarinin haklarini korur (SDG K6), So-
rumluluklarini yerine getirir (SDG K10), Degisik ortamlarda kurallara uyar (SDG
K12) verilmeye ¢alisilsa da yetersiz kalmaktadir. Gelisim alanlarina kiiltiirel geli-
sim ve ahlak gelisimi eklenmeli ve uygun kazanim ve gostergeler olusturulmalidir.

Okul 6ncesi egitimin amaglar1 arasinda ¢ocuklari ilkokula hazirlamak yer al-
maktadir. {lkokula hazirlama siirecinde ise okuma ve yazma becerilerinin gelis-
tirilmesi dnemli bir yer tutmaktadir. Kandir ve Yazici (2016), okul 6ncesi egitim
programini okuma yazmanin gelisimi yoniinden incelemis ve biligsel ve dil geli-
sim alanlarindaki kazanimlarin yazma becerilerinden ziyade okuma becerilerini
daha fazla destekledigi sonucuna ulagmistir. Kazanimlara bakildiginda dogrudan
yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik dil gelisimi alaninda bir kazanim, bes
gosterge yer aldig1 ve gocuklarin yazma becerilerinin yeterli diizeyde desteklenme-
digi goriilmektedir. Dil gelisimi ve biligsel gelisim alanlarinda yazma becerisi ve
yaz1 farkindaligina yonelik kazanim ve gostergeler arttirilmalidir.

Okul dncesi egitim programini degerlendiren Basaran ve Ulubey (2018) prog-
ramda yer alan bazi kazanimlarin kolaydan zora ilkesine uygun olmadigini ve
tarkli yaslardaki gocuklarin gelisim seviyelerine uygun olmayan kazanimlarin yer
aldig1 belirtilmistir. Kazanim gostergelerin kolaydan zora ilkesine gore olusturul-
mamasi, gocuklarin bu gostergelere ulasmasini giiglestirecektir. Kazanim goster-
gelerin kolaydan zora ilkesine gore yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.

Okul 6ncesi egitim programinin her ne kadar 2l.yiizyil becerilerini dikkate
alarak hazirlandig: belirtilse de bu beceriler yoniinden eksikler bulunmaktadir.
Cocuklarin 21. yiizy1l becerileri olarak goriilen elestirel diisiinme, problem ¢oz-
me, iletisim, isbirligi ve 6z-yonetim gibi becerilerini gelistirmelerinin saglanmasi
gerekmektedir (Tugluk & Ozkan, 2019). Bu becerilerin yani sira insan haklarina
saygl, teknoloji kullanimyi, bilimsel ve finansal okuryazarlik gibi giiniimiiz kosul-
larinda sahip olunmasi beklenen becerilere yonelik kazanimlar yetersiz goriilmek-
tedir (Bagaran & Ulubey, 2018). Kazanimlarin 21yiizy1l ve ¢agimiz becerilerini
kapsayacak sekilde genisletilmesi gerekmektedir.

Polat, Akay ve Aydin (2021) okul 6ncesi egitim programini beyin temelli 6g-
renme yaklagimi agisindan inceledikleri arastirmalarinda duyulara ve duygulara
yonelik yeterince kazanim gosterge yer almadig1 goriilmiistiir. Arastirmada sosyal
duygusal gelisim alaninda duyma, yazili ve szel dilin anlagilmasi, anilarin biitiin-
lestirilmesi, isitme ve koku duyusununu algilanmasi, gorme duyusu bolgeleri gibi
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duyusal gelisim kazanimlarinin ve motor gelisim alaninda hafizaya iliskin islevle-
re, koku ve isitme duyusuna, duygularin diizenlenmesi ve baglanma gibi duygusal
gelisim kazanimlarinin verilmesinde eksik kalindig1 sonucuna ulagilmistir. Sosyal
duygusal gelisim ve motor gelisim alanlarinin kazanim ve gostergeleri, duygu ve
duyu gelisiminin daha iyi saglanabilmesi i¢in gelistirilmelidir.

Planlanmasi ve Uygulanmasi

Ogrenme merkezleri arasinda ¢ocugun milli kisilik ve kimlik kazanmasini
destekleyecek bir merkez bulunmamaktadir. Kiiltiirel malzemelerin yer aldig: (pa-
tik, topag, testi, diidiik, asik vb.) kiiltiir merkezleri 6nerilmelidir.

Cocuklarin dinleme becerilerinin desteklenebilecegi bir merkez bulunmamak-
tadir. Cocuklarin dinleme becerilerinin gelistirilmesi amaciyla dinleme merke-
zinin (CD g¢alar, kulaklik, sesli hikdye CD’leri, tiirkiit CD’leri vb.) olusturulmasi
onerilmelidir.

Giline baslama zaman diliminde gelen ve gelmeyen ¢ocuklarin belirlenmesi,
sohbet ve parmak oyunu gibi uygulamalar yapilabilecegi belirtilmistir. Ancak
¢ocugun algilarinin en agik oldugu bu zaman diliminde diisiinme becerilerinin
ve kavram becerilerinin daha fazla desteklenmesini saglayacak 6rneklendirme-
ler yetersizdir. Cocuklara yaratici sorularin soruldugu giiniin sorusu uygulamasi,
hava durumunun belirlenmesi, takvimin (mevsim, ay, y1l, ve giin) belirlenmesi gibi
uygulama ornekleriyle cocuklarin diisiinme becerileri ve kavram kazanimlarinin
desteklenmesi arttirilmalidir.

Programda Biitiinlestirilmis, biiyiik grup, kii¢iik grup ve bireysel etkinlik tiir-
leri ile 10 etkinlik ¢esidi (Tiirk¢e, matematik, drama, oyun, hareket, sanat, mii-
zik, okuma yazmaya hazirlik, fen, alan gezisi) agiklanmigtir. Ogretmen adina bu
durum karigiklik yaratmaktadir. Gelisimsel olan okul 6ncesi egitim programinda
Ornegin etkinlik ¢cesidinin matematik olarak belirlenmesi, 6gretmenleri konu mer-
kezli 6gretime yonlendirmektedir. Oysaki 6gretmenin ¢ocugun tiim gelisim alan-
larini dikkate alarak etkinlik planlamasi beklenmektedir. Etkinlik gesitleri olarak
degil etkinliklerde ele alinabilecek araglar (temalar, yontem teknikler, uygulamalar
gibi) olarak verilmelidir.

Etkinlik ¢esitleri arasinda kiiltiirel etkinlik ¢esidi bulunmamaktadir. Kiiltiirel
gelisimin saglanabilmesi i¢in kiiltiir temal1 etkinliklere yonelik higbir agiklama
bulunmamaktadir. Etkinlik ¢esidi yerine tema olarak ele alinmasi 6ngoriilen bu
temalar arasina kiiltiir temas1 milli kimligin insas1 goz 6niinde bulundurularak
alinmalidir.

Okul 6ncesi egitim igerisinde ¢ocugun 6z denetiminin ve 6z diizenleme bece-
rilerinin kazandirilmasi olduk¢a 6nemlidir. Cocuklarin okul ve sinif icinde ken-
dilerini yonetebilecegi ve diizenleyebilecegi bir uygulamadan bahsedilmemistir.
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Cocuklarla birlikte tartisilarak belirlenmesi 6nerilen okul basta olmak tizere ye-
mekhane gibi béliimlerinin ve siniflarin kurallarinin belirlenmesi gerekliligi agik-
lanmalidir. Disiplin olmadan egitimde basariya ulasmak miimkiin degildir. Be-
lirlenen bu kurallarin etkinliklerle ve ritmik sdylemlerle nasil kazandirilabilecegi
orneklendirilerek agiklanmalidir.

Egitim ortami diizenlemesi ile ilgili 6grenme merkezlerinin diizenlenmesi di-
sinda herhangi bir aciklamaya yer verilmemistir. Okulda yer alan ortak alanlarin
nasil diizenlenebilecegi ve 6zellikle milli kimligin insasina bu diizenlemelerle nasil
katkida bulunulabilecegi agiklanmamuigtir. Okulun ve boliimlerinin tasarimy, kiil-
tiirel desenler ve materyaller géz 6niinde bulundurularak yapilmas: gerekmekte-
dir. Ozellikle okul ici resimlemelerde yabanci gizgi film karakterleri degil kendi
milli karakterlerimiz yer almalidir. Ayrica okul ¢evresinde kiiltiirel oyunlarin oy-
nanabilecegi alanlar ve kiiltiirel materyallerin sergilendigi alanlar tasarlanmalidir.

e. Aile Katilimi

Okul 6ncesi egitim programina ek olarak “Okul Oncesi Egitim Programu Ile Bii-
tiinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi (OBADER)” hazirlanmistir. Bu rehberde
aile egitim ve katilim c¢alismalarina deginilmistir. Ailelerin okul 6ncesi egitim sii-
recine aktif katilimini saglayacak olan proje ¢alismalarina yer verilmemistir. Ailele-
rin gocuklariyla birlikte katilacag: proje galigmalari, onlarin okul éncesi egitimi ve
6nemini daha iyi anlamalarini ve ¢ocuklarini desteklemelerini saglayacaktir. Proje
caligmalar1 bashigi eklenmeli ve kardes okul, 6zel gereksinimli ¢ocuklar: destekleme
gibi proje drnekleri verilerek nasil projeler yapilabilecegi ve ailelerin bu projelere nasil
katilabilecegi 6rneklerle agiklanmalidir. Ozellikle kiiltiir aktariminda aile bityiiklerin
6nemi vurgulanmali ve dede ve ninenlerin de dahil edilebilecegi projeler gelistirilmesi
onerilmelidir.

Aileler ile rehberlik hizmetlerinin nasil bir ¢alisma ve iletisim igerisinde olmasi
gerektigi agiklanmamistir. Okulun ve ilgenin rehberlik hizmeti birimleri ile ailelerin
nasil bir isbirligi ve iletisim icerisinde olmasi gerektigi aciklanmalidir.

Okul aile iletisim etkinliklerinde uzaktan egitim siirecinde ailelerle nasil iletisim
kurulabilecegi iizerine agiklama yer almamaktadir. Internet tabanli iletisim baglig
altinda yer alan agiklama ise yetersizdir. Dijital teknoloji kullaniminin zorunlu hale
geldigi bu giinlerde 6gretmen ve aileler i¢in uzaktan iletisim kurma yol ve yontemleri
orneklendirilerek detayli olarak agiklanmalidir.

Okul 6ncesi egitimde seffaflik, aileler icin son derece 6nemlidir. Bu seffaflig1 sagla-
manin bir yolu da egitim uygulamalarindan aileleri eksiksiz olarak haberdar etmektir.
Okul 6ncesi egitim programinda giinliik planlarin ve aylik planlarin ailelerle paylasi-
mi1 konusunda bir agiklama yer almamaktadir. Ogretmenlerin ailelerle diizenli olarak
egitim planlarini paylasmalar ve aileleri bilgilendirmelerini saglayacak bir diizenle-
me getirilmelidir.
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f. Degerlendirme

Yapilan arastirmalar, okul oncesi egitim programinin degerlendirme boyu-
tunun yeterli olmadig1 ve gelistirilmesi gerektigini belirtmistir (Aslan & Uygun,
2019; Ozsirkinti, Akay ve Bolat, 2014; Yigit, Ozyurt ve Adiyaman, 2019). Program-
da gocuklar 6gretmenler tarafindan doldurulan “Gelisim Gozlem Formu’yla de-
gerlendirilmektedir. Cocugun biitiin gelisim alanlarini kapsayan degerlendirme
donem sonlarinda gelisim gozlem formlarina gore olusturulan “Gelisim Rapor-
lar1” ile yapilmaktadir. Ancak bu formlarda degerlendirme, kazanim gostergeler
ile iliskilendirilmemis ve 6gretmenlerin gozlemlerine birakilmistir. Oysaki deger-
lendirme ¢ocuklarin kazanim gostergelere ne kadar ulasabildikleri tizerine plan-
lanmalidir. Bir diger sorun, gozlem formlarinin doldurulma sekli ve sikliginin
ogretmenlere birakilmasidir (Yigit, Ozyurt ve Adiyaman, 2019). 2006 Okul Oncesi
Egitim Programinda yer alan “Kazanim Degerlendirme Formu nun 6gretmenle-
rin objektif olarak doldurmalarini saglayacak sekilde yeniden diizenlenmesi prog-
rama eklenmesi gerekmektedir. Gozlem formlarinin doldurulma sekli ve sikligi da
ayrintili olarak agiklanmalidir.

Ayrica ¢ocugun etkinliklerde yaptig1 ¢calismalar, fotograflar, ses ve video kayit-
lar1 gibi ¢ok yonlii siire¢ degerlendirmesinin yapildig1 portfolyo dosyalar1 donem
sonlarinda ailelerle paylasilmaktadir. Zelyurt ve Karakas (2018) 6gretmenlerin
portfolyo hakkindaki uygulamalarini inceledikleri arastirmada 6gretmenlerin
bityiik bir kisminin portfolyonun icerigi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadig:
gorilmiistiir. Dosyanin igerigi ve yer alacak ¢alismalarin nasil segilecegi program-
da yeterince agiklanmamuistir. Portfolyo doyasina konacak ¢aligmalar kazanim
gostergelere gore 0gretmen tarafindan dnceden planlanmali ve benzer etkinlik be-
lirli araliklarla yapilarak cocugun gelisimsel ilerlemesi etkinliklere eklenen raporla
aileye sunulmalidir. Dosya etkinliklerin gelisigiizel konuldugu bir dosya olmama-
lidur.

g. Kavramlar

Okul 6ncesi egitim programinda 6gretmenlerin etkinliklerde almasi 6nerilen
temel kavramlarin listesi verilmistir. Sapsaglam (2020) okul oncesi egitim progra-
minda yer alan kavramlari: milli kavramlar agisindan incelemis ve milli kavram-
larla ilgili sadece 3 kazanim ve 9 gosterge oldugu, milli kahraman olarak sadece
Mustafa Kemal Atatiirk’iin verildigi kavramlar listesinde ise milli kavramin yer al-
madig1 sonucuna ulagmistir. Okul 6ncesi donem yeni kavramlarin 6grenilmesinde
kritik bir donemdir. Vatan ve vatanseverlik gibi kavramlar kolaylikla verilebilmeli-
dir. Ayrica model alma ve 6zdesim kurma okul éncesi donem gocugunun en énemli
ozelligidir. Fransa, Italya gibi tilkelerin kendi kahramanlarini verdigi gibi Tiirk mil-
letinin diger kahramanlarinin da tanitilmasi ¢ocuklarin milli kisilik kazanmalar:
tizerinde milli kimlik olusturmalarinda etkili olacaktir (Sapsaglam, 2020).
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Kavramlar arasinda dijital teknoloji kavramlarinin yer almadigi gériilmektedir.
Kavramlar dijital teknoloji kavramlarini da kapsayacak sekilde genisletilmelidir.

g. Belirli Giin ve Haftalar

Belirli giin ve haftalar arasinda 18 Mart Canakkale Zaferi ve Istiklal Marginin
Kabulii gibi 6nemli milli giinler yer almamaktadir. Belirli giin ve haftalar milli
glinleri kapsayacak sekilde diizenlenmelidir.

2.2. Tlkokul Ogretim Programlarinin Degerlendirilmesi

Ogretim programlari belli bir hedef kitle i¢cin uzmanlar tarafindan hazirlanir.
Ancak her ne kadar bu uzmanlar 6gretim programinin hazirlandig: bu hedef kit-
leyi gok iyi taniyan ve o konuda deneyimli kisiler arasindan segilmis olsa da bizzat
o kitlenin 6grenme ihtiyaglarini o anda yasamadiklari i¢in ve bu islemi yaparken
kullandiklar: yol (felsefi bakis) gercek ile arasina bir uzaklik koyacaktir. Ogretim
programlarinin en genel hedeflerinden birinin bireyin kendisini tanima, bilme,
gevresini dogru algilama, anlamlandirma ve bu anlama katkida bulunabilme ola-
rak ifade edilebilir. Cocuklar her ne kadar biiyiikler ile ayn1 diinyada yastyormus
gibi goriinseler de su bilinen bir gergektir ki kendilerini ve diinyay1 biiyiiklerden
¢ok farkl: algilar, anlamlandirir ve anlarlar. Bu yoniiyle birileri onlarin dogasini
bozmadik¢a ¢ocuklar hayal kurmanin profesyonelleri olarak tanimlanabilirler.
Bu nedenlerden dolay: ilkokul 6gretim programlarinin olusturulmasi, uygulan-
masl, giincellenmesi ve gelistirilmesi bir toplumun gelecek nesillerinin saglikli ye-
tistirilebilmesi icin biiyiik bir 6neme sahiptir.

Tiirkiye’de 2005 yilinda yapilandirmaci anlayisi temel alan ilkokul 6gretim
programlari ile tanisti. Bu anlayis “bilgiyi aktarilabilir bir sey olmaktan ¢ok kisi-
nin 6zge¢misinde biriktirdikleri ile yasantilar1 sonucunda kendi kafasinda olus-
turdugu sey” olarak tanimliyordu. Cocuklar hayat: anlamaya calisirken biitiini
bolmeden bu gayret icindedirler. Yetiskinler diinyasina ait disiplinel bakis1 ancak
yetiskin olduklarinda anlayabilecekleri bir seydir.

Egitim-6gretimi bir metafor ile “nefis bir yemek yapmak” olarak ifade edebi-
liriz. Nefis bir yemek yapmak i¢in giiclii bir kiiltiirel yapinin desteginde yetismis
kaliteli tirtinlere ihtiya¢ duyariz ve bu iiriinlerin kiiltiirii giiglii kisilerden 6grenil-
digi sekliyle ve dogru oranlarda birlestirilmesiyle yine islemlerin bir gelenek icinde
gerceklestirilmesi ile ortaya ¢ikacak nefis bir yemekten bahsedilebilir. Ancak bii-
tiin bunlar dikkatle yapilsa bile bu yemegi tadaninda ayni kiiltiirden gelmesi du-
rumunda nefis bir yemekten bahsedilebilir. Bu nedenle 6gretim programlari igin
de ayn1 durum s6z konusudur. Yani bagarili olmus bir bagka kiiltiiriin programini
aynen almak ayn1 sonucu bizim kiiltiirimiizde vermeyecektir.
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Mevcut ilkokul 6gretim programlar: belli bagliklar altinda su sekilde degerlen-
dirilmistir:

a. Ilkokul Kademesinin Yeniden 5 Yila Cikarilmasi Gerekliligi

[lkokullarda 1-3. siniflar 1. kademe; 4-5. siniflar 2. kademe olarak kabul edi-
lirdi. Bu yoniiyle 1. kademe, somut islemler diizeyi ¢ocuklarinin 3 yil boyunca
egitim-ogretim gordiikleri bir agamaydi. 4. sinifta soyut islemler dénemine gegis
yapan bir ¢ocuk i¢in 5. sinif pekistirme donemi olarak gorev istlenirdi.

11 Nisan 2012 tarih ve 28261 sayili Resmi Gazete’de yayinlanan lkogretim
ve Egitim Kanunu Ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun ile
(Resmi Gazete, 2012) 5. sinif 6grencileri soyut islem dénemine tam olarak geceme-
den ortaokula 5. sinifa gegmekte ve her bir derse farkli branslarin 6gretmenlerinin
geldigi bir yapiya alismaya ¢aligmaktadirlar.

[lkokul 4. Sinif 8grencileri ve 5. Sinif 6grencilerinin fiziksel, zihinsel, psikolojik
ve ruhsal gelisimleri aynidir. Ayni oyunlardan zevk alirlar. Ayni hususlara ben-
zer duygular gelistirirler. Biligsel ilerleyisleri; ruhsal durumlar1 son derece benzer
olan bu iki sinifin ayni kademede; ilkokulda olmalar1 gerekmektedir. Tiirk Egitim
Sisteminin ilkokulun 5 y1l olmast ile tecriibesi yiiksektir. Ayni bicimde sinif 6gret-
menligi alani ve ilkokul 6gretmenleri de bu hususta mahirdir.

b. Ilkokul Ogretim Programlarinin Felsefesi

Tiirkiye’de 2018 yilinda giincellenen 6gretim programlarinin 6ncelikle hangi
telseti yapiy1 temel alarak giincellendigi agik¢a ifade edilmemistir. Felsefesi belir-
gin olmayan 6gretim programlarinin unsurlarinda eksikliklerinin kalmasi mu-
hakkaktir. Kaginilmazdir.

c. Ilkokul Ogretim Programlarinin Perspektifi, Degerlerimiz, Yetkinlikler

[kokul programlar1 (MEB 2018c) incelendiginde, her birinin giris kisimlarin-
da ilkokul 6gretim programlarinin perspektifi, degerlerimiz ve yetkinlikler su se-
kilde agiklanmugtir:

Perspektif

“Egitim sistemimizin temel amaci degerlerimiz ve yetkinliklerle biitiinlesmis
bilgi, beceri ve davranislara sahip bireyler yetistirmektir. Bilgi, beceri ve davranis-
lar 6gretim programlariyla kazandirilmaya calisilirken degerlerimiz ve yetkinlik-
ler bu bilgi, beceri ve davranislarin arasindaki biitiinliigti kuran baglant1 ve ufuk
islevi gérmektedir. Degerlerimiz toplumumuzun milli ve manevi kaynaklarindan
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damitilarak diinden bugiine ulagmis ve yarinlarimiza aktaracagimiz 6z mirasi-
mizdir. Yetkinlikler ise bu mirasin hayata ve insanlik ailesine katilmasini ve katki
vermesini saglayan eylemsel biitiinliiklerimizdir. Bu yoniiyle degerlerimiz ve yet-
kinlikler birbirinden ayrilmaz bir sekilde teori-pratik biitiinliigiindeki asli par-
¢amizi olusturur. Giincellik icinde 6grenme 6gretme siiregleriyle kazandirmaya
calistigimiz bilgi, beceri ve davranislar ise bizi biz yapan degerlerimizin ve yetkin-
liklerin giiniin sartlar1 i¢cinde goriiniirliik kazanma arag ve platformlaridir; giintin
sartlar1 icinde degisiklik gosterebilir yapisiyla arizidir ve bu sebeple de siirekli goz-
den gecirmelerle giincellenir, yenilenir.”

Degerlerimiz

“Degerlerimiz 6gretim programlarinin perspektifini olusturan ilkeler toplami-
dir. Kokleri geleneklerimiz ve diiniimiiz iginde, govdesi ve dallar1 bu koklerden
beslenerek bugiiniimiize ve yarinlarimiza uzanmaktadir. Temel insani ozellikle-
rimizi olusturan degerlerimiz, hayatimizin rutin akisinda ve karsilastigimiz so-
runlarla basa ¢itkmada eyleme gegmemizi saglayan kudretin ve giictin kaynagidir.
Bir toplumun geleceginin, degerlerini benimsemis ve bu degerleri sahip oldugu
yetkinliklerle ete kemige biiriindiiren insanlarina bagli oldugu tartigma gotiirmez
bir gercektir. Bundan dolay1 egitim sistemimiz her bir iiyesine uygun ahlaki ka-
rarlar alma ve bunlar1 davranislarinda sergileme yeterliligini kazandirma amacry-
la hareket eder. Egitim sistemi sadece akademik agidan basarili, belirlenmis bazi
bilgi, beceri ve davranislar1 kazandiran bir yap: degildir. Temel degerleri benim-
semis bireyler yetistirmek asli gorevidir; yeni neslin degerlerini, aligkanliklarini
ve davranislarini etkileyebilmelidir. Egitim sistemi degerleri kazandirma amaci
cergevesindeki islevini, 6gretim programlarini da kapsayan egitim programiyla
yerine getirir. “Egitim programr”; 6gretim programlari, 6grenme 6gretme ortam-
lari, egitim arag geregleri, ders dis1 etkinlikler, mevzuat gibi egitim sisteminin tim
unsurlar1 géz 6niinde bulundurularak olusturulur. Ogretim programlarinda bu
anlayisla degerlerimiz, ayr1 bir program veya 6grenme alani, tinite, konu vb. olarak
gorilmemistir. Tam aksine biitiin egitim siirecinin nihai gayesi ve ruhu olan de-
gerlerimiz, 6gretim programlarinin her birinde ve her bir biriminde yer almistir.
Ogretim programlarinda yer alan “kok degerler” sunlardir: adalet, dostluk, dii-
ristliik, 6z denetim, sabur, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik.
Bu degerler, 6grenme 6gretme siirecinde hem kendi baglarina, hem iligkili oldugu
alt degerlerle ve hem de 6teki kok degerlerle birlikte ele alinarak hayat bulacaktir.”

Yetkinlikler

“Egitim sistemimiz yetkinliklerde biitiinlesmis bilgi, beceri ve davranis-
lara sahip karakterde bireyler yetistirmeyi amaglar. Ogrencilerin hem ulusal
hem de uluslararasi diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiyag
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duyacaklar1 beceri yelpazeleri olan yetkinlikler Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde
(TYC) belirlenmistir. TYC sekiz anahtar yetkinlik belirlemekte ve asagidaki gibi
tanimlamaktadir:

1.

Anadilde iletisim: Kavram, diisiince, goriis, duygu ve olgular1 hem sozli
hem de yazili olarak ifade etme ve yorumlama (dinleme, konugsma, okuma
ve yazma); egitim ve 0gretim, is yeri, ev ve eglence gibi her tiirlii sosyal ve
kiiltiirel baglamda uygun ve yaratici bir sekilde dilsel etkilesimde bulun-
maktir.

Yabanci dillerde iletisim: Cogunlukla ana dilde iletisimin temel beceri bo-
yutlarini paylagmakta olup duygu, diisiince, kavram, olgu ve goriisleri hem
sozlii hem de yazili olarak kisinin istek ve ihtiyaglarina gore egitim, 6gre-
tim, is yeri, ev ve eglence gibi uygun bir dizi sosyal ve kiiltiirel baglamda
anlama, ifade etme ve yorumlama becerisine dayalidir. Yabanci dillerde
iletisim, aracilik etme ve kiiltiirlerarasi anlay1s becerilerini de gerektirmek-
tedir. Bireyin yeterlilik seviyesi, bireyin sosyal ve kiiltiirel gegmisi, cevresi,
ihtiyaglar1 ve ilgilerine bagl olarak dinleme, konusma, okuma ve yazma
boyutlari ile farkl diller arasinda degiskenlik gosterecektir.

Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler: Matema-
tiksel yetkinlik, giinliik hayatta karsilasilan bir dizi problemi ¢6zmek i¢in
matematiksel diigiinme tarzini gelistirme ve uygulamadir. Saglam bir arit-
metik becerisi {izerine insa edilen siireg, faaliyet ve bilgiye vurgu yapilmak-
tadir. Matematiksel yetkinlik, diisinme (mantiksal ve uzamsal diisiinme)
ve sunmanin (formiiller, modeller, kurgular, grafikler ve tablolar) matema-
tiksel modlarini farkli derecelerde kullanma beceri ve istegini icermektedir.
Bilimde yetkinlik, sorular1 tanimlamak ve kanita dayali sonuglar tiretmek
amaciyla dogal diinyanin agiklanmasina yénelik bilgi varligina ve metodo-
lojiden yararlanma beceri ve arzusuna atifta bulunmaktadir. Teknolojide
yetkinlik, algilanan insan istek ve ihtiyaglarini karsilama baglaminda bilgi
ve metodolojinin uygulanmasi olarak goriilmektedir. Bilim ve teknolojide
yetkinlik, insan etkinliklerinden kaynaklanan degisimleri ve her bireyin
vatandas olarak sorumluluklarini kavrama giiciinii kapsamaktadir.

Dijital yetkinlik: Is, giinlitk hayat ve iletisim icin bilgi iletisim teknolojileri-
nin giivenli ve elestirel sekilde kullanilmasini kapsar. S6z konusu yetkinlik,
bilgiye erisim ve bilginin degerlendirilmesi, saklanmasi, tiretimi, sunulma-
s1 ve aligverisi icin bilgisayarlarin kullanilmasi ayrica internet araciligiyla
ortak aglara katilim saglanmasi ve iletisim kurulmasi gibi temel beceriler
yoluyla desteklenmektedir.

Ogrenmeyi 6grenme: Bireyin kendi 6grenme eylemini etkili zaman ve
bilgi yonetimini de kapsayacak sekilde bireysel olarak veya grup hélinde
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diizenleyebilmesi i¢in 6grenmenin pesine diisme ve bu konuda 1srarci olma
yetkinligidir. Bu yetkinlik, bireyin var olan imkénlar1 taniyarak 6grenme
ihtiya¢ ve siireglerinin farkinda olmasini ve basarili bir 6grenme eylemi
i¢in zorluklarla baga ¢ikma yetenegini kapsamaktadir. Yeni bilgi ve beceri-
ler kazanmak, islemek ve kendine uyarlamak kadar rehberlik destegi ara-
mak ve bundan yararlanmak anlamina da gelir. Ogrenmeyi 6grenme, bilgi
ve becerilerin ev, is yeri, egitim ve 6gretim ortami gibi gesitli baglamlarda
kullanilmas1 ve uygulanmast i¢in dnceki 6grenme ve hayat tecriibelerine
dayanilmasi yoniinde 6grenenleri harekete gegirir.

6. Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler: Bu yetkinlikler kisisel, kisileraras:
ve kiiltiirleraras: yetkinlikleri icermekte; bireylerin farklilasan toplum ve
calisma hayatina etkili ve yapici bigimde katilmalarina imkan taniyacak;
gerektiginde ¢atismalar1 ¢ozecek ozelliklerle donatilmasini saglayan tiim
davranis bigimlerini kapsar. Vatandaslikla ilgili yetkinlik ise bireyleri, top-
lumsal ve siyasal kavram ve yapilara iligkin bilgiye, demokratik ve aktif ka-
tilim kararliligina dayali olarak medeni hayata tam olarak katilmalar1 i¢in
donatmaktadr.

7. Inisiyatif alma ve girisimcilik: Bireyin diigiincelerini eyleme doniistiirme
becerisini ifade eder. Yaraticilik, yenilik ve risk almanin yaninda hedef-
lere ulagmak i¢in planlama yapma ve proje yonetme yetenegini de igerir.
Bu yetkinlik, herkesi sadece evde ve toplumda degil islerine ait baglam ve
sartlarin farkinda olabilmeleri ve is firsatlarini yakalayabilmeleri i¢in ayn1
zamanda is hayatinda desteklemekte; toplumsal ve ticari etkinliklere giri-
sen veya katkida bulunan kisilerin ihtiya¢ duyduklar: daha 6zgiin bilgi ve
beceriler i¢in de bir temel teskil etmektedir. Etik degerlerin farkinda olma
ve iyi yonetisimi desteklemeyi de kapsar.

8. Kiiltiirel farkindalik ve ifade: Miizik, sahne sanatlari, edebiyat ve gorsel sa-
natlar dahil olmak iizere cesitli kitle iletisim araglar1 kullanilarak goris,
deneyim ve duygularin yaratic1 bir sekilde ifade edilmesinin 6neminin tak-
diridir.”

Yetkinliklerin birinci baghig1 olan “Anadilde iletisim” baslig1 yerine “Ttiirkgeyi

Dogru Giizel Kullanma” baslig1 yer almalidir. Tiirkgemizin 6ne ¢ikarildig: bir yet-
kinlik alaninin eksik olmasi kabul edilemez.

Ayrica etkinliklerin 8. bashig: (Kiiltiirel Farkindalik ve ifade) iceriginde, Tiirk
kiiltirii farkindaliginin artirilmasina yonelik agiklamalar yer almalidir. Milli kiil-
tiirtimiize yonelik bu tiir agiklamalarin yer almasi bir zorunluluktur.

Yetkinlikler 6gretim programlarina eklenerek kazanimlar: destekleyecek yapi-
lar ¢ogaltilmistir. Bu yoniiyle 6gretim programlarinin girisinde ortak olarak ifa-
de edilen beceri, deger ve yetkinliklerin hangi derste hangi seviyede 6gretilecegi
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bir belirsizlik icermektedir. Programlarin giris boliimlerinde yer alan yetkinlik,
beceri ve degerlerin programlara ne 6l¢iide yansidig1 veya yansimasi gerektigiyle
ilgili bir belirsizlik bulunmaktadir. Bu durumu agikliga kavusturmak i¢in her bir
yetkinlik, beceri ve degerin hangi sinif diizeyinde, hangi derste ve hangi ol¢tide
kazandirilacagina yonelik somut derecelendirmeler yapilabilir. Ayrica bu yapilar
icerisinde benzesmeler bulunmas: da dikkat edilmesi gereken bir gercektir. Yeni
ogeler geldiginde gerekiyorsa bazi dgeler ¢ikartilabilmelidir.

Ogretim programlari incelendiginde baz1 derslerde (beden egitimi ve oyun, fen
bilimleri, gorsel sanatlar, hayat bilgisi, miizik ve sosyal bilgiler) derslere 6zgii bece-
riler yer alirken bazi derslerde alana 6zgii becerilerin yer almadig: goriilmektedir.
Bu yap1 gozden gegirilerek bir ortaklik saglanmasina 6zen gosterilebilir. Ogretim
programlarinda siklikla vurgulanan ve 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen be-
cerilerin hangi yontemlerle ne sekilde kazandirilacagr agik ve somut bir sekilde
belirtilebilir. Ayrica derslere 6zgii beceriler belirtilerek 6grenme 6gretme siirecine
nasil entegre edilecegi somut bir sekilde ifade edilebilir. Ogretim programlarinda
buna yonelik iligki tablolar1 olusturulabilir.

Ogretim programlarinda tiim dersler i¢in ortak olarak yer alan béliimler oldu-
gu goriilmektedir. Ogretim programlarinin girisindeki 8 sayfalik bu ortak boliim
6gretim programlarinda ortak bir anlayis saglamasi agisindan 6nemlidir. Bununla
birlikte programlarin ortak olan bu giris boliimii ile devam eden béliimleri arasin-
da uyumda eksiklik oldugu goriilmektedir. Ornegin kok degerler tiim program-
larda ortak olarak yer almakla birlikte bir kok degerin ayni zamanda programda
derse 6zgii degerlerde de yer aldig1 goriilmektedir. Bu durum programdaki ortak
anlayisin mantigina ters diismektedir. Bunun yerine ilgili derste degerlerle ilgili
kisimda kok degerlerin dikkate alinmasinin gerektigi vurgulanmali ve bu deger-
lerden ayr1 olarak dikkate alinmasi gereken degerler varsa bunlar listelenmelidir.
Ogretim programlarinda yer alan kok degerlerle birlikte 6grenme 6gretme siire-
cinde alt degerlerin de yer aldig1 belirtilmektedir. Bu alt degerlerin belirtilmesi ve
hangi kok deger ile 6grenme 6gretme siirecine nasil entegre edilecegi somut bir
sekilde ifade edilebilir. Ogretim programlarinda buna yénelik iliski tablolar1 olus-
turulabilir.

Ogretim programlari 21. yiizy1l becerilerini igermesi agisindan gézden gegirile-
bilir. Ozellikle 6grenme ve yenilikgilik becerileri olarak da siniflandirilan iletigim,
isbirligi, elestirel diisiinme ve yaraticilik becerileri agisindan programlarin zengin-
lestirilmesi 6nemlidir. Programlarda bu becerilerden iletisim ve igbirligine gorece
yeterli yer verildigi goriilmekteyken elestirel diisiinme ve yaraticilik becerilerine
daha sinirl yer verildigi dikkat gekmektedir. Ozellikle bu kapsamda 6gretim prog-
ramlarinin degerlendirilmesi ve gelistirilmesi onemli goriilmektedir.
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¢. Ders Tiirleri

Ilkokulda mevcut durumda okutulan dersler ve ders saatleri (MEB, 2018b) Tab-
lo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. flkokul Haftalik Ders Cizelgesi

Dersler Mlkokul

1 2 3 4
Tiirkee 10 10 8 8
Matematik 5 5
Hayat Bilgisi 4 4 3
Fen Bilimleri 3 3
Sosyal Bilgiler 3
Yabanci Dil 2 2 2
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 2
Gorsel Sanatlar 1 1 1 1
Miizik 1 1 1 1
Beden Egitimi ve Oyun 5 5 5 2
Trafik Guvenligi 1
Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi 2
Zorunlu Ders Toplami 26 28 28 30

[lkokullara ait haftalik ders cizelgesini inceledigimizde, 6grencilerin ilkokul-
dan mezun oldugunda 12 farkli dersi aldig1 goriilmektedir. Bu ders saati siireleri-
nin gorsel sanatlar ve miizik dersi hari¢ yeterli oldugunu séyleyebiliriz.

Gorsel sanatlar ve miizik bireylerin 6ncelikle duygu gelisimlerine hitap eden bir
derstir. Duygu gelisimi bireylerin biligsel becerilerinin gelisimi kadar degerlidir.
Hatta daha degerlidir demek yanlis olmasa gerek. Hiiziin, seving, begeni, heyecan
vb duygularinin gelisimine katk: saglayan bu derslerin ayrica 6grencilerin estetik
bakis agilarina katki saglayacaktir. Ayrica, miizik ve gorsel sanatlar derslerinde ba-
sarili olabilmek i¢in 6grencinin sabirli olmasi gereklidir. Miizik aletini kullanabil-
mek ya da resim ¢iziminde ilerleyebilmek i¢in siirekli tekrar gerekir. Titiz ¢aligma
gerekir. Bireyde sabrin gelismesi ¢ok degerlidir. Bu sebeplerden otiirii, Miizik ve
Gorsel sanatlar der saatlerinin tiim sinif seviyelerinde 2’ser saat olmas1 6nerilmek-
tedir.

Gorsel Sanatlar, Miizik ve Beden Egitim ve Oyun Derslerinin verimli iglenebil-
mesi i¢in okul i¢cinde gerekli fiziki ortamlarin (Cok amagli salon, miizik salonu,
spor alanlar1 vb.) olusturulmasi gerekmektedir.

Stire¢ icerisinde ders tiirlerinde farklilasmalar goriillmektedir. Ornegin
serbest etkinlikler dersi ¢izelgeye eklenmistir. Ancak bu dersin bir 6gretim
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programi bulunmamaktadir. Bu yoniiyle belki de tiim 6grenilenlerin ¢ocugun bii-
tiinciil algilamasina uygun isteklerini daha fazla dikkate alarak islenebilecek bir
derstir. Ancak bu dersin siire¢ icerisinde diger derslerin eksiklerinin giderilecegi
saatlere gevrilmesi uzun siirmemistir. Ayrica siireleri kisaltilarak gittikge biitiinle-
sik programlara dogru ilerlenmesi gerekirken tigiincii siniflarda ti¢ saatlik fen bi-
limleri dersi olusturmak i¢in hem serbest etkinlikler dersinin hem de hayat bilgisi
dersinin saatleri azaltilmistir. Bu uygulama hem hayat bilgisi dersinin olusturul-
mast dogasina hem de tarihi gayretimize ters diismektedir. Ogretim programlari-
mizdaki ilk biitlinciil yap: olusturma gayreti bircok dersin birlesimi ile hayat bilgisi
dersinin olusturulmasi ile baglamistir. Bu yapinin etkililigi fark edildiginde dort
ve besinci siniflarda da fen bilgisi ve sosyal bilimler dersleri olusturulmus ve siire¢
icerisinde bu gelenek alt1 ve yedinci siniflara ilerletilmistir. Biitiin bu uygulamanin
aksine tiglincii siniflara getirilen fen bilimleri dersi hayat bilgisi dersinin biitiinciil
yapisini bozmaktadir. Bu siirecte 5. sinif tekrar ilkokul sinifi olmalidir. Bunun ol-
mamasi durumunda fen bilimleri dersi hayat bilgisinin yapisina tekrar eklenerek
hayat bilgisi dersi ilkokulun 4 sinifinda da okutulan bir ders olarak biitiinciil yapi-
y1 saglamalidir.

d. Okul Oncesi Egitim Programi ve Ilkokul Ogretim Programi Baglantisi-
nin Kurulmasi

Okul 6ncesi egitim programu ile ilkokul 1. Sinif 6gretim programlarinin bag-
lantisin zayif oldugu agiktir. Ornegin okul éncesi okuma yazma, dinleme ve ko-
nusma icerigi net olmadig: i¢in, ilkokul 1. Sinif Tiirkge temel dil becerileri ile bag-
lantisinin ne oldugu anlagilamamaktadir. Benzer durumlar diger disiplinler icinde
gegerlidir.

Okul 6ncesi egitimi almamis 6grencilerin 1. sinifa baglangigta okuma-yazmaya
hazirlik agamalarinin yalnizca boyama-cizgi ¢izme gibi yazmaya hazirlikla sinirli
kalmamasi goz oniinde bulundurularak; gorsel algi, ses bilgisel farkindalik gibi
becerilerin kazanimina yonelik diizenlemeler gerceklestirilebilir.

e. Tasarim-Beceri Atdlyeleri

Milli Egitim Bakanligrnin yayimlamis oldugu 2023 Egitim Vizyon Belgesinde
(MEB, 2018a) Tasarim beceri atolyeleri ile ilgili su ifadelere yer verilmistir:

“Ilkokuldan baglanarak tiim ogretim kademelerinde, ¢ocuklarin sahip ol-
duklar1 yetenek kiimeleriyle iliskilendirilmis becerilerin uygulama diizeyinde
kazandirilabilmesi i¢in okullarda “Tasarim-Beceri Atdlyeleri” kurulacaktir. Bu
atolyelerdeki etkinlikler bilim, sanat, spor ve kiiltiir odakli yapilandirilacaktir. Ta-
sarim-Beceri Atolyeleri ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde ortak bir amag dogrul-
tusunda tasarlanmis, cocugun 6zellikle elini kullanmasini 6nemseyen, mesleklerle
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iliskilendirilmis islikler olacaktir. Bilmekten ¢ok tasarlamanin, yapmanin, {iret-
menin on plana ¢ikacag bu atdlyeler cocugun kendisini, meslekleri, ¢evresini ta-
nimasina yardimci olacaktir. Bununla beraber bu atdlyeler yenicagin gerektirdigi
problem ¢ozme, elestirel diisiinme, tiretkenlik, takim ¢aligmasi ve ¢oklu okurya-
zarlik becerilerinin kazandirilmas: i¢in somut mekanlar olarak diizenlenecektir.
Cocuklar soru ¢ozme, konu anlatimi gibi bir egitim anlayisindan tiretimi, yap-
may1, etkilesimi, derinlesmeyi one ¢ikaran bir miifredat anlayisina yonelecektir.
Tasarim-Beceri Atélyeleri boyle bir miifredat yaklasiminin araci iglevini gorecek-
tir. Bu atolyeler, 6grencilerin diisiinmeye, tasarlamaya ve {iretmeye zaman ay1ra-
bilecegi bir ortaya ¢ikarma siirecini yagayacag yerler olacaktir. Boylece 6grenilen,
Ol¢iilen ve pratik arasindaki uyum artacaktir.”

Milli Egitim Bakanliginin okullarda uygulamaya koymak istedigi tasarim be-
ceri atolyeleri yerinde bir karardir. Ancak, bu atélyelere yonelik 6gretim program-
larinin ve dersi verebilecek 6gretmen yeterliliklerinin belirlenmesi gerekmektedir.
Aksi halde bu yerinde kararin uygulanmasinda sorunlar ¢ikacaktir.

f. Ilkokul Ogretim Programlarinda Disiplinlerarasilik

Ilkokul dénemi, égrencilerin diinyay: biitiinciil olarak algilayabildigi bir do-
nemdir. Ogretim programlarinin bunu saglamas i¢in disiplinlerarasi bir baglanti-
sinin olmasi gerekmektedir. Bununla birlikte mevcut programlarda disiplinlerarasi
baglantinin saglanabilecegi bir yapinin tam olarak olusturulamadig1 goriilmekte-
dir. Bunun saglanmasi adina ilkokuldaki tiim derslerin ortak bazi temalar altinda
eszamanli olarak ele alinmasini saglayacak bir yapinin olusturulmasi 6nemli go6-
rilmektedir.

g. Okul Dis1 Ogrenmeye Yonelik Ogretim Programlari

Ogrenme siireclerinde okul dig1 §grenme ortamlar1 onemli bir yer tegkil etmek-
tedir. Cesitli programlarda da buna vurgu yapildig1 goriilmektedir. Bununla bir-
likte somut olarak okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grenme siirecine nasil dahil
edilebilecegine yonelik onerilerin olmadig: goriilmektedir. Bu durum da uygula-
mada okul dig1 6grenme ortamlarina sinirl bir sekilde yer verilmesine yol agmak-
tadir. Bu sorunu giderebilmek adinda programlarin daha somut bir igerige sahip
olmas1 6nemli goriilmektedir.

Ogretim programlarinda gocuk katilimini saglayabilecek icerik olup olmadi-
g1 incelendiginde oldukga sinirli oldugu goériilmektedir. Bu kapsamda ¢ocuklarin
karar alma stireglerine katilabilmelerinin daha fazla kazanimda vurgulanmasi ve
¢ocuk katilimina programlarda ayrica yer verilmesi dnemli goriilmektedir.

Ogretim programlarinda yapilacak giincellemelerin mutlaka siireg icerisin-
de kasith olarak yapilmis bilimsel ¢aligmalara dayandirilarak gerceklestirilmesi
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yapilacak degisikliklerin daha etkili ve uzun siireli islev iistlenebilmesinde etkili
olacaktir.

h. Olgme ve Degerlendirme Yaklasimlar

Ogretim programlarinin giris kisminda, programlarin 6lgme ve degerlendirme
esaslari1 su sekilde aciklanmustir:

“Higbir insan bir bagkasinin birebir aynisi1 degildir. Bu sebeple 6gretim prog-
ramlarinin ve buna bagl olarak 6l¢cme ve degerlendirme siirecinin “herkese uy-
gun”, “herkes i¢in gecerli ve standart olmas1” insanin dogasina terstir. Bu sebeple
ol¢me ve degerlendirme siirecinde azami gesitlilik ve esneklik anlayisiyla hare-
ket edilmesi garttir. Ogretim programlar1 bu agidan bir yol gostericidir. Ogretim
programlarindan dlgme degerlendirmeye ait biitiin unsurlari icermesini beklemek
gercekei bir beklenti olarak degerlendirilemez. Egitimde cesitlilik; birey, egitim
diizeyi, ders icerigi, sosyal ortam, okul imkénlar1 vb. i¢ ve dis dinamiklerden cid-
di sekilde etkilendigi i¢in, 6l¢me ve degerlendirme uygulamalarinin etkililigini
saglamada oncelik 6gretim programlarindan degil 6gretmen ve egitim uygula-
yicilarindan beklenir. Bu noktada 6zgiinliik ve yaraticilik 6gretmenlerden temel
beklentidir. Bu bakis agisindan hareketle 6gretim programlarinda 6lgme ve deger-
lendirme uygulamalarina yon veren ilkeleri asagidaki gibi 6zetlemek miimkiin-
diir: 1. Olgme ve degerlendirme ¢aligmalari 6gretim programinin tiim bilegenleri
ile azami uyum saglamali, kazanim ve agiklamalarin sinirlar1 esas alinmalidir. 2.
Ogretim programi, dlgme siirecinde kullanilabilecek 6l¢me arag ve yontemleri agi-
sindan uygulayicilara kesin sinirlar ¢izmez, sadece yol gosterir. Ancak tercih edi-
len 6lgme ve degerlendirme arag ve yonteminde, gereken teknik ve akademik stan-
dartlara uyulmalidir. 3. Egitimde 6l¢me ve degerlendirme uygulamalar: egitimin
ayrilmaz bir parcasidir ve egitim siireci boyunca yapilir. Olgme sonuglari tek bagi-
na degil izlenen siireglerle birlikte biitiinliik icinde ele alinir. 4. Bireysel farkliliklar
gerceginden dolayi biitiin 6grencileri kapsayan, biitiin 6grenciler igin genel geger,
tek tip bir 6lgme ve degerlendirme yonteminden sz etmek uygun degildir. Ogren-
cinin akademik gelisimi tek bir yontemle veya teknikle 6liiliip degerlendirilmez.
5. Egitim sadece “bilme (diisiince)” igin degil, “hissetme (duygu)” ve “yapma (ey-
lem)” igin de verilir; dolayisiyla sadece bilissel dl¢timler yeterli kabul edilemez. 6.
Gok odakli 6lgme degerlendirme esastir. Olgme ve degerlendirme uygulamalar
ogretmen ve Ogrencilerin aktif katilimiyla gergeklestirilir. 7. Bireylerin 6l¢me ve
degerlendirmeye konu olan ilgi, tutum, deger ve basar1 gibi ozellikleri zamanla
degisebilir. Bu sebeple s6z konusu 6zellikleri tek bir zamanda 6lgmek yerine siireg
icindeki degisimleri dikkate alan 6l¢timler kullanmak esastir.”

Olgme ve degerlendirme ile ilgili hususlar ele alindiginda yazilanlarin uygun
oldugunu séylemek dogru olur. Ancak pratikte bunlarin uygulandigini séylemek
zordur. Ilkokul 6grencilerinin ¢oktan segmeli sorularla teste boguldugu agikardir.
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Ayrica bir ilkokul 6gretmeninin tiim derslerin 6gretim programlarinda istenen
bu denli ¢ok 6lgme ve degerlendirme araglarini ve siire¢ degerlendirmelerini yapa-
bilmesi miimkiin géziikmemektedir.

h. Birlestirilmis Siniflar i¢in Farklilagtirilmis Ogretim Programlar:

Tiirkiyenin kirsal kesimlerinde birlestirilmis sinifli ilkokul uygulamas: mev-
cuttur. Mistakil sinifli ilkokul ile birlestirilmis sinifli ilkokula ayn1 6gretim prog-

ramlarini uygulamak izah edilemez. Pedagojik agidan dogru degildir, adaletli de
degildir.

1. Temel Dil Becerilerini Ogretimi

[lkokul Tiirkge Ogretim Programi incelendiginde Tiirkge dért temel dil beceri-
sine yonelik kazanimlarin yer aldig1 goriilmektedir. Ancak gorsel okuma ve gorsel
sunu 6grenme alanlarina yonelik kazanimlarin ¢ok yetersiz olusu kabul edilebilir
degildir. Cagimizda gorseller bu derce 6nemli iken gorsel okumanin yok sayilma-
sina anlam verilememektedir. Ayrica sozel ve yazili ifadenin yaninda gorsel sunu-
da onemli bir ifade bicimi kabul edilirken; Tiirk¢e Ogretim Programinda gerekli
deger verilmemistir.

Tiirkge 6gretim programinin, 6grencilerin okuma ve yazma kiiltiirlerinin geli-
simine yonelik kazanim ve uygulama ve agiklamalarinin yetersiz oldugu da goriil-
mektedir. Ayrica, 6grencilerin “elestirel diisiinme, yaraticilik, farkli bakis acilar
gelistirme ve hayal giicii zenginlestirmeye yonelik” kazanimlarin, uygulamalarin
ve aciklamalarin yetersiz oldugu soylenebilir.

Okul 6ncesi egitim ve ilkokul 6gretim programlarinin igerisinde 6grencilerin
aktif kelime hazinelerinin gelistirilmesine yonelik “kelime stratejilerinin” yer al-
masi gerekir. Ayrica hangi 6grencinin hangi kelimeleri 6grenmesi gerektigine yo-
nelik stratejiler belirtilmeli.

i. Aile Katilimi

Ogretim programlar: araciligiyla gerceklestirilmesi beklenen amaglara ulagi-
labilmesi i¢in egitimin ¢esitli paydaslariyla isbirligi yapilmas: gerekmektedir. Bu
kapsamda 6gretim programlarinda egitimin 6gretmen, veli, 6grenci ve idareci gibi
cesitli paydaslarinin tistlenecekleri rolleri igeren bir bilgilendirmenin yer almasi
onemli goriilmektedir. Cesitli iilkelerin 6gretim programlari incelendiginde aile-
lerle birlikte cocuklarin gergeklestirebilecegi etkinliklere yonelik 6neriler oldugu
gorilmektedir. Bununla birlikte mevcut ilkokul programlarimizda velilerin siire-
ce nasil dahil edilebilecegine yonelik herhangi bir i¢erigin bulunmadig: goriilmek-
tir. Programlar bu agidan gozden gegirilerek 6zellikle 6grenme siiregleri agisindan
veli katilimi zenginlestirilebilir.
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j- Yasam Becerileri

[lkokul 6gretim programlarinin genelinde 6zelde ise hayat bilgisi dersinin
iceriginin tamaminda 6grencilerin yasam becerilerine yonelik icerik mevcuttur.
Ancak yasam becerileri; aile, toplum ve okul ile birlikte kazandirilabilir. Program-
larda, yagam becerilerini nasil kazandirilacag: hususuna yonelik agiklama ve 6r-
nekler verilmeli.

Son olarak,

Ogretim programlarinda yer alanlar nihayetinde ¢ocugun giindelik yasamina
yanstyabildiginde anlamli goriilmektedir. Bu kapsamda ¢ocuklarin giindelik ha-
yatlarinin 6grenme siirecine nasil aktarilabilecegine yonelik bir kurgunun prog-
ramda eksik oldugu soylenebilir. Bu eksikligi giderebilmek adina giindelik yasam
durumlarinin 6grenme-6gretme siirecine nasil 6nciilitk edebilecegine yonelik ge-
sitli planlamalar yapilabilir. Bu siirete 6grencilerin ilgi ve isteklerinin de yapila-
cak caligmalara nasil dahil edilecegine yonelik ilkeler gelistirilebilir. Yeni stratejiler
arastirilabilir.

3. Gelecek Perspektif

Bu asamada, gelecek perspektifinde 21. Yiizyil becerileri ve kariyer ve kimlik
ingaas1 planlama basliklarina yer verilmistir.

a. 21. Yiizy1l Becerileri ve Kariyer Planlama

Gelecekte kendini gerceklestiren bir birey olabilmek i¢in karmasik problemle-
re farkli ¢oztimler iiretme, yeni bilgiyi tiretme ve yonetme, etkili iletisim kurma,
isbirlik¢i calisma ve hizli degisime uyum saglayabilecek esneklige sahip olma gibi
baz1 becerilere sahip olmak gerekmektedir (Tugluk & Ozkan, 2019). Asagida P21
(Partnership for 21st Century Learning) platformu tarafindan olusturulan 21. ytiz-
yil becerilerinin siniflandirmas verilmistir.

Tablo 3. 21 Yiizyil Becerileri Siniflandirmasi

Ogrenme ve Yegﬂenme Yasam ve Kariyer Becerileri Bilgi Medya ve T.eknolop
becerileri Becerileri
Yaraticilik ve Yenilenme Esneklik ve Uyum Bilgi Okuryazarlig:
Elestirel du§u"nme ve Problem Girigsim ve Ozy6netim Medya Okuryazarlig
Cozme
Tletisim ve Isbirligi Sosyal ve Kulj[urlerara51 Bilgi ve Iletisim Qvlfuryazarhg1
Beceriler Yeterligi
Liderlik ve Sorumluluk

(Tugluk & Ozkan, 2019)
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21. ylizy1l becerilerinin kazandirilmasina okul dncesi dénemde baslanmasi ge-
rekmektedir. Bebeklik doneminden bes yasina kadar beyin, deneyimlere, etkile-
simlere ve sosyal ¢evreye uyum saglamada ¢ok fazla esneklige sahiptir. Dolayisiyla,
okul 6ncesi donem sosyal, duygusal, bilissel ve dil becerilerinde oldugu gibi 21.
yiizyil becerilerini kazandirmada da kritik 6neme sahiptir (P21-A Network of Bat-
telle for Kids, 2019, akt. Cetin & Cetin, 2021).

Kariyer Planlama

Egitimin en 6nemli nihai ¢iktilarindan biri olan meslek sahibi olma kavrami
da degisim ve doniisiimden etkilenmektedir. Gelecekte, bugiiniin mesleklerinden
oldukga farkli bir meslek hayati ¢ocuklar1 beklemektedir. Gelecegin meslekleri bir-
ok farkli disiplinde yiiksek diizeyde uzmanlik gerektiren ve egitim 6gretim haya-
tryla sinirlandirilamayacak gelisim beklentileri olan meslekler olacaktir. Buna ek
olarak uzmanlar, gelecekte bireylerin ¢aligma hayatlar1 boyunca onlarca kez mes-
lek degistireceklerini vurgulamaktadir. Her ne kadar temel egitim diizeyinde egi-
timin amaglar1 arasinda meslek ya da mesleki beceriler kazandirmak gibi bir hedef
bulunmasa da, bu durum 6gretim programlarinin meslek hayati boyunca ihtiyag
duyulacak temel yeti ve becerilerin programlara dahil edilmesine engel degildir.
Aksine, gelecegin 0gretim programlari i¢i bu bir zorunluluktur. Birgok uzman,
gliniimiiz egitim anlayisiyla egitilen bireylerin, gelecegin ¢calisma hayatinda “islev-
siz” kalma tehlikesiyle kars karsiya oldugunu vurgulamaktadir (Harari, 2018). Bu
islevsizlik tehlikesinin sebebi akademik 6grenmelerin yetersizligi ya da 6gretim
programlarinin kapsam gegerligi ile ilgili degildir. Bu tehlike daha ¢ok gelecekte
ihtiyag duyulacak becerilerin glintimiiz egitim programlarinin odaginda olmama-
stile ilgilidir. 21. Yiizy1l becerileri olarak da anilan bu beceriler, iraksak diisiinme,
analitik diistinme, elestirel diisiinme, esneklik, degisime aciklik, stirdiiriilebilir 6g-
renme, bilgi okur-yazarligi, veriye dayali planlama, inovatif diisiinme gibi oldukg¢a
karmasik becerilerdir. Gelecegin 6gretim programlarinin odaginda genel akade-
mik iceriklerden ¢ok, bireylerin ihtiya¢ duyacag: her tiirlii donanimi kisa siirede
kazanmasini saglayabilecek bu tip katalizor becerilerin yer almasi gerekmektedir.

b. Kimlik Ingaas

Giiniimiizde egitim politikasi ¢caligmalary; yerel, ulusal, uluslararas: ve kiiresel
diizeyde katmanlar igeren genis bir yelpazede ele alinmaktadir (Lingard, Rawolle
& Taylor 1, 2005). Zira, iilkelerin ya da daha kiigiik/biiyiik insan topluluklarinin
uygulamayi planladiklar1 herhangi bir egitim politikasi, ne yerel diizeyde, siyasi,
ekonomik, ideolojik, toplumsal ve kiiltiirel konjonktiirden; ne de kiiresel diizeyde-
ki geligmelerden bagimsiz olarak kurgulanamaz. I¢inde bulundugumuz insanlik
tarihinin en hizli ve koklii degisim siirecinde, ulusal egitim politikalarimizin yerel
konjonktiirden ¢ok kiiresel degisimler tarafindan sekillendirilmesi gayet dogal bir
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durumdur. Ote yandan, egitim bireyin hayati anlamlandirma ¢abasi esnasinda si-
nirlari belirleme degil, ufku genisletmeye dayali bir sosyal sézlesme olarak tanim-
lanmaktadir (Hesapgioglu, 2009). Egitim politikalarinin, bireyin bu anlam arayis
icerisinde, kiiresel etkilerle bas edebilme ve ufkunu genisletme becerisine katkisi
yadsinamaz. MEB (2018a) tarafindan agiklanan 2023 Egitim Vizyon Belgesinde
de vurgulanan cift kanatli insan modelinin 6nemli bir parcasi da, anlam ve kim-
lik arayisidir. 21. Yiizyilda yeni nesillerin en ¢ok destege ihtiya¢ duyacag: alan da
anlam ve kimlik inga etme siireci olacaktir. Egitim politikalarinin kiiresel ¢aptaki
degisimlerden en ¢ok etkilendigi alan stiphesiz 6gretim programlaridir. Bu etki-
lenme, yalnizca pasif bir degisim siireci olarak kalmamali, proaktif bir degisim
yonetimi yaklagimiyla, toplumun ve yeni nesillerin gelecekte ihtiya¢ duyacagi nite-
likleri ongormeli ve kapsamalidir. Son dénemde bazi yenilesme girisimleri olsa da,
mevcut 6gretim programlar biiyiik ol¢iide insanin biligsel ve davranissal nitelik-
lerine odaklanan felsefelerle olusturulmus altyapilara sahiptir. Bu yapinin toplum-
lar1 ve bireyleri gelecege hazirlamasi miimkiin degildir. 21. Yiizyilin en belirgin
ozelliklerinden biri olan sanal baglantililik ve yiiksek etkilesim durumu, bilgiye
erisim, hiz, gokkiiltiirliiliik, genis bir diinya goriisii saglama gibi birgok noktada
bireye olduk¢a 6nemli avantajlar saglarken; bireylerin ve yeni nesillerin kendileriy-
le ve kokleriyle baglantisini yitirmesine de sebep olmaktadir. Akli ve gozleri diin-
yanin her yerini saniyeler i¢cinde dolasan birey, kimlik ve anlam insa etme siire-
cinde ihtiya¢ duyacag: temel yap1 taglarindan mahrum kalmaktadir. Bu temel yap:
taglar1 sahip oldugumuz kadim medeniyetin birikimleridir. Akl ve goézleri tiim
diinyaya hakim bireylerin, 6zgiin bir kimlik ve anlam diinyasi insa edebilmesi igin
kadim medeniyetlerin birikimlerinden dogan potansiyele ihtiyac1 vardir. Yitksek
diizeyde sanal baglantililik ve etkilesimin giinliik yasamimizin bir pargas: oldu-
gu reddedilemez ve kars1 konulamaz bir gergekliktir. Fakat muazzam faydalarinin
yaninda, anlam ve kimlik inga etme siiresince ortaya ¢ikan istenmeyen yan etki-
lerin ortadan kaldirilmasi igin sistemli ve kasitli ¢abalar gerekmektedir. Gelecegin
ogretim programlari da bu cabanin merkezinde olmalidir. Ogretim programlars,
yeni nesilleri hizl1 degisimden kaynaklanan psikolojik travmalar, kimlik bunalimi
ve anlam yitimi gibi olumsuz yan etkilerden koruyacak niteliklere sahip olmalidir.
Bunun etkili yolu da gelecek nesillere “koklerini” fark ettirecek igerik ve tasarim-
larin 6gretim programlarinda kendine yer bulabilmesidir. Ozellikle de temel egi-
tim diizeyindeki 6gretim programlari karakter ve kisilik gelisiminde kritik donem
olarak kabul edilen yas gruplarina hitap ettiginden bu 6nemli islevin okul 6ncesi
ve ilkokul diizeyinde goz ardi edilmemesi gerekmektedir.

Tiirkiye Cumhuriyetini gelecek yiizyillara tasiyacak olan bireylerin yetistiril-
mesinde hem 21. yiizy1l becerilerini igeren, hem de kendine ve iilkesine giivenen,
tilkenin gelecegine iliskin olumlu diisiinen ve bu yonde ¢aba sarf eden milli ki-
silik ve kimlik kazanmis bireylerin yetistirilmesi i¢in 6zgiin bir politika olmali-
dir. Tiirkiye’de temel egitim, batinin egitimsel bilgisinin etkisinde kalmistir. Bat1
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toplumlarinin kendi 6zgiin kosullarinda gelistirdigi programlar, evrensel nitelige
sahip olmasinin yani sira kendi diisiince tarzi ve kiiltiirel degerlerinin davranis ve
slup ozelliklerini tagimaktadir (Bay & Turan, 2019). Bat1 toplumlarinin kiiltiirler
ozelliklerinin etkisinde kalinmasi egitim uygulamalarinin milli ruhtan uzaklas-
masina ve ¢ocuklarimizi koklerinden kopararak kimlik erozyonuna ugratacaktir
(Erverdi & Kara, 2015). Bu baglamda temel egitim programinin milli kisilik ve
kimlik kazandirmay1 hedefleyen bireylerin yetistirilmesi tizerine yapilandirilmasi
gerekmektedir. Programin ana felsefesini ortaya koymadan 6nce 21.yiizy1l beceri-
lerini de igine alan bireyin tanimlamasini yapmak gerekmektedir

«Dil, tarih, gelenek,
gorenek, degerler,
sanat, musiki, yemek,
giyim vb.

« Diiriist, adil,

Ahlaki hosgoriilii, saygili,
tutum yardimsever,
L isbirligine ag1k,
gelistiren sabirly, sefkatli,
giivenilir vb.
* Aragtirmaci,
Yenilikgi sorgulayici, iiretken,
ve okuyan,
gelisimci degerlendiren,
tartigan vb.

*Fiziksel, sosyal,
duygusal, zihinsel,
dil, ahlaki, 6zbakim
vb.

Sekil 1. Bireylerin sahip olmasi beklenen 6zellikler (Bay & Turan, 2019)

Sekil I’de de goriildiigii gibi Tiirk toplumunu olusturacak bireylerin yiiksek
insani degerlere sahip, kiiltiiriinii bilen, yenilikgi ve girisimci, ruh ve beden y6-
niinden saglikli bireyler olmalar1 arzu edilir. Bu bireylerin yetisebilmesi i¢in okul
Oncesi egitim programi ve ilkokul 6gretim programi, planlama, uygulama ve de-
gerlendirme boyutlariyla egitimin, cocugu destekleyici ve giiglendirici boyutlary-
la egitim ortaminin, rehberlik, proje ¢alismalar1 ve okul aile isbirligi boyutlariyla
aile egitimi ve katiliminin, personel yapilanmasi, motivasyon ve strateji boyutla-
riyla yonetimin yapilandirilmasi ile arzulanan birey tanimi iizerinden yeniden
olusturulmalidir.
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4. Temel Egitimde Dijital Siirecler ve Uzaktan Egitim
a. Gelecegin Ogretim Programlari ve Dijital Doniisiim

Kiiresel ¢apta, birgok kamu hizmeti gibi, egitim alani da son birkag yildir bu
dijjital dontisiime felsefi, orgiitsel, yapisal, sosyolojik ve kiiltiirel olarak uyum sag-
lamak adina 6nemli girisimlerde bulunmaktaydu. Etkilesimli egitsel araglar, 6gret-
men ve 0grenciler icin online kurslar, dijital materyaller gibi yeni dijjital diinyaya
uygun igerik ve tartigmalar giindeme alinmigken, birden ortaya ¢ikan salgin ol-
gusu, yavas ve evrimsel bir siirecle ilerleyen egitimde dijitallesme siirecini kokten
etkilemis, paradigmatik ve pratik kirilmalara sebep olmustur. Egitimde dijital d6-
niistim siirecinde yaganan bu kirilma, her ne kadar bir kriz ortamina sebep olsa
da, beraberinde baz: firsatlar1 da getirmistir. Bu zorunlu ve hizli gegis siireciyle
hayatimiza giren dijitallesmis egitim uygulamalari, salgin sonrasi siiregte de ha-
yatimizin bir pargasi olacak gibi goriiniiyor. Gerek MEB, gerekse YOK tarafindan
salgin siirecinde edinilen tecriibe ve becerilerin; salgin sonrasinda da kullanilaca-
g1, kismi de olsa uzaktan egitimin siirdiiriilecegi yoniindeki agiklamalar bunun
en onemli gostergelerinden biridir. Pandemi siirecinde egitime iligkin yapilan bi-
limsel aragtirmalarda da acil uzaktan egitimden kaynaklanan problemler sonucu
olusan olumsuz tutumun, uzaktan egitime, dolayisiyla da egitimde dijital doniisii-
me yonelik olumsuz goriis ve tutumlara doniisme riski vurgulanmistir (Bozkurt,
2020). Kiltiirel ve toplumsal agidan, bir fenomen olarak egitimde dijital doniisii-
miin, acil uzaktan egitim uygulamalariyla 6zdeslestirilmemesi, olumsuz duygu ve
tutum genellemelerinin engellenmesi amaciyla egitimin biitiin paydaslar1 dogru
bilgilendirilmelidir. Dijitallestirilmis egitim uygulamalarinin diinya genelindeki
mevcut egitime erisim esitsizliklerini giderme ve sosyal adaleti saglamaya yardim-
c1 olma potansiyeli sonuna kadar kullanilmalidir. Acil durum uygulamalarinda
biiyiik ol¢tide goz ardi edildigi goriilen siber giivenlik, kisisel verilerin korunma-
s1, dijitallestirilmis egitim uygulamalarinda etik problemler, istismarin énlenmesi
gibi konularda bireysel ve kurumsal diizeyde yogun arastirma ve girisimler ge-
rekmektedir. Ozellikle temel egitim diizeyinde 6gretim programlari ¢ocuklari bu
yogun dijitallesme siirecinin dogurdugu sosyal, psikolojik, fiziksel ve giivenlik
risklerini en aza indirgeyecek sekilde tasarlanmalidir.

b. Temel Egitimde Dijital Siire¢ler ve Uzaktan Egitimde Yasanan Sorunlar
ve Coziim Onerileri

Sorunlar

Kiiresel salgin ile birlikte okullarda dijital egitim siireglerinin basladig1 bir d6-
neme girilmis ve okul 6ncesi egitim kurumlarinda uzaktan egitim verilmistir. An-
cak bu siiregte temel egitimi donemi ¢ocuklarinin ve 6grencilerinin ilgi, ihtiyag
ve gelisimleri tizerine pek ¢ok sorunla kars1 karsiya kalinmistir. Sadece ¢ocuklar
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degil 6gretmenler ve program acisindan da eksikler oldugu goriilmiistiir. Okul 6n-
cesi egitim ve ilkokul 6gretim programlari agisindan yasanan bazi sorunlar asagi-
da verilmistir.

Cocuklarin ve 6grencilerin siniflarindaki bireysel durumlari rahatca goz-
lemlemesi miimkiinken uzaktan egitimlerde ¢ocuklarla goz temasi kurula-
madi1 icin, cocuklar pasif kalabilmektedir. Ogretmenlerin uzaktan egitim
siirecinde animasyon, video gibi farkli teknikler de kullanmamasi ¢ocukla-
rin stkilmasina ve motivasyonlarinin diigmesine neden olmaktadir (Demir
& Kale, 2020). Bu baglamda ekran karsisinda yapilan etkinliklerin, cogun-
lukla pasif hale doniistiigii gorilmiistiir.

Programda belirlenen kazanim gostergelere tam olarak ulagilamamigtir.

Ogretmenler siklikla anlatim ve sunug yolunu kullanilmig ve tek tarafli ile-
tisim gerceklesmistir.

Etkinlik tiirlerinden kiigiik grup ve bireysel etkinliklerden ziyade biiyiik
grup etkinligi yapilmak zorunda kalinmustir.

Sosyal-duygusal gelisim alani basta olmak iizere tiim gelisim alanlarinin
yeterince desteklenemedigi gortilmistiir.

Uzaktan egitimle 6gretmenler degerlendirme siirecini gerceklestireme-
mektedir.

Siire, zaman ve materyal gibi sorunlar nedeniyle etkinliklerin 6gretmenler
tarafindan ¢ok fazla yapilandirilmasi s6z konusudur.

Mengi ve Alpdogan (2020) uzaktan egitim siirecinde 6zel gereksinimli ¢o-
cuklarin durumunu inceledikleri arastirmalarinda 6zel egitimde uzaktan
egitim hizmetlerinin yiiriitiilmesinde kullanilan materyal ve yardimci tek-
nolojilerin tam olarak amaca hizmet etmedigi sonucuna ulagilmistir. Ozel
gereksinimli gocuklar i¢in etkinliklerin uyarlanamamasi bir sorundur.

Oneriler

Temel egitim 6gretim programlarina dijital egitim baghig1 eklenmeli ve bu bas-
lik altinda asagida verilen diizenlemelerin yapilmasi 6nerilmektedir.

Temel egitim 6gretinde programinda yer alan etkinlik tiirleri arasina diji-
tal etkinlik eklenmeli ve dijital ortamda oyun, hikaye, deney, sanal miize,
kodlama gibi tekniklerin kullanimi hakkinda bilgilendirme yapilmalidir.

Uzaktan egitim siirecinde dijital ortamda grup odalar1 uygulamas: gibi
ornek uygulamalar agiklanarak bireysellestirilmis ve kiigiik grup etkinlik
uygulamalarinin nasil yapilmasi gerektigi agiklanmalidur.
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« Dijital teknoloji kullanimina yonelik belirlenen kazanimlarin dijital etkin-
liklerde nasil kazandirilabilecegi 6rneklendirilmelidir.

« Cocuklar1 degerlendirmede ¢ocuklarin ekranda gordiigii segenegi kendi-
sinin tiklayarak tercih edebilecegi, dogrudan sorulan sorulara verecekleri
sozel yanitlarin kayit altina alinabilecegi, etkinliklerde ekran karsisinda
ortaya ¢ikan iiriinii gosterilecegi gibi pek ¢ok uygulama ile dijital degerlen-
dirme siireci agiklanmalidir.

 Etkinlikler i¢in dijital materyal hazirlama (¢arkifelek, hafiza kartlari, dijital
hikaye olusturma vb.) hakkinda bilgilendirme yapilmalidur.

o Uzaktan egitimde 6zel gereksinimli gocuklar i¢in etkinlik uyarlamalarinin
nasil yapilabilecegi gereksinimler {izerinden ayri ayr1 agiklanmalidir.

 Aile katiliminin uzaktan egitim siirecinde planlanmasi, 6rnek uygulama-
lar tizerinden agiklanmalidur.

 Dijital ortamda ailelerle bireysel goriismelerin ve aile egitimi uygulamalari-
nin yapilmasinda dikkat edilecek hususlar agiklanmalidur.

5. Sonug
Yukarida vurgulanan durum tespitleri ve ¢6ztim 6nerileri 151$1nda;

Temel Egitim programlar1 her seyden once gocuklarimizin Milli bir kimlik
inga etmesi tizerine yapilandirilmas: gerekmektedir. Ayni zamanda Milli kimligi
inga eden gocuklarimiza, her gecen giin daha fazla dijitallesen diinyada, 21. Yiizyil
becerilerinin kazandirilmasi da hedeflenmelidir. Bu baglamda, bir mefkuresi olan,
kiiltiirtini bilen, ahlaki tutum gelistirmis, yenilik¢i ve gelisimci, tiim gelisim alan-
larinda saglikli ve yasam becerilerine sahip, demokratik, kendisine ve iilkesine gii-
venen bireyler yetistirme iilkiisii Temel Egitim programlarina yerlestirilmelidir.

Onerilen diizenlemelerin yapilabilmesi adina Milli bir egitim politikas: gelisti-
rilmeli, bu politikalarin hayata gegirilebilmesi i¢in isbirlik¢i yapisal diizenlemele-
re ihtiyag vardir. Bu is birliginin; 6gretim programlarinin amacina ulagmasi igin,
sadece 6gretmen sorumluluguyla degil, rehberlik ve psikolojik danismanlar, 6zel
egitim uzmanlari, okuma uzmanlari, ¢ocuk gelisim uzmanlari, 6l¢me ve degerlen-
dirme uzmanlari gibi 6gretime yardimei bir ekip ile dogrudan sahada gergeklesti-
rilmesi gerekmektedir.

Temel egitim programlarinin etkililiginin arttirilmast i¢in anasinifinin (60-72
ay) zorunlu egitim kapsamina alinmasi gerekmektedir. Cilinkii, anadili farkls, aile
desteginden yoksun, 6grenme gii¢liigii yasayan, gegici koruma kapsamindaki ve
genel olarak dezavantajli gocuklarin, Temel egitim siirecinde egitimde firsat esit-
ligine ulasabilmesi okul 6ncesi egitim almastyla miimkiindiir. Gegmiste bir gesit
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pekistirme sinifi islevi goren 5. Sinifin ortaokula kaydirilmas: sebebiyle, ilkokul
6gretim programlarinin insicami bozulmustur. Ayni gelisimsel diizeyde bulun-
malarina ragmen, 4. ve 5. Sinif 6grencilerinin farkli program yapilar1 ve hedeflere
sahip kademelerde olmasi gelisimsel devamliligin saglanabilmesi ve belirlenen he-
deflere ulagilmasi agilarindan sorun olusturmaktadir. Dolayisiyla, anasiniflarinin
zorunlu egitim kapsamina alindigy, birinci siniftan, besinci sinifa kadar kesintisiz
egitimin devam ettigi temel egitim kademesinin yeniden yapilandirilmas: gerek-
mektedir.
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2. Komisyon / Temel Egitimde Yabanci Dil Ogretimi

TEMEL EGIiTIMDE YABANCI DiL OGRETiMI

Giris
Giiniimiiz diinyasinda ozellikle iletisim ve teknolojik alandaki bag dondiiriicii
gelismeler neticesinde farkli cografyalarda yasayan insanlar hi¢ olmadig kadar

yakinlagmakta ve iletisim kurmaktadir. S6z konusu iletisimin sorunsuz gercekles-
mesi i¢in ise yabanci dil bilmek bir tercih degil, aksine neredeyse bir zorunluluktur.

Bunun yanin yani sira yabanci dil; egitim, ticaret, saglik, turizm gibi alanlarda
s0z sahibi olmak i¢in de ayrica oldukga gereklidir. Yine bilindigi {izere yabanci dil
bilmek is olanaklarini agisinda da art1 bir deger olusturmaktadir.

Yabanci Dil Egitiminde Dikkat Edilmesi Gerekenler

Yabanci dil egitimi her seyden 6nce giinliik iletisimin saglikli bir sekilde kuru-
labilmesi hedefine yonelmektedir. Bu agidan 6zellikle dort temel dil becerisi olarak
ifade edilen dinleme, konusma, okuma ve yazmaya esit oranda agirlik verilmelidir.
Diger bir ifadeyle, 6grenci belli bir seviyede dil 6grendiginde o seviyede konusu-
lan1 ve yazilani anlamaly, yazili ve sozlii olarak kendisini ifade edebilmelidir. Bu
durum tam olarak gerceklestiginde komple bir yabanci dil egitiminden s6z edile-
bilmektedir. Dil unsuru olarak ifade edilen “kelime bilgisi” ve “dil bilgisi” ancak
yukarida bahsedilen temel becerilerin gerceklesmesi i¢in bir arag¢ konumunda ol-
malidir. Yabanci dil egitimi basta bu temel ilkeler olmak {izere somuttan soyuta,
basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene gibi farkl: ilkelerle de desteklenmeli-
dir. Yabanci dil egitiminde kiiltiir aktarimi da ¢ok 6nemsenmektedir. Farkl kiil-
tiirleri 6grenen 6grenciler bu vesileyle kendi kiiltiirlerine de farkli bir bakis acistyla
bakabilme olanag1 elde etmektedir.

Bilindigi tizere yabanci dil egitimine erken yasta baslamanin bir¢ok avantaji
vardir. Ozellikle ¢ocuklarin zihinlerinin daha agik olmasi ve hissi 6grenmenin
daha kolay gerceklesmesi, yabanci dilin dogal yonden daha kolay 6grenilmesini
beraberinde getirmektedir. Bir¢ok arastirmada g¢ocuklarin 10-12 yasina kadar
yetiskinlere gore daha hizli 6grendikleri ifade edilmektedir (Yiicel, 2017; Bozav-
11, 2013; Kopriilii, 2016). Buradan hareketle erken yasta yabanci dil 6grenmenin
onemli oldugu ve bu dogrultudaki uygulamalara yer verilmesi gerektigi sonucuna
varilabilir.

Bu dogrultuda iilkemizde de ilkokul 2. siniftan itibaren yabanci dil egitimine
baslanmaktadir. Ilgili egitim siireci incelendiginde hedeflenen basariya ulasila-
madig1 hem bilinmekte hem de birgok uluslararasi arastirmada bu durum ortaya
konmaktadir. Nitekim diinya ¢apinda Ingilizce egitim veren ve her sene diizenli
olarak iilkelerde Ingilizce Yeterlilik Endeksi (EPI) ¢ikaran English First adli egitim
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sirketinin 2020 yilinda yayinladig: ingilizce yeterlilik endeksi raporuna gére Tiir-
kiye Avrupa iilkeleri arasinda Azerbaycan’dan sonra sondan ikinci sirada olusu bu
durumun bir gostergesidir (EF EPI, 2020, s. 20).

Ulkemizdeki miifredatlar aragtirildiginda yabanci dile ayrilan ders saatlerinde
bir sorun olmadig1 gozlenmektedir. Soyle ki, tilkemizdeki devlet ilkve ortaokul-
larinda verilen Ingilizce ders saati toplami ortalama 720 saattir (MEB, 2018). Bu
durum, gelismis tilkelerindeki ders saatleri ile karsilastirildiginda hemen hemen
ayni oldugu anlasgilmaktadir (Sahin ve Aykag, 2019, s. 581). Kisacasi harcanilan
vakit konusunda herhangi bir sorun olmamasina ragmen istenilen basariya ulasi-
lamamasinin farkli sebeplerinin oldugu goriilmektedir.

Yabanci Dil Egitiminde Yasanan Sorunlar

S6z konusu sorunlar genel olarak su sekilde siralanabilir:

1. Ogretmenlerin dil becerilerine yeteri kadar sahip olmamasindan kaynak-
lanan sorunlar

Ingilizce 6zelinde diistiniildiigiine ilkokuldan itibaren Ingilizce 6grenmeye
baslayan, bu durumu ortadgretim diizeyinde yabanci dil alaninda devam ettiren
ogrencilerin tiniversite sinavi éncesinde yeterli diizeyde Ingilizce bilgisine sahip
olmalar1 beklenmektedir. Universitelerin yabanci dil boliimlerini de Ingilizce so-
rular1 ¢ozerek kazanan 6grencilerin bircogunun dort yillik lisans mezuniyeti ne-
ticesinde tam bir dil becerisine sahip olmamalar tizerinde diisiiniilmesi gereken
bir sorundur.

Diger yabanci dillere baktigimizda Almanca ve Fransizca gibi béliimlerin ¢o-
gunlugunun {iniversite sinavina giriste sadece Ingilizce testini cevaplamalari ne-
ticesinde de 6grenci kabul ettikleri goriilmektedir. Bu durumda ilgili 6grenciler
bir yillik hazirlik egitiminde ilgili yabanci dili 6grenmekte ve ilerleyen yillarda
ogretmenlik formasyonu ve alan egitimine yonelik lisans dersleri almaktadir. Bu
sekilde mezun olan 6grencilerin de temel dil becerilerinin istenilen seviyede olma-
dig1 goriilmektedir.

Tiim bu durumlar kendisi yeterli diizeyde olmayan 6gretmenin yeterli 6grenci-
ler yetistirmesi agisindan sorun tegkil etmektedir.

Bir diger husus ise, Edebiyat Fakiiltelerinden mezun olan égrencilerin formas-
yon egitimi almak suretiyle 6gretmenlik hakki elde etmeleridir. Bilindigi tizere,
yogun bir edebiyat, dilbilim ve/veya terciimanlik egitimi alan kisiler, hizlandiril-
mis ve ¢ogu zamanda yeterli olmadig1 bilinen formasyon egitimleri neticesinde
donanimli bir 6gretmen olarak yetistirilememektedir. Yabanci dil egitiminde kul-
lanilan yontem ve teknikleri yeteri kadar 6grenemeyen bu kisilerin dersleri de ni-
telikli bir sekilde icra edemedigi goriilmektedir.
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Temel egitimde yabanci dil konusunda ise formasyon egitimi neticesinde 6gret-
menlik hakki elde eden kisilerin bu dogrultuda hemen hemen hig egitim almadik-
lar ilgili miifredatlardan anlagilmaktadir.

2. Ogretmenlerin kullandiklar1 yontem ve tekniklerden kaynaklanan so-
runlar

Bilindigi tizere yabanci dil egitimi dinleme, konusma, okuma ve yazma becerisi
olmak tizere dort temel dil becerisinden olusmaktadir. Modern yabanc dil egi-
timinde 0gretmenlerin bu becerilerin tamamina yer vermeleri beklenmektedir.
Derslerin eylem ve 6grenci odakli kurgulanmasi gerekmektedir. Hangi konula-
rin aktariminda, hangi modern yontem ve tekniklerin kullanilacagi hususunda
egitim almis olan 6gretmenlerin sinif ortaminda geleneksel yontemlerden vazgeg-
medikleri bilinmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin dilbilgisi 6gretimine agirlik
verdikleri, 6lgme degerlendirmenin de bu dogrultuda yapilmas: diger becerilerin
ihmal edilmesine yol agmaktadhr.

3. Yabanc dil materyallerini kullanma konusundan kaynaklanan sorunlar

Bilindigi iizerine yabanci dil egitiminde gorsel, isitsel, gorsel-isitsel ve gevrimigi
materyallerin énemi biiyiiktiir. [lgili materyallere erisme konusunda ¢ok biiyiik
bir sorun olmamasina ragmen derslerde zaman ve sinif mevcudundan kaynakli
nedenlerle materyal kullaniminin yeterli derecede olmadig1 gozlenmektedir. Bu
durum da etkili ve kalic1 6grenmeyi engelleyebilecek konulardan birisidir.

Ozellikle Milli Egitim Bakanlig tarafindan yayinlanan ders kitaplar: uluslara-
ras1 diizeydeki yabanci dil ders kitaplari ile karsilastirildiginda gerek igerik, gerek-
se gorsellik ve yardimci materyaller kapsaminda yeterli olmadig1 goriilmektedir.

4. Baz1 dersliklerin teknolojik olarak yabanci dil egitimine uygun olmama-
sindan kaynaklanan sorunlar

Her ne kadar FATIH projesi kapsaminda derslikler teknolojik altyapryla destek-
lenmis olsa da, bu durumun tiim okullarda tamamlanmamais oldugu bilinmekte-
dir. Tamamlanan dersliklerde de teknik aksakliklarin hizli bir sekilde giderileme-
mesi aksakliklara yol agmaktadir. Yabanci dil egitiminde dinleme becerisi basta
olmak {iizere, birgok alanda ¢ok gerekli olan teknik alt yapinin olmamasi/eksik
olmasi etkili bir 6grenmenin gerceklesmemesine neden olmaktadir.

5. Sinif mevcutlarinin fazlaligindan kaynaklanan sorunlar

Yapilan alistirmalara gore basarili bir yabanci dil i¢in sinif mevcutlarinin yirmi
civarinda olmasi gerekmekteyken, bircok okulda bu sayinin ¢ok daha tizerinde bir
mevcutla ders yapildig: bilinmektedir.
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6. Sinav sisteminin tiim dil becerilerini 6lgmemesinden kaynaklanan sorun-
lar

Miifredatlarda her ne kadar dort temel dil becerisinin 6gretimi yer alsa da,
ozellikle temel egitimin sonunda 6grencilerin girmis olduklar: Liselere Giris S1-
navinda ¢oktan segmeli sorularin yer almasi 6zellikle dinledigini anlama, yazili ve
sozlii olarak kendini ifade etme becerilerinin ihmal edilmesine neden olmaktadir.

Yabanci dil egitiminin geneli izerinde de mevcut olan bu sorunlar temel egitim
diizeyinde ele alindiginda karsilagilan en biiytik sorunlardan birisinin de 6gret-
men adaylarinin lisans egitimlerinde temel egitim diizeyinde, diger bir ifadeyle
cocuklara yabanci dil egitimi konusunda yeteri kadar egitim almamalaridir. Tlgili
miifredatlarda yer alan “Cocuklara Yabanci Dil Dersi” sadece bir dénem ve iki saat
teorik, iki saat uygulama seklinde gerceklesmektedir. Cocuklara yabanci dil dersi
yetiskinlere nazaran farkli yontem ve materyallerle gerceklestigi i¢in ayrilan bu
stire oldukea azdir. Bu ders kapsaminda bahsedilen ¢ocuklarin okuryazar olup ol-
madiklari da belirlenmemistir. Bilindigi iizere okuma yazma bilmeyen okul 6ncesi
¢ocuklara verilen dersle ilk ve ortaokullarda verilecek dersler farkli yontemlerle
gerceklesmektedir.

Tiim bu tespitlerden hareketle yogun olarak ortadgretim diizeyinde yabanci dil
Ogretimi diizeyinde ders verme egitimi alan yabanci dil 6gretmenleri temel egitim
diizeyindeki yabanci dil egitimini istenilen diizeyde gerceklestiremeyeceklerdir.

Yabanci Dil Ogretimiyle ilgili Bahsedilen Sorunlara Coziim Onerileri

 Tiim okullara Ingilizce 6gretmeni istihdam edilememesi neticesinde bir-
¢ok okulda bu gorevi ifa eden sinif 6gretmenlerinin de dil 6gretimi agisin-
dan yetistirilmesi gerekmektedir. Bir diger ifadeyle sinif 6gretmenleri hem
kendileri yabanci dil bilmeli hem de yeri geldiginde o dili 6gretebilecek ni-
telikte olmalidur.

+ Ogretmenlerin yabanci dildeki dort temel beceriyi esit agirlikta 6gretebil-
mesi hangi yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerektigi uygulamali olarak
ilgili lisans derslerinde ciddiyetle kazandirilmalidir. Meslek hayat1 siire-
cinde de giincel yaklagimlarla ilgili seminer ve hizmet i¢i egitimler artti-
rilmalidir. Bu egitimler alanin uzmani ve ilgili konularda yayinlar1 olan
kigiler tarafindan uygulamal gekilde verilmelidir. Ogretmenler 6ncelikle
kendileri dil becerilerine her agidan sahip olmali ve bu durum belli aralik-
larla denetlenmelidir. Siirekli temel seviyede ders veren dgretmenlerin dil
becerileri de belli araliklarla geriye gitmektedir. Bu durumun engellenmesi
i¢in tiim becerileri kapsayan ulusal ve/veya uluslararasi sinavlardan giincel
puanlar istenilmelidir.
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Konusma ve telaffuz sorununa bir ¢oziim Onerisi olarak tiniversitelerin ya-
banci dil boliimlerine 6grenilen dilin anadilini konusan akademisyenlerin
istihdam edilmesi faydali olacaktur.

Yabanci dil egitimi ile ilgili boliimlerdeki 6gretmen adaylarinin yabanci dil
becerilerini gelistirebilmeleri igin yurtdisinda belli bir siire bulunmalari ge-
sitli projelerle desteklenmelidir.

Ogrencilere yonelik yapilan sinavlar temel dil becerilerini 6lgmeye yonelik
olmalidir. Bu durum 6gretmenlerin sinif i¢inde ilgili becerilerin 6gretimi-
ne odaklanmalarini ve ilgili materyalleri kullanmalarini da beraberinde
getirecektir.

Dabha etkili bir 6grenme i¢in kalabalik olan sinif mevcutlarinin yabanc dil
derslerinde en fazla 20 6grenci ile sinirlandirilmasi gerekmektedir.

Yabanci dilde 4 temel beceriyi daha etkili bir hale getirmek i¢in siniflarin
teknolojik alt yapisinin tiim okullarda esit derecede iyilestirilmesi saglan-
malidir. Ortaya ¢ikan sorunlarin ivedilikle giderilmesi i¢in 6nlem alinma-

lidir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan ders kitaplar1 uluslararasi
diizeydeki yabanci dil ders kitaplarina paralel olacak sekilde yeniden tasar-
lanmalidir. Bu kitaplar hazirlanirken hazirlama siiregleri iyi planlanmali ve
ders kitabr igerikleri ile ders materyalleri giindelik hayata adapte edilebilen
ve dgrencilerin ilgi alanlarina hitap eden konulardan olusmalidir. Igerikler
mutlaka yerli bir komisyon tarafindan uluslararas: dl¢iitler dikkate alina-
rak milli hassasiyetlerle hazirlanmalidir.

Yabanc dil egitimi ile ilgili boliimlerin lisans egitimi miifredatlarina temel
egitim diizeyine uygun ders igerikleri eklenmelidir. Okul dncesi yabanci dil
egitimi ve ilkogretimde yabanci dil egitimi benzeri dersler mutlaka yeterli
diizeyde olmalidir.

Bilindigi iizere anadili iyi bilmeden yabanci dil istenilen diizeyde 6grenile-
memektedir. Bu durum goz ard1 edilmemelidir.

Aileler mutlaka yabanci dilin 6nemi ve faydalar1 konusunda ilgili merciler-
ce bilinglendirilmelidir. Ogrencilere yonelik yapilabilecek cesitli sertifika
programlari ve/veya projelerle ailelerin dikkatleri ¢ekilmelidir.
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Genel Degerlendirme ve Sonug

Ulkemizde yabanci dil egitimi her zaman bir sorun teskil etmektedir. Temel
egitimde baglayan ve yiiksekogretim mezuniyetine kadar hemen hemen her asa-
mada yabanci dil dersleri alan ve bu dersleri basari ile tamamlayan milyonlarca
insan olmasina ragmen, bu kisilerin ¢ogunun yabanci dili neredeyse hi¢ kullana-
madiklar: bilinmektedir.

Gelismis tlkeler ile kiyaslandiginda lise mezunlarinin dahi yeterli diizeyde
yabanci dil bilgisine sahip olmasi tilkemizde bu dogrultuda bir sorun oldugunu
gostermektedir. Raporun igeriginde de bahsedildigi gibi yabanci dile ayrilan ders
saatleri istenilen standartlarda olmasi aslinda bu ise yeteri kadar zaman harcandi-
gin1 gostermektedir.

Basarisizligin en biiyiik nedeni 6gretmenlerin dilbilgisi ve sozciik bilgisi gibi
konulara derslerde ¢cok agirlik vermeleridir. Kisacas1 6grencileri ilgili dili belki bili-
yorlar ama kullanamiyorlar. Bir diger sorun ise hemen hemen her seviyede derslere
yine temel diizeyden baglanmasi, bir devamliligin olmamasidir. Hem bu sorun-
larin hem de raporda bahsedilen diger sorunlarin ¢6ziimii gok biiyiik bir maliyet
getirmemekle birlikte yapilabilecek ayrintili bir planlamayla kisa ve orta vadece
¢oziilebilecek niteliktedir.

Cumbhuriyetin 100. yilinda yaklagirken ilkemizin yabanci dil egitimi sorununu
¢ozmesi en biiyiik beklentiler arasindadir. Yabanci dil bilen kisiler bu dogrultu-
da hem yabanci iilkelerdeki gelismeleri takip edebilecek hem de tilkemiz tizerinde
olusturulmak istenen olumsuz algilarin giderilmesi i¢in bir kamuoyu olusturabi-
lecektir. Bu siirece baslamanin ilk basamag: olan temel egitimde yukarida bah-
sedilen sorunlarin giderilmesi ve beklentilerin gerceklestirilmesi i¢in egitim ve
yabanci dil egitimi ile ilgili tiim paydaslardan fikir alinarak ilgili sorunlarin ¢ozii-
miine yonelik projeler gelistirilmesi en biiyiik temennilerden birisidir.

62



2. Komisyon / Temel Egitimde Yabanci Dil Ogretimi

Kaynakga

Bozavly, E. (2013). Erken Yasta Yabanci Dil Ogretiminin Tarihsel Siire-
ci ve Amaglar1. Kastamonu Universitesi Kastamonu Egitim Dergisi, 21(4),
1561-1574.

English Proficiency Index (2020). Regional Ranking of Countries and
Regions. https://www.ef.com.tr/epi/ adresinden 25.03.2021 tarihinde erisil-
migtir.

Kopriilii S. G. (2016). Erken Yasta Yabanci Dil Ogreniminde Cizgi Filmle-
rin Yeri. DIYALOG Interkulturelle Zeitschrift fiir Germanistik, 4(1), 88-98.

MEB (2018). ilkégretim Kurumlari flkokul-Ortaokul Haftalik Ders Ci-
zelgesi-2018. Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi. https:/ttkb.meb.gov.tr/
www/haftalik-ders-cizelgeleri/dosya/6 adresinden 25.03.2021 tarihinde eri-
silmistir.

Sahin, H. ve Aykag, N. (2019). Avrupa Ulkelerinde ve Tiirkiye'de Ilkokul-
larda Uygulanan Yabanci Dil Ogretim Programlarinin Karsilastirilma-
s1. Milli Egitim Dergisi, 571-594.

Yiicel, M. S. (2017). Erken Yasta Yabanci Dil Ogretiminde Yaklasimlar ve
Yonelimler. Turkish Studies, 12(6), 673-686.

63






3. TEMEL EGITIMDE DEGERLER EGITiMi
KOMIiSYONU KATILIMCILARI

Prof. Dr. Oktay AKBAS
Prof. Dr. M. Akif SOZER
Prof. Dr. Halil TOKCAN

Prof. Dr. Hiiseyin CALISKAN
Dog. Dr. Bahadir KILCAN

Dog. Dr. Ciineyit AKAR
Dog. Dr. Soner ALADAG
Dr. Sinan DEMIRTURK

Dr. Umit Polat






3. Komisyon / Temel Egitimde Degerler Egitimi

TEMEL EGITIMDE DEGERLER EGITiMi

Giris

Toplumlar degerleriyle vardir ve degerler davranislara, sosyal sistemlere etki
eder. Kiltiirti olusturan, iyi-kotii, dogru-yanlis ve giizelgirkin gibi yargilamalarin
tiimii degerlerle ilgilidir. Insanlarin davranislarina etki eden inang, deger, orf, adet
vb. bir¢ok kavramu i¢ine alan kiiltiir kavrami, toplumsal gelisme iginde yaratilan
biitiin maddi ve manevi degerlerin tiimiidiir. Medeniyet ise, milletlerin kendi bas-
larina ayakta durabilecekleri giicli veren ilim ve teknik seviyesine yiikselme ve
bunu organize edecek sosyal biinyeye kavusma olarak tanimlamistir. Gokalp’ten
beri bu iki kavram arasindaki farklar icin birgok sey sdylense de; kiiltiirii daha ¢ok
insanlarin fikir ve duygu diinyas: olarak, medeniyeti ise kiiltiiriin bilim, teknik ve
organizasyonlarla bigime doniismiis sekli olarak anlamak miimkiindiir.

Kiiltiir toplumu bir arada tutan inanglar, bilgiler, his ve heyecanlarin tiimudiir.
Kiiltiirel bilgi ve degerler ancak beden hareketleri, kiyafet, mimari gibi farkli bo-
yutlarda formalara doniistir. Kiiltiir anlayisi ile bir topluluk, hayati problemlerini
¢ozmek i¢in uzun yillar icinde gelistirdigi, ilkeler haline getirdigi usul ve araglar:
kullanir. Yani kiiltiir toplumlarin bir problem ya durum karsindaki tavir alisla-
riyla ilgilidir. Kiltiirtin aktarim siirecinde, kiymetli ve toplumun devamy, bireyin
mutlulugu i¢in elzem olan degerler gelecek kusaga aktarilir. Milli kiiltiir ise Tiirk
milletinin olay ve olgular karsindaki tutumunu, tavrini ve inancini kapsar. Milli
kiiltiirtin aktarimi yoluyla karakter insasi aile de baglayarak okulda devam eder.

Milli ve toplumsal egitimin ilk basamag: ailedir. Geleneksel Tiirk aile yapisi-
nin korunmasi ayni zamanda milli degerlerin korunmasi demektir. Cocugun ana
dilini, vatan sevgisini, yardimlagsmayi, milli suuru ailede kazanmaya baslar, okul
ise grenciye bu duygu ve degerlerin ise kosuldugu bir ¢evre sunarak farkindalik
artirir. Millet olma siirecinde milleti olusturan bireylerin birbirini sevmesi ve bu
sevgiden hareketle toplumsal duyarlilik, sosyal sorumluluk ve yardimlagsma deger-
lerini gelistirmesi beklenir. Fedakarliklarin ve kahramanliklarin temeli sevgidir.
Anne, baba ve kardes sevgisi, akrabalara, arkadaslara ve oradan halk ve millet sev-
gisine ulasr.

Ailede baslayan degerler egitimi okul ile devam eder. Degerlerin bir araya ge-
lerek karakter olusturmasi beklenir. Bireyin karakterini olusturan degerler ile de
milli kiltiir olusur. Giiven, huzur, refah olusturan bir kiiltiir toplumun ve bire-
yin mutluluguna ve huzuruna katki saglar. Duragan bir deger ve kiiltiir anlay1-
sin1 degil, gelisen, degisen iyiye dogru giden bir sosyal yapi, gelismeye agiklik ve
insan aklina olan inan¢ hem cehaletle savasta hem de milli kiiltiirin insasinda
rehber olacaktir. Huzur ve giiven olusturan sahsiyet insa ederek giiglii karakterler
olugturacak degerler egitimi tiim toplumun gérevidir. Ogrenmeye iliskin ekolojik
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yaklasimda her canlinin etkilemekte ve etkilenmekte oldugu cevreye 6zel dnem
verilmektedir. Belirli bir alanda bulunan canlilar1 saran bir ¢evrenin kargiliklu ilis-
kileri ile meydana gelen, siireklilik gosteren biitiine ekosistem denir. Cocuk aile,
akrabalik baglari, okul, fiziksel ¢evreden olusan ekolojik yapinin i¢cine dogmakta,
komsular, ebeveynlerin arkadaglari, sosyal hizmetler ve hukuk sistemi gibi bir ¢ev-
re tarafindan yetistirilmektedir (TEDMEM, 2014).

Degerlerin Icerigi

Deger, farkli bilim dallar: tarafindan kullanilan ¢ok yonlii bir kavram olarak
bilinmektedir. Literatiirde kalic1 veya bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldu-
gu hakkindaki inang olarak ya da genellikle daha genel ve hiyerarsik olarak daha
fazla 6nem tastyan tutumlar olarak tanimlandig1 goriilen degerler, bireyin ¢evre-
siyle etkilesimi sonucunda igsellestirdigi ve davranislarini yonlendiren standartlar
olarak da karsimiza ¢ikmaktadir. Bu standartlar bireylerin davranislarini yénlen-
dirmekle kalmadig: gibi toplumlarda istendik davranis sergileyen bireylerin yetis-
mesine de kaynaklik etmektedirler.

Hem bireysel agidan hem de toplumsal agidan faydalarindan soz edilen degerle-
rin gelecek nesillere aktarimi konusu, eskiden beri bir sekilde gerceklestiriliyor olsa
da son yillarda tiim diinya ile birlikte Ttrk Milli Egitim Sisteminin 6nemli konu-
larindan birini olusturmaktadir. Bu 6nem gergevesinde hangi degerlerin, nasil ve
hangi yollarla kazandirabilecegi ve aktarilabilecegi konusu halen iizerinde diisii-
niilen aragtirma alanlarindan sayilmaktadir. Bunun yaninda degerler egitiminde
pay1 olan aktorlerin ve bu aktdrlerin sorumluluklarinin da degerler egitimiyle ya-
kin iligkisi degerler egitiminin ana konularini olusturmaktadir. Bu aktérlere 6rnek
olarak aileler, okullar, 6gretmenler, dini ve siyasi kurumlar gosterilebilmektedir.

Aileler

Ailenin sosyal bir yap1 olmast, aile igerisindeki bireyler arasindaki iligkilerden,
bu bireylerin birbirlerine yonelik algilardan, ebeveynlerin ¢ocuklarina yonelik
tutumlarindan, aile igerisindeki degerlerden, kurallardan, karar alma bigimlerin-
den, gatisma ¢6zme yontemlerinden, ailenin bir bireyi olmayla ilgili duygulardan
olusan bir iklimi barindirmasina neden olur. Bu iklimin olumlu olmasi, ¢ocukla-
rin karakter gelisimini oldukga olumlu etkileyebilir. Bu yiizden anne ve babalarin
birbirleriyle ve ¢ocuklarla saglikli bir iletisim kurmalar1 gerekir. Anne ve babalar,
eylem ve sdylemleriyle ¢ocuklar iizerinde olumlu bir karaktere sahip olduklar: al-
gisin1 giiglendirmelidirler. Bunun igin temel ahlaki degerler cercevesinde hareket
ederek olumlu bir ahlaki karakter, aile igerisinde kendileri agisindan tanimladikla-
r1 gorev ve sorumluluklari en iyi sekilde yerine getirerek de olumlu bir performans
karakteri algist olusturmalidirlar. Ebeveynler sorumlu, 6zgiiven sahibi, 6zsaygis
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olan, muhakeme edebilen, mutlu ve diiriist bireyler olmalari i¢in ¢ocuklarina,kar-
s1 demokratik bir tutum sergilemelidirler. Boyle bir ortam ¢ocuklarin bir erdem
olarak yasam enerjisiyle dolmalarina yardimci olacaktir. Aile birbirine sevgi, sa-
dakat, dayanigma, saygi, kosulsuz kabul, hosgorii, yardimlagsma, paylagma, adalet
ve esitlik gibi degerlerle bagli olmalidir. Aile bireyleri arasinda yas, cinsiyet, okul
basarisi, hatta fiziksel goriiniim gibi nedenlerle ayrim olmamali, her birey bahsi
gecen degerler cercevesinde esit bir bicimde degerlendirilmelidir. Aile igerisindeki
kurallar, sadece ¢ocuklar igin degil anne ve babalar icin de gegerli olmalidir. Ozel-
likle anne ve babalarin kural ve degerlere yaklasimlari agisindan tutarsizliklar goz-
lenmemelidir. Anne ya da babadan biri i¢in gegerli olan kurallar, ¢ocuklarin daha
kolay1 kendilerine 6rnek almamalari agisindan, digeri icin de gegerli kilinmalidir.
Karar alma siireglerine ¢ocuklar dahil edilmeli, onlarin goriislerine 6nem verildigi
hissettirilmeli, 6zellikle ¢cocuklarin kendileriyle ilgili karar verirken sorumluluk
tstlenmelerine izin verilmelidir. Boylece ¢ocuklarda olgiiliiliik gibi erdemler, 6z
diizenleme gibi karakter giicleri gelistirilmelidir. Evdeki sorunlar ve hak ¢atigma-
lari, miizakereye dayali ¢atigma ¢6zme yontemleriyle ele alinmalidir. Bu sekilde
ogrencilerin saldirgan ya da edilgen bireyler degil atilganlik becerisine sahip bi-
reyler olarak yetismelerine katkida bulunulmalidir. Aile igerisinde herkes birbiri-
ni sevmeli ve sevgisini paylasmalidir. Bu konuda paylasilmasi gereken tek duygu
sevgi olmamali, zaman zaman ortaya ¢ikabilecek tiziintii, 6tke, kirginlik, utang
ve pismanlik gibi duygularin da paylasilmasina izin verilmelidir. Cocuklarin ken-
dilerine ait duygular1 kontrol etmesinin ve baskalarina ait duygular1 anlamasi-
nin, biitiinciil olarak hem kendi duygularinin hem de bagkalarina ait duygularin
anlamlarini ve sonuglarini ¢oztimleyebilmesinin saglanmasiyla onlarin sosyal ve
duygusal zekalarinin gelisimine katkida bulunulmalidir.

Okullar
[k gérev: Degerlerin yasandigi ahlaki bir ortam

Degerler egitiminde kurumun ilk gorevi, degerleri agik hale getirilmis, fiziki
ve sosyal atmosferinde hissedilen etik olarak saglikli bir ortam saglamaktir. Bu ise
degerlerin davranisa doniistiiriilmesini tesvik eden, kolaylastiran ve rehberlik eden
bir ortamdir. Okul kiiltiiriiniin degerler ile sekillenmesi ile ¢ocuklarin ve genglerin
degerleri fark etmesi, igsellestirmesi, onemine ahlaki muhakeme siireglerinden ge-
girerek inanmasi ile kolaylastir. Cevrenin diizenlenmesinde kii¢iik yonlendirmeler
ile insanlarin dogru kararlar almalarina yardim edilebilir. Ogrenciler bu siirecte
hata yapabilirler, iyi tasarlanmuis bir sistem, kullanicilarin hata yapabilecegini tah-
min eder, bunu bekler ve ayni zamanda miimkiin oldugu kadar affedicidir. Hatir-
laticilar génderme, ipucu verme, tesvik etme ve sosyal destek sunma ¢ocuklarin
ve yetiskinlerin ahlaki degerleri i¢sellestirmesinde ve davranislarina yol gosterici
olarak kullanmasinda fayda saglar. Insanlarin diirtiilerinin kontroliinde hareket
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etmek yerine degerlerin rehberlinde yol almalarini saglayacak bir ortam saglama
egitimcilerin gorevidir. Yemek oncesi misafirlerin sehpalara kuruyemis koyarsa-
niz, insanlar yemegi diisiinmeden kuruyemis ile karinlarini doyuracaktir. Okul
kafeteryalarinda ¢ocuklarin géz hizasina saglikli yiyecekler koyarsaniz onlarin
onlar1 saglikli yiyeceklere yonlendirilirsiniz. Insanlar belli bir yone itmeye calis-
mak yerine, bazi kiigiik engelleri yok ederek onlarin davranislarini daha olumlu
yonde etkileyebilirsiniz. Dogru tasarlamalar ile insanlar1 daha diiriist, daha c6-
mert ya da daha tutumlu hale getirebiliriz. Basarili kurum ve okullarin birgogu
insanlara yardim eden kurumlardir. Degerlerin i¢sellestirme siirecinde insanlarin
rehbere, yardim almaya ve dogru davranisi yapmast i¢in uyaricilara ihtiyaci vardir.
Bunlar yapilirken yasaklayici, negatif bir dil kullanmak yerine olumlu emir ciim-
lelerine vurgu yapan bir dil kullanmak daha faydali olabilir.

Degerleri iceren bir dil: Degerlerin Igerigi

Dil bir toplumun bilis, duyus ve davranis sisteminin bir aynasidir. Dil duygu ve
diistinceyi insana aktaran bir vasita oldugu i¢in, insan topluluklar: bir y1gin veya
kitle olmaktan kurtararak aralarinda duygu ve diisiince birligi olan bir cemiyet
yani millet olustururlar. Dil ile kisinin zihin diinyas: bir bagkasi ile paylagilir ve
¢ok istenen birlik ve beraberlik olusur. Entelektiiel ya da sosyal faaliyetlerle ugra-
sanlar soziin, yani dilin giictinii kiiltiirel olarak fark etmislerdir. O nedenle yiiz-
lerce atasozii, deyis, deyim hep soziin giiglii etkisinden bahsetmektedir. Sozciikler,
insanlarin psikolojik iyi oluslarina, mutluluklarina, 6fkelerine etki eder. Ciinkii
sOz, ister sesli ister sessiz (yaz1) sekilde olsun, insanlara ulasma ve onlarin biligsel
ve duygusal diinyalarina etki etme giiciine sahiptir. Beseri bilimler ve sosyal bi-
limler tizerine kafa yoranlarin kolayca fark edebilecegi gibi baz: fikir ve kavramlar
kiiltiirel olarak biiytiktiir ve 6ndedir. Bu kavramlar toplumun kiiltiirel algisini ve
anlam diinyasin1 anlatmada anahtar islevi goriirler. Degerler egitiminde tarihi/
kiilttirel anlami giiglii kavramlar ile bilimsel olarak olusturulmus kavramlarin
birlikte kullanilmasi 6nerilir. Egitim bilim kavramlarinin hem anlamlandirilma
stirecinde hem de aktariminda geleneksel kavramlarla birlestirilmesi dogas: gere-
gi, degerler egitiminin etkisini artiracaktir.

Bilgili olmak erdemli olmak olarak kabul edilir. Bildiklerimiz gelecekte 6gre-
necegimiz tiim bilgilerin temel ¢ercevesini olusturur. Bilgi neye dikkat edecegimi-
zi, neyi algilayacagimizi, 6grenecegimizi ve unutacagimizi bityiik élciide belirler.
Adalet, dogruluk, diiriistliik, sayg: gibi temel degerler davranislara rehberlik eden
ilkeler olmanin yaninda ayni zamanda kapsami olan konu alanlaridir. Yani in-
sanlar binlerce yildir bu kavramlar hakkinda bilgi iretmekte ve biriktirmektedir.
Bu goriise gore cesur olanlar cesareti, adil olanlar ise adaleti en iyi bilenlerdir. Bir
konu hakkinda ne kadar ¢ok sey bilirsek o konuyu anlama, ilkeye doniistiirme ve
davranislarimiza dontistiirme ihtimalimiz o kadar artar.
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Insanlar 6grenme ve bilgi edinme siirecinde, pasif bir sekilde gevresel olaylar-
dan etkilenmekten ziyade, se¢imler yapmakta, denemekte, dikkate etmekte, goz
ard1 etmekte, yansitmakta ve hedeflerini gergeklestirmek i¢in karar vermektedir.
Bahsedilen karar alma, dikkat etme, g6z ardi etme gibi davraniglarinin altinda
degerler vardir. Ogrenme siirecine degerlerin katilmast ile 6grenilen ve ogretilen
icerik bir 6gretiye doniisiir.

Degerler egitimine yonelik yeniden artan ilgi ise okullardaki disiplin sorunlari-
nin artmasi ya da toplum igerisindeki geleneksel degerlerin erozyona ugramasi ve
buna bagli olarak toplumsal siddet, madde bagimlilig1, olumsuz cinsel davraniglar
gibi toplumsal problemlerin artmasiyla ilgili goriinmektedir. Boyle bir durumda
ailelerden, ¢ocuklarinin karakter gelisimi konusunda daha fazla sorumluluk iist-
lenmesi beklenirken, gliniimiiz sartlarinin gerektirdigi bigimde her iki ebeveynin
de ¢aligmak durumunda olmasi, onlarin bu konuda yeterince sorumluluk alama-
masina neden olmaktadir. Bu durumda biiyiikk sorumlulugun 6gretmenlere ve
okullara diistiigii soylenebilecekken; 6gretmen ve okullarin da bu konudaki ilgisiz
davranabildigi gozlemlenebilmektedir.

Okullar bireysel bir bicimde ya da koordineli olarak 6grencileri icin gerekli ka-
rakter ozelliklerini belirlendikten sonra, ahlaki eylemlerde bulunabilmeleri igin
onlara firsatlar sunmalidir. Bu firsatlar, 6grencilerin yeterince rasyonel olmalari-
ni, ahlaki ve etik standartlara uygun davranmalarini saglamalidir. Bunun disinda
okullar, ebeveynler ile okulun diger tiim tiyelerini karakter egitimi uygulamalari-
nin aktif birer katilimcist haline getirmelidir. Okul personelinin degerler agisin-
dan 6grencilere drnek olmasini saglamalidir. Siniflar da dahil olmak {izere tama-
men duyarlt bir okul toplumu olusturmak adina demokratik siiregleri ve tyeler
arasindaki olumlu sosyal iligkileri tesvik etmelidir. Ogrencileri, sosyal meseleler
hakkinda diisiindiikleri ve kisisel diizeyde ahlaki karar alma siireglerini islettik-
leri zaman -dinsel gelenekler de dahil olmak iizerebiitiin entelektiiel ve kiiltiirel
kaynaklarini kullanmalar1 konusunda desteklemelidir. Okullarda okul yonetimi
degerler egitimi konusunda karsilasilabilecek sorunlar karsisinda ¢6ziim iiretmek
adina ogretmen ve ogrenciler acisindan erisilebilir ve isbirligine agik olmalidir.
Okul kurallari, bu kurallara uymamanin karsiliginda verilecek cezalarla degil; bu
kurallarin altinda yatan erdemlerle agiklanmalidir. Biitiin iiyelerde okula aidiyet
hissi gelistirilmelidir. Uyelerin okulu sevmeleri igin okul diizeyinde sanatsal, kiil-
tiirel ve sportif etkinlikler diizenlenmelidir. Okul diizeyinde deger, ahlak ya da
karakter kuliipleri kurulmali, bu kuliiplerde giindem olarak okulun daha ahlaki
bir yer haline gelmesini engelleyen giincel sorunlar ve ¢6ziim onerileri tartisilmali,
kuliip kararlar1 yonetimin de destegi alinarak hayata gecirilmelidir. Aslinda okul
diizeyinde yapilmasi gereken tiim bu oneriler, olumlu bir okul iklimi olusturma
gerekliligi seklinde 6zetlenebilir. Olumlu bir okul iklimi olusturulabilirse karak-
ter egitimi, 6gretmenlerin disiplinle ugrasmak yerine zamanini egitim faaliyet-

......
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dikkatlerinin daha az dagildig1 ve 6grenme siirecine daha kolay dahil olduklari,
6z-disiplin ve 6z-saygi gelistirdikleri, bagkalarina yonelik empati ve sayg: duyduk-
lar1 olumlu, iiretken ve 6grenmeye elverisli bir okul ¢evresi yaratilabilir.

Ogretmenler

Degerler egitiminin en biiyiik sorumlularindan biri 6gretmenlerdir. Ogret-
menler, her seyden 6nce sinif ve okul i¢inde inangla liderlik yapan, eylemlerini
ve karar verme becerilerini etik ve ahlaki standartlara dayandiran ve bu davra-
niglariyla 6grencilere rol-model olan otantik bir lider gibi davranmalidir. Ogren-
cilerin, erdemlerin ne oldugunu bilmelerine yardimci olmali, onlara erdemlerin
6nemini vurgulamali, onlarin erdemlere sahip olmalarini ve giinlitk yasamlarinda
kullanmalarini tegvik etmelidir. Degerler egitimi i¢in en uygun zamani tahmin
etmek kolay olmadigindan 6gretmenler, tiim firsatlara agik olmalidir. Ogrencileri
cevrelerine ve kendilerine karsi, kararlari, mutluluklar: ve 6grenmeleri agisindan
sorumlu olduklarina inandirmalidir. Duygusal deneyimlerin, giiclii 6grenmeleri
tesvik ettigini ve okullarin, 6grencilere duygusal deneyimler sunmasi gerektigini
bilmeli; 6grencilerin karakterlerini gelistirecek duygusal deneyimlere firsat tani-
malidir. Ogrencilerin soru sormalarina ve kabullenemedikleri durumlara itiraz
etmelerine izin vermelidir. Ogrencileri (topluma) hizmet odakli 6grenmeye davet
etmelidir.

Ogretmenler, degerler egitimi i¢in siir ve hikédye gibi edebi kaynaklardan fay-
dalanmalidir. Siirler yoluyla 6grencilerin karsit durumlara iliskin derin duygulara
elestirel bir bakis acisiyla yaklasmalarini, hikayeler yoluyla ise onlarin sosyal ve
politik problemlerin farkinda vararak 6gretmenlerinin bir toplumun sosyal vic-
danini paylastigini anlamalarini saglamalidir. Ogretmenler sinif icerisinde ah-
laki disiplinle hareket eden, ahlaki yansitmalarda bulunan, isbirlik¢i ¢alisma ve
catisma ¢ozme becerilerine sahip 6grencilerden olusan ahlaki ve demokratik bir
topluluk olusturmalidir. Okul ¢apinda ise 6zgeci diisiinmeyi tesvik edecek rol mo-
deller kullanmali, okulda olumlu bir ahlaki kiiltiir olusturmali, ebeveynleri, oku-
lun, kendilerini ¢ocuklarin ilk ve en 6nemli ahlak 6gretmeni olarak diisiindiikleri
konusunda bilgilendirmeli; velilere, okulun gelistirmeye ¢alistig1 karakter 6zellik-
lerini giiglendirmeye yonelik spesifik yollar 6nermeli ve erdemleri edindirmede
toplumun (inang topluluklari, isletmeler, yerel hitkiimet ve medya) destegini iste-
melidir. Ayrica, tiim topluluk tarafindan olusturulmus karakter egitimi program-
lar1 daha basarili oldugu i¢in 6gretmenler, okul ve sinif diizeyindeki tiim 6grenci-
ler arasinda evrensel ahlak ve degerler konusunda bir goriis birligi olusturmak i¢in
¢aligmalidir.
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Hangi Degerler?

Egitim sistemi icerisinde ve okullarda hangi degerlerin 6grencilere kazandi-
rilmasi gerektigi konusu degerler egitimi agisindan 6ncelikli konulardan biridir.
Ogretim programlarinda 6grencilere kazandirilmasi amaclanan degerler belirle-
nirken oncelikle deger kavramina iliskin ortak deger ¢ercevesinin tanimlanmasi
gerekmektedir.

Deger, beceri ve kisisel nitelikler gibi kavramlar: birbirinden ayirmak i¢in de-
ger taniminda birlikteligin yani ortak bir deger taniminin saglanmasina ihtiyag
vardir. Ogretim programlarinda deger olarak ifade edilen 6zdenetim, 6zsaygi, 6z-
giiven, toplumsallik, yenilige aciklik, duyarlilik, gibi kavramlar birer deger midir?
Yoksa beceri midir? Ya da kisisel nitelik midir? bu belirsizligin giderilmesi i¢in
deger kavramina iligkin ortak bir ¢er¢evenin olusturulmas: gerekmektedir. Deger
kavraminin neyi ifade ettigine iliskin belirsizlik, ayn1 zamanda hangi degerlerin
ogrencilere kazandirilmas: gerektigi konusunda birtakim belirsizliklere yol ag-
maktadir.

Bu kapsamda degerler egitimi siirecinde atilmasi gereken ilk adimin toplumun
ihtiyaglar1 dogrultusunda tizerinde mutabakat saglanacak temel degerlerin belirle-
nerek, bu degerlerin kazandirilmasi olmalidir. Ayrica egitim sistemimiz igerisinde
kazandirilmas: amaglanan degerler kiiltiirel kodlarimiza bagli olmalidir. Ciinki
degerler egitiminin etkili bir bicimde verilebilmesinde toplumun kiiltiirel 6gele-
rinden faydalanilmasi en dogru yol olarak goriilmektedir.

Hangi degerlerin 6ncelikli ve 6nemli goriilerek egitim 6gretim siirecinin oda-
gina alinacag tespit edilerek, bu degerlerin iilkenin toplumsal yapisina uygun
ve toplumu bir arada tutan ortak bir degerler listesine ihtiya¢ vardir. Sayet hangi
degerlerin kazandirilmasi gerektigi konusunda bir uzlasi saglanmadan, 6gretim
programlari icerisinde bu kadar ¢ok degerin listelenmis olmasi, s6z konusu de-
gerlerin kazandirilabilmesini de giiglestirmekte ve tistiin korii bir sekilde gecisti-
rilmesi riskini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, 6gretim programlar1 agisindan
esas olan egitim siireci i¢in bir ortak degerler ¢ercevesinin olusturulmasidir.

Degerler Egitiminde Yontem ve Yaklasimlar

Deger egitiminin temel sorunlarindan biri de yéntem sorunudur. Deger egi-
timi nasil olmalidir? sorusuna cevap vermeden 6nce bizim burada onceligimiz
deger aktarmak m1 yoksa deger gelistirme mi olmalidir? Degerler egitimi sadece
degerlerin 6grencilere telkin edilerek veya asilama yoluyla aktarilacak bir siireg
degil, bireylerin degerleri davranislarina yansitabilmeleri i¢in egitim yasantilar
yoluyla farkindaliklarinin artmasi ve degerleri igsellestirmelerini gerektiren bir
siirectir. Deger egitimine iliskin alan yazin incelendiginde degerin kazandirilmasi
stirecinde genel egilimin genel dogru kabul edilen degerleri 6grenciye aktarmay1
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hedefleyen deger aktarma yaklagimlar: ve bireyin yasamin anlamini bulmasina,
kendi degerlerini olusturmasina firsat veren deger gelistirme yaklasimlar1 olarak
iki grupta degerlendirilebilecegini gostermektedir. Degerler egitimi ile ilgili yapi-
lan ¢alismalar okullarda deger kazandirma siirecinde program uygulayicilarinin
geleneksel 6gretmen merkezli deger aktarma yaklasimlarina daha fazla yer verdi-
gini gostermektedir. Oysaki 2005 yilindan itibaren yapilan program degisiklerinde
ogrenci merkezli bir anlayis benimsenmis olmakla beraber programlarda degerler
egitimine dnemine vurgu yapildig: goriilmektedir. Bu agidan degerlendirildiginde
degerler egitimi siirecinde 6gretmenlerin, 6grencinin yasamin anlamini bulmasi-
na, kendi degerlerini olusturmasina yardim eden deger gelistirme yaklasimlarina
da yer vermesi gerekmektedir.

Degerler, biligsel yeterliklerden farkli olarak anlamanin 6tesinde ancak igselles-
tirilerek edinilebilir. Degerler, bireylere kii¢iik yaslardan itibaren kazandirilmaya
calisildigr miiddetge etkili olabilir. Degerlerin kazandirilmasinda 6nemi yiiksek
olan donem temel egitimdir. Bu donemde 6zellikle sinif 6gretmenlerine biiyiik bir
sorumluluk diigmektedir. Sinif 6gretmenlerinin degerleri kazandirmada etkin ve
6zenli olmast iyi yetismis nesillerin dogmasini saglayacaktir. Bu aktarimi gercek-
lestirebilmesi i¢in 6gretmenlerin deger yargilar1 ve degerler egitimi konularinda
bilgisel yeterliliklere, donanima ve ideal degerlere sahsen sahip olmalar1 gerek-
mektedir.

Degerlerin kazandirilmas: siirecinde, siklikla kullanilan 6diil ve ceza gibi pe-
kistirecler, zaman zaman bir takim sorunlara neden olabilir. Bu durumda ceza
ve 0diil karsisinda tercihte bulunmaya zorlanan ¢ocuk; degerleri, 6zgiir iradesiyle
secip karar veremez ve degerlere durumsal yaklasir. Bundan dolay1 deger egitimi
siirecinde degerleri yaratan faktorlerin, cocuklar tarafindan igsellestirilmesini sag-
lamak ve degerleri 6ziimsemesine ikna etmek i¢cin uygun 6grenme ortami olustur-
mak gerekir.

Deger Gelistirme, Belirginlestirme Yaklasimlar:

Yapilan aragtirmalar 6z bilinci yiiksek insanlarin kararlarinin degerleriyle
uyustugunu, kisinin kendi degerlerine ve hedeflerine iliskin anlayisinin berrak-
lagtigini ve yaptiklari ise canlilik kattiklar1 belirlenmistir. Oz bilinci yiiksek in-
sanlar kendi duygular1 ve degerleri konusunda dogru bilgi verirler ve agiktirlar.
Bu durum kendilerine ve bagkalarina kars: diiriist olmalari ile ilgilidir. Kendini
bilenler, basarisizlig: itiraf etmede samimi davranmakta, baslarindan gegenleri
giiliimseyerek anlatmaktadir. Kendini 6nemsemeyen mizah duygusu, 6z bilincin
gostergesidir. Oz biling kiiltiiriimiizdeki ad1 ile kendini bilmektir.

[lim ilim bilmektir
Ilim kendin bilmektir
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Sen kendini bilmezsen
Bu nice okumaktir.

Insanlar hirsizlig1, nezaketsiz davranisi ve bencilligi nadiren planlarlar. Genel-
likle bir kendiliginden bir durum olusur ve diirtiilerini kontrol etme yetisi zay1if
insanlar buna “eyvallah der”. Bu agiklamalar cezaevlerindeki insanlarin kiiltiirel
anlamda kendini “kader kurbani” olarak gérmeleri durumunu da agiklayabilir. Et-
raflica diigiinme, anlayish olma, belirsizlik karsisinda rahatlik ve diirtiisel uyarici-
lara hayir deme yetenegi degerlere uygun davranma durumunu artirabilir.

Degerleri Aktarma

Yetiskinler deneyimleri sonucu 6grendigi degerleri kendi i¢in dogru olarak ka-
bul eder ve bu degerleri kendinsen sonraki nesillere aktarmak ister. Deger aktari-
mi1 sadece yetiskinler degil, biiyiik ¢ocuklar ve akranlarda deger tavsiyesinde ve
aktariminda bulunmaktadir. Eger ebeveynler degerlerini etkili bir sekilde trans-
fer edemezse gencin hog olmayan degerler segeceginden cekinir. Insanlik tarih
boyunca, insan davranislarina sekil vermek amaciyla telkin, 6giit yontemini kul-
lanmigtir. Bu yaklasimda yeterince sdyler ve gosterirseniz insanlar sonunda sizin
istediginiz gibi davranacaktir varsayimi vardir.

Degerler egitiminde yer alan yaklasimlar birbirinden bagimsiz ayr1 uglarda ol-
gular degildir. Ayni egitim ortamu icerisinde birden fazla yaklagimin farkl yonle-
rinden istifade edilmesi degerler egitiminin verimliligini artiran bir unsur olarak
degerlendirilmektedir. Bu dogrultuda yapilan gesitli galigmalar degerler egitimin-
de tek yonlii yontem ve ¢alismalar yer yer olumlu sonuglar verse de biitiinctil yakla-
stmlarin daha etkili oldugunu gostermistir. Bu nedenle degerler egitiminde farkli
yaklagim ve yontemleri bir arada kullanma, ¢cocugun hayatini degerlerle cepecevre
kusatma esasina dayanan biitiinciil yaklasimlarin kullanilmas: daha isabeti ola-
caktir.

Gelecek Perspektifi A¢isindan Degerler Egitimi

Degerler egitiminin istendik diizeyde yapilabilmesi ve yillardir arzu edildigi
seviyeye ulasabilmesi i¢in belirli ziimreler tarafindan olusturulan planli/plansiz
faaliyetlerin degerler egitiminin énemi gozetilerek icra edilmesi ve bu sorumlu-
lugun toplumu olusturan bireyler tarafindan da tstlenilmesi gerekmektedir. Bu
baglamda asagida verilenleri degerler egitimi 6zelinde hayata gecirmek, degerler
egitiminin toplum tarafindan benimsenmesinde ve degerleriyle biitiinlesmis bir
toplumun olusmasina katki saglayacag: sdylenebilir.
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Okul Dis1 Faktorler ile Degerler Egitimi Arasindaki Uyum

Okullarda 6gretmenler tarafindan kazandirilmasi planlanan olumlu degerle-
rin okul dis1 faktorlerden bagimsiz olarak ele alinmasi miimkiin degildir. Esasen
ogrencilere okulda kazandirilacak degerlerin ¢ocuklarin i¢inde yasadiklar: tim
etkenlerden etkilendigi ve bu anlamda okul ile okul dis1 faktorlerin uyum icinde
tutarlilik gostermesi gerektigi agiktir. Bu anlamda Tiirkiye’de mevcut siyaset kuru-
munu yapisl, devlet idaresi, aile ve toplum ve medyanin mevcut durumunun deger
egitimi baglaminda ortaya konusmasi dnemlidir.

Degerler Egitimine Siyaset Destegi

Bir iilkede siyaset kurumu, “degerler” iizerinden rekabet ediyor ise ve bu reka-
bet bigimi etki tiretiyorsa bu durumun bizatihi kendisi deger egitimi igin ciddi bir
problem olusturacaktir. Okulda 6gretmenin kazandirmaya galistig1 tiim degerler
o lilkenin tiim toplum kesimlerinin kabul ettigi ortak degerlerden olugsmaktadir.
Ancak siyaset kurumu degerleri ortaklasa olarak degerlendirmek yerine, birbirle-
rine kars1 rekabet araci olarak kullanirsa -6gretmenlerin ¢abalar1 en yiiksek dii-
zeyde olsa bileetkisi sinirli kapacaktir. Tiirkiye'de siyaset ne yazik ki ¢ok partili
sisteme gecildigi giinden bu zamana degerler {izerinden yiiriitillegelmektedir. Bu
durum ortak degerler {izerinde tiim toplumun bir araya gelmesini zorlastirmak-
tadir. Her seyden evvel toplumun tiim kesimlerinin ortak tarih suuru ve ortak ge-
lecek tasavvuruna sahip olmalar1 gerekir. Bu konularin dile getirilmesi ve siyaset
kurumundan olmasi gereken siyaset yapma tarzina biiriinmelerinin talep edilmesi
6nem arz etmektedir.

Degerler Egitimine Devlet Idaresi Destegi

Degerlerin, ozellikle adalet, esitlik, saygi, sorumluluk gibi degerlerin kazanil-
masinda devlet adina gorevli olanlarin vatandasa nasil davrandig1 6nem arz et-
mektedir. Devlet idarecilerinin vatandaslara esit ve adil olup olmadigi, su veya bu
sebeplerle vatandaslar arasinda farkli muamelelere yer verip vermedigi, nihayetin-
de yargiya taginan konularin nasil ¢éziime kavusturuldugu, o toplumun adalet,
esitlik, saygi, sorumluluk gibi degerleri kavramsallastirip i¢sellestirmesinde hayati
Oneme sahiptir.

Devlet adina karar vericilerin veya uygulayicilarin vatandaglara kars1 esit ve
adil olmasi okullarda degerlerin kazandirilmas: bakimindan hayati 6neme sahip-
tir. Trafik kurallarina uymayan vatandaglar arasinda kiminin yaptirma maruz ka-
lip kimilerinin bir sekilde bundan muaf olmalar1 gibi konularin konusulamadig:
bir yonetim tarzina ihtiya¢ bulunmaktadir. Aksi halde topluma sirayet etmeyecek
bir esitlik ve adalet anlayisinin 6grencilere gegmesi miimkiin olmayacaktir.
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Degerler Egitimine Medya Duyarlilig:

Ogrencileri degerler egitimi anlaminda etkileyen onemli faktorlerden biri de
medyadir. Geleneksel medya unsurlarindan televizyon 6zellikle dizi filimler {ize-
rinden ¢ocuklari etkilemektedir. Buna ilaveten sosyal medyanin kullanimi giini-
miiz ¢ocuklarinin hayatinda 6nemli bir yere sahiptir. Bu mecralarda ortaya ¢ikan
rol model figiirlerin duygu, diisiince ve davraniglar: ciddi anlamda etkili olmak-
tadir. Glinlimiiz sartlarinda medyay: biitiiniiyle kontrol altina almak miimkiin
degildir. Bu nedenle medyanin nasil kullanilmas: gerekligine dair kapsamli ¢alig-
malarin yapilmasi, bu konuda 6gretmenlerin ve ailenin bilinglendirilmesi gerek-
mektedir.

Aile ve Toplum Faktorii

Degerler esasen ailede kazanilir, okulda ve toplum icinde yerlesik hale gelir. Bu
anlamda Tiirk aile ve toplum yapisindaki degisimi géz oniinde bulundurmak ge-
rekir. Gegmis aile ve toplum yapisini 6zetle soyle izah edebiliriz. Ge¢mis aile yapist
daha ¢ok genis aile bigiminde yer almaktaydi. Bu aile yapisinda gocuk sayis1 faz-
layd: ve bu fazlalik aile i¢inde biiytikkiigiik kavramlarini ve buna bagli geleneksel
degerleri kendi dogas: iginde ortiik olarak kazanilmasina imkan sagliyordu. Buna
ilaveten bitylikanne, biiyiikbaba figiirleri aile i¢cinde degerlerin kazanilmasinda bii-
yiik 6nem tagtyordu. Toplum ¢ogunlukla kirsalda koylerde yastyor, sayet sehirdeyse
de mahalle kiiltiirii icinde yastyordu. Boylesi bir toplum yapisi geleneksel degerle-
rin ¢ocuklara dogal olarak ge¢mesini sagliyordu. Mevcut toplum yapisi bu anlamda
koklii olarak degisiklige ugramistir. Bu degisiklikte ¢ekirdek aile olarak nitelendiri-
len aile yapisi icinde ve gogunlukla bir veya iki ¢ocuktan olusan aile yapis1 mevcut-
tur. Cocuklar arasinda biiytik-kiiciik gibi geleneksel degerlerin dogal yollarla kaza-
nilmas1 imkani kalmamistir. Bu gorev yapay olarak anne babaya diigsmektedir. Yine
geleneksel degerleri kazandirmada Kkilit role sahip biiylikanne-biiyiikbaba figiirii
ailenin disinda kalmistir. Buna ilaveten degerlerin dogal olarak gizli bir bigimde
kazanilmasini saglayan koy kiiltiirii ve mahalle kiiltiirii kaybolmustur. Dahasi gele-
neksel degerlerimiz iginde ¢ok dnemli bir yere sahip toplum i¢indeki “amca, teyze,
nine, dede” olarak nitelenen sokaktaki insanlar kaybolmustur. Zira mevcut kosul-
larda yasli olmak giiven unsuru olmaktan ¢ikmustir. Ttiim bu kosullar geleneksel de-
gerlerin kazandirilmasini tiimiiyle anne babaya ve okula ve 6gretmene ytiklemistir.

Ote yandan bu baslik altindaki 6nemli bir husus da yogun niifus hareketliligidir.
Bu durum bireylerin yasadiklari muhite olan aidiyet duygusunu etkilemektedir. Bi-
reyler koklerinin oldugu mubhitleri sahiplenirken bunun disinda yasadiklar: muhit-
leri, 6miirlerinin ¢ogunu orada gegirseler bile, ayni sekilde sahiplenmeyebilmekte-
dirler. Bu durum yasanilan mubhitin insan ve nesnelerine kars1 geleneksel deger ve
ahlak anlayiginin yansitilmamasina ve dahasi deger ve ahlak asinmalarina neden
olmaktadur.
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Tiirk toplumunun yeni aile yapisi ve yeni nesil bireylerin diinyay: anlama bi-
¢imlerini anlamadan egitim planlamasi yapmak bos bir ¢abadan ibaret olacaktr.
Surasi agiktir ki bundan on yil 6nceki nesil ile bugiinkii nesil arasinda diinyaya
anlam yiikleme bakimindan radikal bir farklilagma vardir. Bugiiniin yeni nesli bu
zaman kadar goriilmemis bir bicimde 6nce nesillerden farkli bir diinya tasavvu-
runa sahiptirler. Degisen toplum yapisi geleneksel yargilarin ¢ocuklara ge¢gmesine
imkéan vermemektedir. Dolayistyla giiniimiiz nesli geleneksel deger yargilarindan
arinmuis bir goz ile diinyaya bakmaktadirlar. Geleneksel deger yargilariyla yetismis
yetiskinlerin mevcut diinyay1 anlama bigimleriyle giiniimiiz ¢ocuklarini anlaya-
bilmeleri miimkiin gériinmemektedir. Yeni nesil olaylara kendilerine ders veren
ogretmenlerden bile cogu kez daha nesnel bakabilmekte, sayg: kavraminin igini
daha farkl fakat aslina uygun bir bicimde doldurmakta, esitlik, adalet, 6zgiirlitk
gibi kavramlari aslina daha uygun bir bigimde yorumlayabilmektedirler.

Degerlerin egitimi i¢in bu durumun goz 6niinde bulundurulmasi gerekir. De-
gerlerin egitimi amaciyla tilke genelinde ailelere yonelik egitimler diizenlemelidir.
Esasen ailenin ¢ocuklarin egitimi tizerindeki etkisi yapilan bilimsel ¢aligmalarla
ortadayken, milli egitimin aile egitimi faaliyetlerini yeterli ihtimami gostermemis
olmasi, bunu goz ardi etmis olmas: diistindiiriiciidiir.

Okul ici Faktorler ile Degerler Egitimi Arasindaki Uyum

Okul disinda yer alan faktorlerin yaninda okul i¢i olarak degerlendirilebilecek
agagida yer alan bagliklardaki sunulanlarin da degerler egitiminin etkili ve verim-
li bir sekilde gerceklestirilmesindeki pay1 yadsinamaz. Bu anlamda degerler hak-
kinda bir fikir birliginin olmasinin, programlarda yer alan degerler egitiminin,
benimsenen egitim politikalarinin, degerler egitiminde okul yonetimi ve 6gret-
menlerin bakis agilarinin, degerler egitiminin uygulanmasi asamasinin, degerler
egitiminin lisans programlarindaki durumunun ve egitim kademelerindeki sinav
sisteminin varlig1 degerler egitimi ile dogrudan iligkili olmas1 bakimindan 6nemli
gorilmektedir.

Degerlerde Mutabik Olma

Deger kavramina iliskin ortak bir tanimin olmamasi, hangi degerlerin kazan-
dirilmasi gerektigi noktasinda belirsizlige yol agmaktadir. Ayrica programlarda
yer alan degerlerin neye gore belirlendigi, deger sayisi, kok deger kavramy, alt de-
gerler, iliskili degerler ifadesi, derslerin kendi programlarinda yer alan degerler bir
kafa karisikligina yol agmaktadir. Bu belirsizligin ortadan kalkmasi icin degerler
egitimi siirecinde atilmasi gereken ilk adimin toplumun ihtiyaglar1 dogrultusunda
tizerinde mutabakat saglanacak ortak bir degerler listesine ihtiyag vardir.
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Bu baglamda egitimin dogasinda ¢ocuklarin akademik, ahlaki, sosyal ve deger
gelisimi i¢in fedakarca gayret gostermeleri de goz 6niinde bulunduruldugunda 6n-
celikli olarak; bakim degerleri olarak ifade edebilecegimiz saglikli olmak, temiz ol-
mak gibi temel degerlerde, vatani, millet, bayrak ve Atatiirk’{in sevgisi gelistirmek
milli degerlere ve saygi, nezaket ve diiriistlitk gibi sosyal degerlere yer verilmelidir.
Hangi degerlere dncelik taninmalidir? sorusunun cevabi kapsamli bir sekilde dii-
stiniildiikge genislemektedir. Bu noktada kalkinmayt, ilerlemeyi saglayan, toplum-
sal diizenin olusturulmasi ve gelistirilmesindeki etkisi ile ¢aligkan olmak, sorum-
luluk sahibi olmak ve bilimsel degerlerde degerler egitiminin bir parcast oldugu
unutulmadan her deger grubundan segilecek birkag degere yogunlasmak faydali
olacaktir. Boylelikle egitim programlarindaki kok degerlerin sayisinin azaltilmasi
ve her sinifta bir iki degere odaklanma saglanabilir.

Degerler Egitimi ve Programlar

Egitim sistemimiz igerisinde ol¢iilenin degerli olmasi bilgi ve akademik basari-
y1 6n planda tutmakta olup, duyussal alan davraniglarinin él¢iilmesindeki sorun
ve zorluklar one siiriilerek degerlerin kazandirilmasi siirecinde ulagilmak istenen
hedeflerin tamamen g6z ard1 edilmesine yol agmaktadir. Programlarin agirlikli
olarak bilissel alana yonelik olmasi, duyusgsal hedeflere yeterince yer verilmemesi-
ne yol agmaktadir. Gliniimiiz toplumlarinda egitim kurumlarinin temel islevi; sa-
dece biligsel amaglara ulasmak degil, ayn1 zamanda insani insan yapan degerlerin,
ogrencilere verildigi bir yap1 olma anlayisina sahip olmas: gerekmektedir. Ayrica
programlarin igeriginin yogun olmasindan dolay1 degerler egitimine yeterince za-
man ayrilamamasi siireci olumsuz etkilemektedir.

Degerler egitimi sirasinda karsilagilan sorunlari en aza indirmek igin ilk ya-
pilmasi gerekenlerden birisi etkili bir degerler egitimi programi hazirlanmasidir.
Program hazirlama siirecinde bu alanda ¢alisan akademisyenlerin, 6gretmenle-
rin, okul yoneticilerinin velilerin bu siirece mutlaka dahil edilmesi gerekmekte ve
“Hangi degerleri 6gretmeliyiz?”, “Nasil ogretilmeliyiz?”, “Degerler Egitimine ilis-
kin olusturulacak programin igerigi nasil olmali?”, “Degerler egitiminde okulla-
rin, 0gretmenin, yoneticilerin ve diger faktorlerin (veli, medya, kitle iletisim arag-
lar1 vb.) rolii ne olmali?” ve “Uygulama Siireci nasil olmali?” gibi sorulara en basta
cevap bulunmalidir.

Programlarda kazandirilacak degerlerin nasil kazandirilacagi hususunda ye-
terli bilgi verilmemektedir. Hangi kazanimda hangi degerin verilecegi programin
uygulayicist olan 6gretmenlerin bu degerleri kazandirirken nasil bir yol izleyecegi
hususunda herhangi bir netlik s6z konusu degildir. Bu durum 6gretmenlerin de-
gerleri kazandirma siirecinde kullanilacak yontemler ve teknikler konusunda kar-
magaya diigmelerine sebebiyet vermekte, siireci baltalamaktadir. Ilgili program-
larda sadece deger aktarmaya yonelik geleneksel yaklasimlari degil, ayn1 zamanda
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deger gelistirmeye yonelik deger egitimi yaklasimlarini da igeren 6grencilerin
dikkatini ilgili degerlere ¢ekecek, deger hakkinda diisiinmesini saglayacak, kendi
degerlerini agiga ¢ikaracak zengin 6grenme-ogretme etkinliklerine ihtiyag vardir.
Bu noktada, 6gretmenleri desteklemeye ve degerler egitimi pedagojisi agisindan
gliclendirmeye yonelik adimlarin atilmasi gerekmektedir.

Benimsenen Egitim Politikalar:

Yetkili merciler tarafindan benimsenen bir takim egitim politikalarindan kay-
nakl1 bazi sorunlarin varligi deger egitimi siirecini olumsuz etkilemektedir. Sinav-
lar (kaygi, kazanimlar: engellemesi, duyussal alanin ihmal edilmesi), yonetmelik-
ler (disiplinsizligi destekleme, devamsizlik, 6gretmenin desteklenmemesi, 6zgiir
egitim yanilgisi) degerler egitimini giiclestirmektedir. Etkili bir degerler egitimi
i¢in karar vericiler tarafindan benimsenen egitim politikalarinin yeniden gézden
gecirilmesi degerler egitiminin dogasina uygun bir sekilde diizenlenmesi gerek-
mektedir.

Degerler Egitiminde Okul Yonetimi

Egitim kurumunun basarisi i¢in okul idaresinin basat 6neme sahip oldugu bi-
linmektedir. Deger egitiminde okul yonetimlerinin etkisi goz 6niinde bulundu-
rulmadan bir planlamanin basarili olmasi miimkiin degildir. Degerler ancak okul
icinde yonetim ve diger tiim ¢alisanlarin tutarli bir biitiinliik i¢inde gosterecegi
tavirlar ile anlamli bir sekilde ¢ocuklara gegirilebilir. Bu noktada okul yonetimi-
nin tavri 6nemlidir.

Degerler Egitiminde Ogretmen Faktorii

Ozellikle temel egitimde 6gretmen bagat role sahiptir. Gerek ¢ocuklarin geli-
sim ozellikleri itibariyle 6gretmeni dogal bir otorite olarak kabul etmeleri gerekse
de temel egitim 6gretmenlerinin tiim dersleri veriyor olmasi deger egitiminde de
Ogretmenin etkinligini artirmaktadur.

Ogretmen aile ile iletisimi giiclendirilmeli, okul ile aile arasindaki tutarlilik
saglanmalidir. Ogrencilerin okulla ilgili gorev ve sorumluluk almalar1 deger kaza-
nimlar1 igin 6nemli bir faktordiir. Her 6grenciye okulun temizligi, bakimi, bahge
isleri vb. gibi konularda gérev ve sorumluluklar verilmeli, bu yolla 6grencilerin
degerleri bizzat yasamalar1 saglanmalidir.

Ogretmenlerin programlarda yer alan degerler egitimi hakkinda yeterli bilgi-
lerinin olmamasi degerler egitimi siirecini olumsuz etkilemektedir. Bu konuda,
ogretmenlerin degerler egitimi ile ilgili bilgi yeterliliklerinin gelistirilmesi ve giin-
cellenmesi baglaminda diizenli hizmet i¢i egitimler yapilmalidir.
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Ogretmenlerin okulda verilen degerler egitiminin etkili olacagina inanmama-
lar1 siireci olumsuz etkilemektedir. Oncelikle 6gretmenleri bu konuya inandirmak
gerekmektedir. Bu noktada degerler egitiminin belli branglarin sorumlulugu gibi
goriilmesinin 6niine gegmek amaciyla 6gretmenlikten yoneticilige gecis gibi ku-
rum i¢i sinavlarda degerler egitiminin 6nemine binaen gerekli sorularina yer ve-
rilmelidir.

Degerler Egitiminin Uygulanmasi

Degerler egitiminin etkili bir sekilde gerceklesmesi icin bu egitim faaliyetini
sadece okul ile sinirli tutma anlayist degerler egitiminin istenen boyutlara ulas-
masina engel teskil edecektir. Bu noktada degerler egitimine yonelik etkinliklerin
sinirint olabildigince genis tutmakta fayda vardir. Yapilan etkinlikler sadece sinif
i¢i etkinlikler ile kalmamali, okulun tamamina yonelik okul i¢i etkinlikler ve okul
dis1 gevreyi de i¢ine alan etkinlikler ile desteklenmelidir. Ancak boyle bir anlay1s
6grencinin degerleri yasam bicimi haline, davranis 6zelligine doniismesini sagla-
yabilir.

Okullarda yapilan degerler egitimi faaliyetlerinin etkiligi i¢in siirekli “izleme
ve degerlendirme” etkinliklerinin yapilmasi ve degerlerin kazandirilmasinda sii-
recinde yapilacak etkinlikler her sinif diizeyinde olusturulmali ve okullarda bu
degerleri kazandirmaya yonelik gerceklestirilen iyi 6rnekler 6diillendirilmelidir.

Degerler egitiminde ise kosulabilecek 6grencilerin seviyelerine uygun sozlii ve
yazili edebiyat tiriinlerin degerler egitiminin uygulama agamasinda degerler egiti-
mine kaynaklik ettigi bilinmektedir. Bu baglamda gocuk edebiyati ile iligkili ola-
rak bahsi gegen edebi tiirlere 6grencilerin ulagabilmelerine imkén saglanabilir.

Lisans Programlar1

Egitimin tiim kademelerinde yer alan derslerin 6gretim programlarinda ka-
zandirilmasi amaglanan kok degerlerle ilgili kisa da olsa bir boliime yer verildigi
gorilmektedir. Ancak bu degerlerin egitiminden sorumlu 6gretmenlerin lisans
programlarinin ¢ogunda degerlerin ne oldugu, egitiminin nasil yapilmas: gerek-
tigi gibi konular iceren se¢meli bir dersin bile yer almamasi degerler egitiminin
ogretmenler tarafindan nasil gergeklestirilecegi sorunsalini dogurmaktadir. Bu
baglamda Egitim Fakiiltelerinin Lisans Programlarinda degerler egitimine iliskin
zorunlu bir dersin yer almasinin zorunlulugu ortaya ¢ikmaktadir. Ancak boyle-
likle 6gretmenler meslege baglamadan 6nce degerler egitimiyle ilgili bir fikre ve
donanima sahip olacaklardir.
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Sinav sistemi

Teste dayali bir egitim sisteminde deger kazandirmakla kimse ugrasmak iste-
memektedir. Ogretmenler bu anlamda caresiz bir bicimde veli ve 6grenci baskist
altinda test ¢ozdiirerek derslerini islemek durumunda kalmaktadir. Bu kosullar
goz onilinde bulundurulmadan 6nerilecek deger egitimi diisiincelerinin eksik ka-
lacagini belirtmek gerekir. Bir iilkenin gelisimine en yiiksek katma degeri katan
etken egitimdir. Tiirkiye'nin mevcut egitim sisteminin katma degerinin ¢ok diisitk
oldugu ise agiktir. Burada yapilmasi gereken test sitemini su veya bu sekilde dii-
zenlemek degil, egitim sistemini bastan ayaga yeniden yapilandirmaktir. Bunun
yapilabilmesi icin giiclii bir siyasi iradeye ihtiya¢ vardir. Ulke gercekleri ve diinya-
nin seyrinin sekline gore yiiksekogretimden temel egitime dogru tespit edilecek
ihtiya¢ analizlerine gore tiim kademeler yeniden yapilandirilmalidir. Dért yillik
iniversite okumaya kosullanmis bir toplumda testi ortadan kaldirmak miimkiin
olmadig gibi, katma degeri yiiksek insan giicliniin yanlis alanlara yonlendirilerek
heba olmasina neden oldugu agiktur.

Sonug

Ulkemizde yer alan hemen her kesim tarafindan el atilan bir alan olmasi-
n1 bir yana birakirsak, degerler egitiminin toplumun yapisini olusturan bireyle-
rin birlikte, saglikli, huzurlu ve mutlu bir sekilde, gelecek kusaklardan emin bir
hayat stirmenin temel tasini olusturduguna yonelik inangtan siiphe duymamak
gerekir. Toplumun ana dinamigini olusturan degerlerin egitimi meselesini ¢agin
gerekliliklerine uygun bir bi¢imde yorumlamak ancak ¢agin getirdiklerini takip
edebilmekle miimkiindiir. Bu durum da ancak toplumun ve o toplumun yo6ne-
tim mekanizmasini olugturan erklerin egitim camiasina verdigi 6nemle miimkiin
goriinmektedir. Bu baglamda egitim sistemlerinin bir oldubittiye getirilmeden dii-
zenlenmesi ve paydaslarinin fikirlerinin 6nemsenmesi hem egitim camiasi hem
de o camiada gergeklesecek olan degerler egitiminin basarisini beraberinde ge-
tirecektir. Dolaysiyla degerler egitiminin gerceklesmesi icin fedakarliktan kagin-
mayacak gevrelerin varlig1 ger¢ek degerler egitimine kapi aralayacak ve degerler
egitiminden beklenilen bagar1 kendiliginden saglanmis olacaktir.

Degerler egitimi toplumun tamami tarafindan benimsendigi ve bu 6lgiide fe-
dakarlik gosterildigi takdirde basariya ulasan bir siire¢ olarak goriilebilir. Dolay-
styla siiregte yer alan unsurlarin fikirlerini 6nemsemek ve destegini almak bagar1
yoluna dosenen énemli taglardan birini olusturmaktadir. Oyleyse giinliik ve kisa
vadede ¢ikar elde etmek adina degerler ve egitiminden taviz vermenin, tam manasi
ile degerler egitimine imkan saglayacak girisimleri gerceklestirmemenin, daha-
s1, toplumun ¢ekirdek noktasina degerler egitimini koymadan saglikli bir toplum
elde etmeye galigmak diisiincesinin havanda su dévemeden ileriye gidemeyecegini
soylemek yanlis olmaz.
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Sonug olarak; Temel Egitimde Degerler Egitimi galistay1 sonucunda deger egi-
timine yonelik asagida belirtilen 6nerilere yer verilmektedir:

Oneriler

Temel egitimde degerler egitiminin amaci ahlakly, sahsiyetli ve karakterli birey-
ler yetistirmek olarak belirlenmelidir.

Temel egitimde deger egitimi, cocuklarin sinif seviyeleri goz 6niinde bulundu-
rularak belirli bir agamayla verilmelidir. Ilkokulda merhamet, ortaokulda adalet
degerinin kazandirilmasina 6ncelik verilmelidir.

Deger egitiminin basariya ulasmasinda okul iginde ve disinda bulunan kisile-
rin 6grenciye model olma durumlari etkilidir. Bu bakimdan deger egitimi etkin-
likleri ¢ocugun cevresindeki bireyleri de kapsayacak sekilde tasarlanmalidur.

Okullarda olusturulan egitsel kol ¢aligmalarinin yapilacak degerler egitimi faa-
liyetleri cergevesinde daha islevsel hale getirilmesi ve igeriginin bu minvalde olus-
turulmasi stiphesiz degerler egitimine daha fazla katki saglayacaktur.

Tiirkiye Cumhuriyetine ve Tiirk milletine ait bir “degerler haritasinin” olustu-
rulmasi, bu haritada yer alan degerlerin zaman ve kosullara gore giincellenebilir
olmasi gerekmektedir.

Tarih boyunca Tiirk milletine ve insanliga hizmeti dokunmus 6rnek kisilik ve
sahsiyetlerin biyografilerine degerler egitimi kapsaminda, temel egitim seviyesine
uygun olarak yer verilmesi ve bunlarin dijital ortamlarda genclere sunulmas: de-
gerler egitiminin basariya ulasmasinda katki saglayabilir.

Istiklal Marg: toreni, Ogrenci Andinin okunmasi, milli ve dini bayramlarin
kutlanmasi ile 6nemli giin ve haftalara yonelik etkinlikler milli kimligin kazan-
dirilmasi, milli kiiltiiriin aktarilmasi ve milli bilincin giiglendirilmesinde 6nemli
paya sahiptirler. Dolaysiyla bu tiir faaliyetlerin korunmasi ve siirdiiriilmesi i¢in
¢aba gosterilmesi gerekmektedir.

Ailenin degerler egitiminde yeri biiyiiktiir. Okullarda gerceklestirilen degerler
egitiminin aile tarafindan da desteklenmesi 6nem arz etmektedir. Bu noktada,
degerler egitimi baglaminda aile bireylerine yonelik bilgilendirici ¢alismalarin ve
egitimlerin yapilabilmesi degerler egitimindeki basariya katk: saglayabilir.

Temel egitime 6gretmen yetistirme program ve politikalarinin degerler egitimi
agisindan gozden gecirilmesi ve diizenlenmesi gerekmektedir. Ozellikle 6gretmen
yetistiren lisans programlarda degerler egitimini konu alan zorunlu derslerin yer
almasi gerekmektedir.

Temel egitimde yer verilen derslerin 6gretim programlari degerler egitimi
kapsaminda yeniden yapilandirilmali ve programlarda degerler egitiminin nasil
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gerceklestirilmesi gerektigine yonelik agiklama ve etkinlik 6rneklerine yer veril-
melidir.

Degerler egitimine yonelik her hangi bir egitim almayan 6gretmelere degerler
egitimi baglaminda periyodik hizmet i¢i egitimler verilmesi gerekmektedir.

Okulun tiim paydaslari ile birlikte sube 6gretmenler kurullarinda ve ziimre
toplantilarinda 6gretmenlerin degerler egitimine yonelik ortak bir bakis agis1 olug-
turmalari, degerler egitiminde elde edilecek basariya katki sunacaktir.

Siyaset kurumunun tiim boyutlar1 ile degerler egitiminin basariya ulasmasinda
temel aktor oldugu bilinmektedir. Dolaystyla bu kurumun istendik degerler egiti-
minin ger¢eklesmesinde sorumluluklarini yerine getirmesi beklenmektedir.

Medya organlari ve faaliyetlerine ait ortaya konan tiim eylemlerin degerler egi-
timine destek olacak sekilde diizenlenmesi ve denetlenmesi gerekmektedir.

Degerler egitiminin etkin bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in hitkiimet, egitim kuru-
mu temsilcileri, medya, sivil toplum kuruluslari, ebeveyn ve genglik temsilcileri

gibi paydaslarin bulundugu bir Ulusal Degerler Egitimi Koordinasyonu Kurumu-
nun olusturulmasi fayda saglayabilir.
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OLCME VE DEGERLENDIRME

1. Neden Olgme

Bilindigi tizere egitim; formel ve informel egitim olmak {izere iki anabaslik altin-
da gruplandirilabilir. informel egitim yasam icinde kendiliginden olusan, amagl
ve planli olmayan, en 6nemli iki 6grenme kaynagi gozlem ile taklit olan ve kisinin
karsilastig1 durum baglaminda i¢inde bulundugu grubun iiyeleriyle etkilesimde
bulundukg¢a farkinda olmadan yeni seyler 6grendigi bir siiregtir. Formel egitim
ise onceden hazirlanmis bir program g¢ergevesinde, 6gretmen tarafindan planla-
nip, uygulana ve izlenen, planli olarak yapilan 6gretim yoluyla gerceklestirilen ve
baslangicindan bitisine kadar 6zel bir ¢evre i¢inde kontrollii olarak yiiriitiilen bir
siirectir. Bu planli siirecin belli asamalarinda ve sonunda 6lgme ve degerlendirme
islemi yer alir. Dolayisiyla 6l¢me ve degerlendirme formel egitimin her asamasin-
da kullanilan 6nemli bir kavramdir. Ol¢me, genel anlamda, olaylari anlamaya ve
aciklamaya yonelik kullanisli ve faydali geri bildirim saglama amaciyla sistemli
veri toplama siirecidir. Egitim 6gretimde 6lgme ise 6grencinin biligsel, duyussal
ve psiko-motor gelisimlerinin izlenmesi ve degerlendirmesi i¢in bu 6zelliklerinin
uygun araglar kullanilarak gézlenmesi, verilerin toplanmast olarak ifade edilebilir.

Formel egitim devletin vatandaslardan topladig: vergilerden kaynak aktardig:
sistemli ve organize bir yap1 olarak da tanimlanabilir. Devlet topladig1 vergilerin
harcanmasi esnasinda topluma en temelde 3 hizmeti saglayacagi vaadinde bulu-
nur:

-Giivenlik

-Saglik

-Egitim

Bugiin giivenlik ve saglik noktasinda devlet kurumlarinda es deger hizmetleri
almak miimkiindiir. Ancak egitimde hem bireysel farkliliklar hem de firsat esitli-

ginin yurt sathina yayilamiyor olmasi nedeniyle tiim vatandaslarin ayni hizmeti
alamadiklar1 séylenebilir.

Egitimde basar1 denildiginde en 6lgiilebilir parametre akademik basar1 oldu-
gundan egitime dair yapilan yatirimlarin etkililikleri akademik basari iizerinden
ol¢iliirler. Akademik basariy1 dogrudan etkileyen onlarca degisken bulunmakta-
dir. Ancak sistemler genelde olusan basarisizliklar sistem dis1 etkilere baglarlar.
Onun i¢in Milli Egitim Bakanliginin hazirladig1 raporlarda anne egitim seviyesi,
baba egitim seviyesi, evdeki kitap sayisy, ailenin gelir seviyesi gibi degiskenlere atif
yapilmakta ve bu durumlar “Bireysel Farkliliklar” olarak adlandirilmaktadir. An-
cak 6gretmen, okul midiiri, ilge miidiird, il miidiirdi veya bakanlik yoneticisi gibi
sistemin kritik noktalarinda bulunan egitim ¢alisanlarinin dogrudan adi gegen
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degiskenleri etkileme sanslar1 yoktur. Ciinkii bakanlik tarafindan yazilan rapor-
larda vurgulanan degiskenlerin 6grencilerin okul ekosistemi icerisinde hedeflenen
davranis degisiklikleri tizerindeki etkilerinin yorumu dogrudan bakanligin mi-
dahale edebilecegi parametreler degildir.

Her ne kadar alanda arastirmacilar tarafindan yapilan ¢alismalar biitiinciil bir
bakis acisiyla 6grencideki davranis degisikligini etkileyen tiim bilesenleri ortaya
koysa da bakanlik bu ve benzeri raporlarla 6grencinin akademik basarisindaki
diistikligiin asil suglusunun egitim sistemi degil de bu degiskenler oldugu gibi bir
kagis noktas: saglamaktadir.

Bu degiskenlerin 6grenci davranislari tizerindeki etkileri yiizlerce bilimsel ¢a-
ligma ile kanitlanmislardir. Ailenin, yasanilan ¢evrenin kisaca 6grencinin igeri-
sinde bulundugu habitatin onun davraniglar: tizerindeki etkileri yadsinamazdir.
Ancak merkezi sinavlarin 6lgme araglari olarak goriildiigii sistemde sonug odakli
6l¢me anlayis1 geribildirim yapisinin saglikli ¢aligmasini engellediginden bakan-
lik 6l¢me ve degerlendirme uygulamalarini 6grenmeyi desteklemek amagli degil
de 6grenmeyi degerlendirmek amagli olarak yapmaktadir. Bu sebeple 6grenci 6g-
renmelerindeki eksiklikler giderilememekte ve hedeflenen davranis degisiklikleri
gergeklestirilememektedir.

2. Egitimde Neleri Olgeriz?

Egitim siireci igerisinde bilgi 6grenme, arastirma ve gozlem yoluyla elde edilen
bir olgu olarak ifade edilmektedir. Tamamen teorik bir yaklagim s6z konusudur.
Beceri ise bilgiyi kullanarak problem ¢6zme kabiliyetidir. Egitim veya deneyim
yoluyla gelistirdiginiz yeterliliklerdir. Bilgiyi 6zel ve pratik durumlara uygulama
kabiliyetine atifta bulunurlar. Beceriler pratik olmadan gelistirilemez. Bir beceriyi
6gretmenin en iyi yolu toplam performansi 6grencinin daha sonra yeniden bir ara-
ya getirecegi adimlara bolmektir. Herhangi bir deneyim hem bilgi hem de beceriyi
icerir. Ancak, oldukga farkli deneyim bigimleri ayni bilgiyi tiretebilirken her farkli
deneyim bi¢imi farkl beceriler iiretir. Bilissel beceriler temel ve {ist diizey biligsel
beceriler olmak iizere iki baslik altinda incelenebilir.

Temel bilissel beceriler olarak dikkat, odaklanma, depolama, ayrigtirma, kay-
nastirma gibi daha once 6grenilen ve akilda tutulan bilgileri ve formiilleri tek-
rarlama amaci giiden 6zellikleri kapsar. Ust diizey biligsel beceriler olarak, karar
verme, islemleme hizi, problem ¢6zme, duygu regiilasyonu, mantik yiiriitme gibi
ogrencileri yorum yapmaya, analiz etmeye ve bilgiyi harekete ge¢irmeye zorlama-
ya yonelik ozellikleri kapsamaktadir. Beceriler tekrarlanarak orijinal davraniglar
sergilenmesi durumunda yetenek kavramini olusturmaktadir.

Yetenek, bir seyi yapabilmenin kalitesidir. Yetenekler genellikle dogal veya yer-
lesiktir; ayrica genetik ve 6grenmenin bir kombinasyonu olabilirler. Yetenekler, bir
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bireyin niteliklerinin bir parcasidir ve yeni bir gorev 6grenirken usta olma yete-
negini etkiler. Yetenek, bireyin performansina yansitacagi potansiyel iken; beceri,
bireyin ondan istenen isi yapabilecek diizeyde olmas1 anlamina gelir. Bazi beceriler
ve yetenek 6zellikleri bireylerde psiko-motor alan basamaklariyla iliskili davranis-
lar1 kapsamaktadir. Psiko-motor alan zihin ve kas koordinasyonunu gerektiren be-
cerilerin baskin oldugu alandir. Bu alanda beceriler 6n plandadir. Devinigsel (psi-
ko-motor) 6grenmeler fiziki 6grenmelerle ilgili 6grenme becerilerini igerir. Biligsel
ve duyugsal 6gesi de vardir. Bireylere kazandirilmak istenen, duygular, tercihler,
ahlaki kurallar, istek ve arzular, giidiiler, yonelimler gibi duyussal alan1 kapsayan
ozellikleri ise deger basligi altinda incelemek miimkiindiir. Deger baglaminda
kendinin farkinda olma, kendini ydonetme, motivasyon, empati, sosyal beceri gibi
ozellikleri kapsamaktadir.

Ulkemizde temel egitim déneminde yapilan 6lgme ve degerlendirme uygula-
malar1 dikkate alindiginda genel olarak biligsel diizeyde 6l¢gme ve degerlendirme
uygulamalarina yer verilirken duyugsal ve psiko-motor 6zelliklerin 6zellikler bag-
laminda 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin yeterince gergeklestirilmedigi
soylenebilir. 21. ylizyil becerileri ve Tiirkiye yeterlikler cercevesi kapsaminda ge-
lisen teknolojilerde g6z 6niine alindiginda iist diizey diisiinme becerileri, elesti-
rel diisiinme, analitik diistinme, yansitic1 diistinme, problem ¢6zme, yaratici dii-
stinme gibi diistinme becerilerinin dikkate alinarak olgiilmesi gerekliligi biiyiik
6nem arz etmektedir. Ayrica iilkemizde yapilan kademeler arasi gegis baglaminda
yapilan ulusal dl¢ekli sinavlarin bu becerileri goz ardi ettigi ve bunun sonucunda
ogrencilerin beceri ve yeteneklerinin ¢ok geg kesfedildigi sonucu ¢ikarilmaktadir.
Bu durum &grencilerin yetenek ve becerilerine uygun programlara yerlestirilme-
si noktasinda bir aksamaya sebebiyet vermektedir. Dolayisiyla iilkemizdeki geng

niifus dogru sekilde yonlendirilemedigi i¢in nitelikli bir verim alinamadig; ifade
edilebilir.

3. Kademeler Arasi Gegis

Tiirkiye’de merkezi sinavlarin baglangici 1955 yilinda “Maarif Koleji’ne giris
sinavlari olarak kabul edilmektedir. {1k asamada akademik basarisi yiiksek, potan-
siyeli olan 6grencileri segerek onlara daha iyi egitim vermek amaciyla kurgulanan
kademeler arasi geis zamanla sistemin odak noktasina oturmustur. Bu durumun
sonucunda her yil yapilan Liselere gegis sinavinda (LGS) sinava giren 6grenci sa-
yis1 artig gostermektedir. 2019/2020 déneminde 24.790 ilkokul, 19.268 ortaokul ve
6925’1 genel ortadgretim olmak iizere toplam 13.046 lise vardir. LGS ile 6grenci
alan lise sayisi ise 2018’de 600 iken 2020’de 1856 olmustur. Merkezi sinavla yerles-
tirmede 6grenci kontenjaninda 2020 yilinda bir 6nceki yila goére %50 artis yasan-
mustir ve 2020 yilinda 8.sinifa devam eden 1.671.337 6grenciden 1.472.088’i (%88)
sinava katilmistir. Merkezi sinava dayali yerlesen 6grencilerin (212.485), toplam
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icindeki oran1 %13 olarak tespit edilmistir. Tiirkiye’de sinavla 6grenci alan lise-
lerdeki 6grenci sayisinin toplam igindeki orani yaklasik %10’dur. Amerika ve Gii-
ney Kore’de sinavla 6grenci alan liselerdeki 6grencilerin tiim grup i¢indeki orani
yalnizca %1-2’dir. ABD’de otuz eyalete yayilmis 165 sinav okullarindaki 6grenci-
ler i¢in ayni oran yaklasik %1’dir. Cocuklar, merkezi sinav puanlarina gore en iyi
okullardan gorece daha az iyi olan okullara dogru yerlestirildikleri igin liselerin
kendi iglerinde basarilar1 bakimindan degiskenligi azalirken, aralarinda artmak-
tadir. Liseler arasindaki nitelik farklarinin artmasi dogal olarak ailelerin merkezi
sinava talebini artirmigtir. Bu durum zamanla yerlestirme amagl sinavlarin mes-
ruiyetinin normatif dayanagina zemin olusturmustur.

Merkezi sinav 6gretmenlerin ogretim ve 6lgme degerlendirmede 6gretmen
merkezli uygulamalar tercih etmelerine yol agmaktadir. Bu sebeple de ders saa-
tinin, okul zamaninin 6nemli kisminda test ¢oziilmekte, sosyal, kiiltiirel ve spor
faaliyetlerine katilim azalmaktadir. Sinav puani diisiik okullarda 6gretmen hare-
ketliliginin ve deneyimsiz 6gretmen oranin yiiksek ve okul egitsel kaynaklarinin
sinav puaninin énemli yordayicisi oldugu goriilmistiir

Yapilan bazi ¢aligmalarda 6grenciler, merkezi sinavi en sik “hayat, 6liim, cana-
var, koprii, savas, gibi metaforlar ile tanimlamaktadir. SBS;

« “Hayat” gibidir / benzer. Ciinkii sinavdan alacagimiz sonug hayatimizi be-
lirleyecektir.

« “Olim” gibidir / benzer. Ciinkii 6grenci kazanamazsa hayatinin sonunun
gelecegini ve her seyin bitecegini diistiniir.

o “Kopri” gibidir / benzer. Ciinkii ya gecer kurtulursun ya da gecemez oldu-
gun yerde kalirsin

o “Savag” gibidir / benzer. Ciinkii savaga girmis gibi oluruz ya kazanir ya kay-
bederiz.

Okullarimizda kiiltiire doniisen rekabet¢i davraniglarin ¢ocuklarin, giderek
akranlarini arkadastan ziyade geride birakilmasi gereken bir rakip olarak gor-
melerine yol agmaktadir. Rekabetgi bireycilik utang, haset ve 6fke iiretir. Rekabet
saldirganligi kamgilar ve bir bagkasina dirsek atip 6ne ge¢meyi, acimasizlik ve esit-
sizligi mesrulagtirir. Bu durumun bagkasinin acisini, tiziintiisiinii duyabilen ¢o-
cuklarin yetistirilmesini olumsuz etkileyecegi agiktir. Etik degerler baglaminda,
«marifet, bizim ve arkadaglarimizin haklarini degil, tanimadiklarimizin da hak-
kini korumaktir» demektedir. Bugiin, rekabetci bireyci kiiltiiriin aileler eve okul-
lara ulastig1 ifade edilebilir. Bu durum Kkisilerarasi iliskilerin giiven ayagini zayif-
latacaktir. Buna bagli olarak «arkadasi i¢in hakkindan vazgegebilen, onun i¢in az
ile yetinebilen merhametli ¢ocuklarin yetistirilmesinin» giiclesecegi soylenebilir.
LGS yapis1 temel egitimi hedeflerinden uzaklastirmaktadir. Bu kapsamda kade-
meler arasi gegis kurgusunun yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.
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4. Olgme ve Degerlendirmede Eksen Kaymasi

Tiim diinyada 6l¢me ve degerlendirme son 20-30 y1lda istatistik biliminin agir-
lig1 altinda ezilmistir. Olgme ve degerlendirme uzmanlari paket programlarin is-
levleri, istatistiki analizlerin birbirlerine iistiinliikleri gibi alanda olduk¢a 6nemli
olan ancak sinif icerisinde 6gretmenin isine yaramayan alanlara yonelmislerdir.
Opysaki egitimde dl¢gme ve degerlendirme okul 6ncesinden 12. sinifa kadar uza-
nan egitim-ogretim siiresince her tiirlii kararin kaniti olacak siireglerin tamami-
n1 kapsamaktadir. Ogretmenin veriye dayali alacagi kararlarin dogru bir dlgme
ve degerlendirme siireci sonunda ger¢eklesmis olmasi gerekmektedir. 2016 yilin-
dan itibaren hem AERA (Amerikan Egitim Arastirmalar: Birligi) hem de NCME
(Amerikan Ulusal Olgme Konsiilii) sinif ici lgme degerlendirmenin énemini ar-
tirmaya yonelik caligmalar yapmaktadir. 2017 yili AERA agilis konusmasi “Sinif I¢i
Olgme ve Degerlendirme” konusu iizerine yapilmistir. Bunun yaninda NCME 6zel
konferanslar diizenlemektedir. Yine ek olarak 6l¢me ve degerlendirme alaninin
en 6nemli dergilerinden biri olan “Journal of Educational Measurement (JEM -
Egitimde Ol¢me Dergisi)” sinif ici 6lcme ve degerlendirmeye 6zel say1 cikarmigtir.

Olgme ve degerlendirme egitimde basarinin seviyesini belirlemekle birlikte
sistemin tiim bilesenlerini etkileyen kritik bir yap1 tasidir. Sistemi dogrudan ve
dolayli olarak etkileyerek, saglikli veri girisini ve sistemden gelen verinin saglikli
olarak islenip doniit olarak sisteme tekrar aktarilmasini saglayabilmek ancak 6l¢-
menin ve degerlendirmenin dogru yapilabilmesi ile miimkiindiir. Olgme uygu-
lamalar1 en temelde bir 6grencinin sinav notundan baslayarak yerlestirme, sinif
ici ders isleme pratikleri, miifredat uygulamalar: ve hatta biitgenin dogru yonde
entegre edilebilmesine kadar bir¢ok yonden egitim sistemini etkilemektedirler.
Ol¢me en temelde veri toplamak anlamina gelmektedir. Elde edilen verinin ana-
lizi, kullanilma amaglar1 6grencilerin sinif i¢i 6grenmelerine dogruda etki edecek
diizeyde olmalidir.

Ulkemizde 6zellikle merkezi sinavlarin etkisiyle sinif ici 6lgme ve degerlendir-
me uygulamalari sonug odakli bir kurgu igerisine hapsolmus durumdadir. Siirecin
dogru ve saglikli ilerleyemiyor olmasin en temel nedenlerinden biri de bu olarak
goriilmektedir. Ogretmenler sinif i¢i uygulamalari ¢oktan se¢meli ilkel yontemler
tizerinden siirdiirmek zorunda kalmaktadirlar. Cocugun geribildirim elde edeme-
digi bir yap1 egitimin niteligini ve verimliligini diistirmektedir.

5. Geleneksel Ol¢gme ve Degerlendirme Yaklasimlari

Egitim-0gretim siireci icerisinde biitiin egitim kademelerinde, ulusal ve ulus-
lararasi1 genis Olgekli gruplarin degerlendirilmesi asamasinda 6gretmenlerin ve
kurumlarin siklikla bagvurduklar: yaklagimlar olarak ifade edilmektedir. Prog-
ramlarda bulunan biligsel alan basamaklarina iligkin belirlenen kazanimlarin
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degerlendirilmesinde kullanilmaktadir. Alt diizey biligsel alan basamaklarinin
ol¢tilmesi siirecinde kullanildig: gibi bazi @ist diizey biligsel alan basamaklarinin
ol¢tilmesinde de kullanilmaktadir. Bireylerin 6lgiilmesinde genel olarak 6gret-
menlerin asina oldugu ve siklikla kullandig1 geleneksel degerlendirme araglari,
yazili yoklama, dogru-yanlis, coktan se¢meli, kisa cevaply, eslestirme soru format-
larindan olusan test tiirleridir. Yazili yoklama soru formatindan olusan testler, ce-
vaplama esnekligi sagladigindan her egitim kademesinde kullanilir, hazirlanmasi
oldukga kolaydir ancak ¢ok fazla soru sorulamadigindan kapsam gegerligi diistik-
tiir, puanlamak ve objektifligi saglamak zordur.

Biligsel alanin st diizey diisiinme becerileri olan analiz, degerlendirme ve
yaraticilik (sentez) basamaklarina iliskin kazanimlarin degerlendirilmesinde
kullanilabilir. Ogretmenin bir testi hazirlamasi icin zamaninin kisith oldugu ve
puanlamast i¢in yeterince zamanin oldugu durumlarda yazili yoklama test tiirii
tercih edilebilir. Yazili yoklama test tiirlerinde miimkiin oldugunca hatadan uzak
degerlendirme yapabilmek i¢in 6nceden puanlama anahtarinin olusturulmasi, 6g-
renci isimlerinin gizlenmesi ve her bir soru i¢in tiim 6grencilerin ayn1 anda deger-
lendirilmesi gibi 6nlemler alinabilir. Ogrencilerin bilgilerini biitiinlestirebilecegi,
yorumlama, elestirel diisiinme ve yaraticilik gibi iist diizey zihinsel becerilerini
ortaya ¢ikarabilecegi maddeleri yazma noktasinda soru yazarlarinin eksik kaldigs,
¢ogunlukla ezbere dayal: bilgilerini yansitacak tarzda sorularin hazirlandig: du-
rumlar goriilmektedir. Degerlendirici yanlilig1 igeren yazi giizelligi, anlatim giicii,
sayfa diizeni, stnav kagidinin kime ait oldugunu bilme gibi durumlar bilginin dog-
rulugu goz ardi edilerek degerlendirmeye alinmaktadir.

Genellikle biligsel alanin hatirlama diizeyindeki kazanimlarin degerlendiril-
mesinde kullanilan dogru-yanlis testler, bir kismi dogru, bir kismi yanlis yargi
ciimleleri halinde verilen maddelerden olusur. Puanlamasi basit ve objektiftir, cok
sayida soru sorulabilir fakat sans basarisi gok yiiksektir. Soru yazarlar1 basit yapida
ve sadece bellege dayali soru hazirlamak yerine; agiklama, karsilastirma, yorum-
lama, genelleme ve uygulama giiciinii 6lgebilecek dogru-yanlis maddeleri gelistir-
meye Ozen gosterilmedigi durumlarin oldugu, ders kitab: veya 6grencinin bildigi
ve okudugu bir kaynaktan, kalip halinde ifade ve climleler alarak madde yazma
durumlarin oldugu goriilmektedir.

Biligsel alanin alt ve tistii diizey basamaklarina iliskin kazanimlarin degerlen-
dirilmesinde tercih edilen, ulusal ve uluslararasi genis 6l¢ekli sinavlarda siklikla
kullanilan ¢oktan se¢meli maddeler, segenekler icerisinde bir dogru cevabin ol-
dugu ve diger seceneklerin ¢eldirici olarak adlandirildig: soru tiirtidiir. Celdirici-
lerin sorunun yokladig1 davraniga sahip olmayan Kkisileri ¢eldirmesi gerekir. Cok
sayida soru sorma imkani verse de sans ile dogru cevaplama olasiligi bulunmaktir.
Puanlama agisindan objektifligi yiiksektir. Genel itibari ile coktan se¢meli testler
yapist geregi bireylerin dikkatini 6lgmek, bireyleri yaniltmak, bilmedigi kelimeleri

96



4. Komisyon / Olgme ve Degerlendirme

yoklamak, dolayl1 anlatimlarla tuzaga diisiirmek, karmagik ifadelerle, kiyida kose-
de kalmuis bilgilerle soruyu dogru yapan kisi sayisini en aza indirmek gibi yanls
uygulamalara yer vermemektedir. Ancak tilkemizde bu durumun goz ard1 edildi-
gi yaklasimlarla ¢ok sik karsilagilmaktadir. Ayrica test maddelerinin hazirlanmasi
agamasinda gereksiz olan sozciiklere yer verildigi, yap1, anlam ve dil bilgisi baki-
mindan yetersiz oldugu, ¢eldiricilerin kullanimina iliskin teknik hatalarin oldugu
ve Ust diizey biligsel beceriler yoklayabilecek ¢oktan segmeli madde yaziminda so-
rular1 hazirlayanlarin bilgi eksikliklerinin oldugu durumlar ¢ok sik goriilmektedir.

Genellikle bilissel alanin hatirlama ve anlama diizeyindeki kazanimlarin deger-
lendirilmesinde tercih edilen kisa cevapli testlerde, cevap yalnizca bir ya da birkag
ciimle ya da rakamdan olusur. $ans ile dogru cevaplama olasilig1 yoktur, soru hazir-
lamasi kolaydir, ¢cok sayida 6grenciye uygulanabilir. Ust diizey zihinsel becerilerin
oOl¢tilmesinde yetersizdir ve puanlamada kismen de olsa 6znellik karigabilir. Kisa
cevapl test tiirlerinde cevaplar kisa oldugundan kitabi bilgi sorulmasi durumunda
Ogrenciyi ezbere yonlendiren bir yaklasim s6z konusu olmaktadir. Bazen yoruma
iliskin soru sorulmasi da hataya sebebiyet vermektedir. Ulkemizde yeni durum ve
orneklerin kullanilmadig1 6grencilerin dogrudan ezber bilgiye dayali olarak cevap-
layacagi sorulara yer verildigi sdylenebilir.

Biligsel alan basamaklarindan hatirlama ve anlama basamaklarina iligkin ka-
zanimlarin dl¢iilmesinde tercih edilmektedir. Bir esleme takiminda verilen sege-
neklerle eslestirilmesi istenilenler esit sayida olmamalidir. Cevap listesi, bir kelime
listesi ise alfabetik; rakam, say1, tarihten olusuyorsa biiyiikliik sirasina gore diizen-
lenmelidir. Eslestirme i¢in iyi bir yonerge yazilmalidir. Cevap segenekleri madde
kokii sayisinin en fazla %50 kadari fazla olmalidir. Eslestirme sorularinin hazirlan-
masl ve uygulanmasi noktasinda 6gretmenlerin bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda 6grenciler, kavramlar arasindaki iliskileri kurma, si-
niflama yapma, siralama yapma gibi 6zelliklerinin gelisimine engel olabilecek de-
gerlendirme yaklasimina maruz kalmaktadir.

Biligsel alan basamaklarinin analiz, degerlendirme ve yaraticilik gibi kazanim-
larin degerlendirmesinde kullanilmaktadir. Sinav sorularinin yazili veya sozlii so-
ruldugu, 6grencilerin cevaplarini ise her zaman sozlii olarak verdikleri sinavlardir.
Ana dilin ve yabanci dilin sozlii olarak 6l¢tilmesi istendiginde sozlii sinav yapila-
bilir. Bu tarz sinavlarda 6grencilere farkli sorularin sorulmasi ve soru giigliikleri-
nin denk olmasi gerekir ama genelde bu durum goz ard: edilerek 6grencilere ayni
sorular yonlendirilmekte veya soru giigliikleri farklilasan uygulamalara daha sik
rastlanmaktadir. Ayni zamanda 6grencilerin i¢inde bulundugu durum, iletisim be-
cerisi, kendini ifade edebilme, 6z denetim gibi beceriler goz ardi edilerek salt bilgi
iceren yorumlama yeteneginden uzak sorular sorulmaktadir. Yani tist diizey zihin-
sel becerilerin ol¢tilmesi gerekirken alt diizey zihinsel becerileri 6lgen sorulara daha
ok yer verilmektedir.
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6. Tamamlayic1 Olgme ve Degerlendirme Yaklagimlar1

Tamamlayic1 6l¢me ve degerlendirme yaklagimlari, egitim kademelerinde bilgi-
nin yaninda beceri ve yetenegin de degerlendirilmesi noktasinda geleneksel 6l¢me
ve degerlendirme yaklasimlarina destekleyen ve eksik kaldig1 noktalar: tamamla-
yan yaklagimlardir. Ust diizey biligsel becerilere ait kazanimlarin degerlendiril-
mesinin yani sira duyussal o6zelliklerin ve psiko-motor davranislarin dlgiilmesi
noktasinda tamamlayici 6l¢me ve degerlendirme yaklasimlari tercih edilmektedir.
Hem ulusal genis 6lgekli sinavlar hem de sinif i¢i degerlendirme uygulamalarinda
sadece tiriinii degil siirecin de degerlendirilmesi gerektigi goz ard1 edilmemelidir.
Ogrencilerin ne yaptiklari kadar nasil ve neden yaptiklar1 da degerlendirme kapsa-
minda dikkate alinmalidir. Ogrencileri yénlendirmek, bilgi eksikliklerini tamam-
lamak ve belirlenen hedef ve kazanimlara nasil ulasacagi noktasinda yeterli destegi
saglayabilmek i¢in degerlendirme siirecinde odak noktasi neleri bilmedigini de-
gil, neleri bildigini anlamak olmalidir. Egitim programlar1 kapsaminda ayni ka-
demede yer alan 6grencilerin belirlenen ortak hedef ve kazanimlara sahip olmasi
beklense bile bireysel farkliliklarinda goz 6niinde bulunduruldugu degerlendirme
yaklasimlar: da tercih edilmelidir.

Mevcut bilgi ve becerilerin kullanilmasini gerektiren, tek bir dogru cevabi ol-
mayan bir 6grenme gorevidir. Uriine ve siirece yonelik olabilir. Verilen gorevler
bir alandaki performansin gostergesi niteliginde olmalidir. Durum belirlemede
dikkatin, 6gretme ve 6grenme Olgiitlerinde yogunlastirilmas: gerekmektedir. Bu
stirecte, 6z degerlendirmenin 6nemi goz 6niinde bulundurulmalidir. Miimkiin ol-
dugu durumlarda 6grenciler, yaptiklar: ¢alismalar: bagkalarina sunmali ve onlari
savunabilmelidir.

Performans gorevinin hangi zihinsel siireci kapsayacagina énceden karar ve-
rilmeli ve 6gretim programu ile iliskilendirilmelidir. Ancak tilkemizde hazirlanan
programlarin ve program kapsaminda yer alan etkinliklerin performans gorev-
lerinin 6zellikleriyle iligkili olmadig1 bu nedenle programlarda bir revizyona gi-
dilmesi gerektigi sdylenebilir. Ogretmenlerin 6grencilerine verecekleri performans
gorevlerini giinliik yasamdan se¢meleri, 6grencilerin dikkatlerini ¢ekebilecek ice-
rige sahip olmali ve bu igerikler anlamli ve diizeylerine uygun olmalidir. Gorevler
segilirken 6grencilerin bir¢ok bilgi ve becerisini kullanmasina imkan tanimalidur.
Performans gorevleri birden fazla iist diizey zihinsel beceriyi dikkate alarak hazir-
lanmal1 ve gesitli veri toplama araglariyla desteklenmelidir. Performans gorevi bir
donem tilkemizdeki egitim 6gretim siirecinde yer bulsa da daha sonra 6gretmen,
ogrenci ve veli baglaminda karsilagilan sorunlar nedeniyle arka plana atilmistir.
Bu sorunlara bazilar1 6grenci performansinin yaninda verilen gorevlere dogru-
dan velilerin etkisinin dahil olmasi, 6gretmenlerin performans gorevleri hakkin-
da bilgi ve deneyime sahip olmamasi, 6grencilerin not kaygisi giitmesi, grenci-
lerin karsilasacagi sinavlarda bu gorevlerden elde ettikleri basarilarina karsilik
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bulamamalari, siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle 6grencilerin etkili geri bil-
dirim alamamalari ve performans gorevini yerine getirirken 6grencilerin ihtiyag
duyulan materyalleri ulasma noktasinda esit sartlara sahip olmamasi ve en 6nemli
noktalardan biri ise 6grencilerin not kaygisidir.

Belli bir donem ve bir alanla sinirli olarak 6grenci gelisiminin degerlendirilme-
sidir. Ogrencilerin neyi bildiklerinin arastirilmasidir. Ogretmen ve akranlarin da
katkistyla 6grenci ¢aligmalarinin birikimli toplanmasidir. Ogrenme siirecindeki
performansinin kaydedilmesidir. Ulkemizde 6grenci iiriin dosyasinin uygulan-
masinda bir sistematik yaklasim dahilinde degil diizensiz bir sekilde dosyalarin
olusturuldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda 6grenci iiriin dosyalarinin tasar-
lanmas1 agsamasinda ulagilmas: gereken basar: diizeylerinin tanimlanmadig: ve
gelisiminin takip edilmedigi sadece degerlendirme amaciyla 6grencilerin ortaya
¢ikardig: tirtinlerin dosyalandigi séylenebilir. Aslinda 6grenci iiriin dosyalari, 6g-
rencilerin giiglii ve zayif yonlerini gérmesine iletisim becerilerini kazanmalarina,
sorumluluk duygusunun gelismesine, kendi ilgi, istek ve yeteneklerini tanimasina
olanak saglamasi agisindan dikkate alinmasi gerekmektedir. Ogretmenler agisin-
dan diisiindiigiimiizde ise 6grenci iiriin dosyasi, dgrencilerin eksik oldugu nok-
talar1 daha iyi tespit etmelerine, donanimlarina katki saglamalarina, 6grencilerin
ilgi ve yeteneklerini tanimalarina ve velilerle daha ¢ok iletisim kurabilmelerine
aracilik etmektedir. Ogretmenlerin planlama ve zaman ile ilgili problemleri oldu-
gu dikkate alinirsa ekstra bir yiik olarak algilanmasi muhtemeldir. Ogrenci iiriin
dosyalari, ihtiya¢ duyulan maddi gereksinimlerden aileleri zor duruma sokabilir.
Ogrenci iiriin dosyalarinin saklama konusunda mekansal ve giivenlik sorunlari
yasanabilir. Ortaya ¢ikan 6grenci iiriin dosyalarinin tek bir puanlayici tarafindan
degerlendirilmesi, akran degerlendirme ve 6z degerlendirme gibi 6grencileri siire-
ce dahil edecek degerlendirme yaklagimlarinin uygulanmasi agisindan zamanin
yetersiz olmasi sorunlar1 elektronik 6grenci iiriin dosyalarinin uygulamalarina
ihtiyacin ortaya ¢itkmasina neden olmustur.

E-portfolyolar daha genis arsivle ¢alisma ihtiyacini karsilar, 6grencilerin kendi
ogrenmelerinden sorumlu olmasina, teknoloji okuryazarligy, giriskenlik, yazma
becerisi ve iletisim becerisi gibi ist diizey zihinsel becerilerinin gelismesine im-
kan tanir. Ogrencileri degerlendirme siirecinde aktif hale getirerek akranlariyla
ve dgretmenleriyle paylasimini arttirdigs etkili bir siire¢ sunar. Ogretmenlere 6g-
rencileri hakkinda performans kayitlar: tutmasina, 6grencileri degerlendirmede
farkli 6l¢me araglarini ayni anda kullanmasina, 6grencilerin bilgi diizeylerini,
becerilerini, yeteneklerini ve 6grenme ¢iktilarini belgelendirmesine ve ayni anda
¢ok sayida 6grencinin dosyasini kayit altina alarak farkli puanlama yontemleri ile
degerlendirme yapmasina olanak saglamaktadir.

Ogrencilerin etkili iletisim kurma, olaylara elegtirel gozle bakma, karsi-
lastiklar1 sorunlar1 ¢6zme ve karar verme gibi iist diizey zihinsel 6zelliklerin
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kazanilmasi, 6grencilerin kendilerini tanimasina ve onlar1 bagariya gétiiren etken-
leri algilamalarina da bagldir. Ogrencilerde bu ozelliklerin gelistirilmesi, 6gret-
menlerin 6grencilerini degerlendirme siirecine etkin bir sekilde katabilmeleriyle
yakindan iliskilidir. Temel egitimde bu durum 6grencilerin degerlendirme siireci-
ne; Kendilerini (6z degerlendirme), Arkadaslarini (akran degerlendirme), Grup ¢a-
lismalarini (grup degerlendirme) degerlendirmesiyle miimkiin olabilir. Oz, akran
ve grup degerlendirme uygulamalarinin ii¢ temel amaci vardir: Ogrencilerin du-
yussal ozelliklerini gelistirmek, 6grencilerin ¢alismalar: nesnel gozle degerlendir-
melerini saglamak ve 6grencilerin basarilarini algilamasini saglamak. Bu ii¢ amag
dogrultusunda 6grenci, degerlendirme siirecine daha etkin katilabilmektedir. Bu
amaglar1 gerceklestirmek i¢in 6gretmenler kontrol listelerinden, agik uglu soru-
lardan ve dereceli puanlama anahtarlarindan yararlanabilirler. Oz degerlendirme,
Ogrencinin 6nceden belirlenen dl¢iitlere gore kendi performansini degerlendirme-
sidir. Ogrencilerin kendi 6zelliklerini kesfetmesine yardimei olan, kendi giiglii ve
zayif yonlerini betimleme firsat1 veren bir yontemdir. Kendini degerlendirme 6g-
rencilerin 6grenmeye motivasyonunu artirir. Kendini kontrol altinda tutma bece-
rilerini gelistirir. Kendi eksikliklerine gorerek hangi konuda gelismesi gerektigine
karar verme yetenegi, 6gretmen ve 6grenci arasindaki iletisimin kolaylastirilmasi,
ogrencilerin 6grenmelerine yardimei ve yon gosterici niteliktedir. Ulkemizde 6g-
renciler 6grenme siirecini goz ard1 ederek notla daha ilgili olabilir, 6grenciler neyi
bilmediklerini bulamayabilirler, uzmanlik gerektirdigi i¢in rubrik hazirlamak zor
olabilir. Kazanim ve bunlara iliskin etkinliklerin performans hazirlamaya elveris-
li olmas1 gerekir. Ogrencilere 6z degerlendirme aligkanliklarinin kazandirilmast
siirecinde bireylerin 6z denetim, 6z farkindalik, elestirel diisiinme gibi becerileri-
nin goz 6niinde bulundurulmas: gerekliligi giindeme gelmistir. Bu siire¢ zarfinda
oncelikle 6grencilere kendilerini nasil degerlendirmeleri gerektigi ve not kaygisi
giitmemeleri i¢in 6rnek uygulama ve puanlamasinin anlatilmasi gerekmektedir.
Ayni zamanda degerlendirme siirecinde 6gretmenle birlikte ortak kararlar alarak
olcttlerin belirlenmesi gerekmektedir. Akran degerlendirme siireci ise, 6grenci-
lerin etkinlikler, performans gorevleri, proje ve 6grenci iiriin dosyasi gibi 6lgme
ve degerlendirme yaklagimlari baglaminda akranlarinin siireg icerisindeki perfor-
mansi ve ortaya ¢ikardigi iirtinii elestirel bir bakis agisiyla degerlendirme asamasi-
ni1 i¢ine almaktadir. Asil hedefin 6grencilerin 6gretmenler disinda farkli bir gozle
akranlarindan geri bildirim almalarini saglamaktir. Burada akran degerlendirme
stirecinde dikkat edilmesi gereken arkadaslik puanlamasi, parazit puanlama, gii¢
puanlamasi ve danigikli puanlama gibi puanlama hatalarini ortadan kaldirmak
icin 6grencilere 6gretmen tarafindan dncesinde bir 6rnek uygulama yaptirilma-
lidir. Grup degerlendirme siirecinde ise 6grencilerin yaptiklar: deneyler gibi grup
etkinlikleri sonucunda grupta yer alan 6grencilerin ¢aligma dinamiklerini ortaya
¢ikarmak hedeflenmektedir.
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Olgme araglarinin en 6nemli amaci, 6grenme eksikliklerinin tespiti ve 6gren-
melerin yonlendirilmesi amaciyla doniit vermektir. Rubrikler (dereceli puanlama
anahtarlari) performans ol¢iitleri kullanilarak, nesnel degerlendirme yapmaya ve
ayrintili doniit vermeye yarayan puanlama araglaridir. Kullanim amaglari ve yapi-
larina gore analitik ve holistik olmak iizere iki tiirleri bulunmaktadir. Temel egi-
tim stirecinde dereceli puanlama anahtarlarinin hazirlanmasi asamasinda 6gren-
cinin sadece irtintine yonelik biitiinciil puanlama anahtarlar1 degil siirecteki her
agsamay1 derecelendirebilecek analitik puanlama anahtarinin kullanilmasinin hem
siireci hem de iiriinii daha saglikli degerlendirmesi agisindan dnemli goriilmek-
tedir. Degerlendirme araglarinin tasarlanmasi siirecinde hangi kademede olursa
olsun oncelikle 6l¢lilmek istenen performansin tanimlanmasi gerekmektedir.

Belirli bir etkinlik ya da tirtin i¢in hazirlanan performans 6lgiitlerinden olusan
listedir. Her bir dl¢iit i¢in evet/hayir ya da var/yok biciminde iki segenekli bir 6l¢ek
kullanilir. Kontrol listeleri, 6grencinin ilgili performansina iligkin gézlenmesi bek-
lenen davraniglarin varligini/yoklugunu belirlemeye yonelik olarak hazirlanir. Bir
6l¢me araci olarak kullanildig: gibi, bir 6gretim araci olarak da kullanilabilir. Kisi-
nin, belli bir seyi 6grenmesi evresinde neleri, hangi sira ile ve nasil yapacagini ha-
tirlatmak maksadiyla kullanilabilir. Belirli bir etkinlik ya da @iriin i¢in hazirlanan
performans ol¢iitlerinden olusan listedir. Temel egitim siirecinde kontrol listeleri,
ogrenci performanslarinin degerlendirilmesi, siireg icerisindeki eksiklik ve aksak-
liklarin tespiti, ortaya ¢ikan iiriiniin degerlendirilmesi ve 6grencilerin psiko-motor
davraniglarinin gozlenmesine yonelik degerlendirme siirecinde kullanilan 6l¢me
ve degerlendirme araci olarak diisiiniilmesi gerekmektedir. Buradaki temel amag
ogrencilerin kritik olan davraniglarinin gozlenmesi gerekmektedir. Ogrencilerin
davraniglarinin sistematik bir sekilde kayit edilmesini saglamaktadur.

7. Biligsel Tanilayic1 Olgme ve Degerlendirme

Egitim bilimlerinde yapilan 6lgme ve degerlendirmelerin pek gogu detayls,
kullanigh veri saglayamamaktadir. Ozellikle Klasik Test Teorisi (KTT) sagladig:
bilginin miktar1 ve sinirliliklar1 bakimindan oldukea kisir durumdadir. Ancak
MEB yapmuis oldugu tiim sinavlarda KTT kullanmaktadir. Bu da sinif i¢i 6l¢me ve
degerlendirmelerin de benzer sekilde yapilanmasindan dolay1 ayni ilkel yontemin
sinif igerisine taginmasina neden olmaktadir. Oysaki hem Madde Tepki Kurami
(MTK) temelli calismalar hem de Biligsel Tan1 Modelleri (BTM) KT T’ye gore ¢ok
daha kullanisli veri saglamaktadir. Ozellikle BTM’nin sinif i¢i uygulamalar1 6g-
rencinin tanilanmasi, hazirbulunuglugunun belirlenmesi, siireg igerisinde kavram
yanilgilarinin giderilmesi amaciyla daha faydalidir.

Yontemin diger yontemlere gore avantaji sagladig detayl: bilgidir. Bu yontem-
le 6grenci siirecin baglangicindan sonuna kadar saglikli veri akisinin saglanma-
st ile birlikte tam 6grenme modeline uygun olarak eksiklikleri tamamlanarak
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sistemden ¢ikabilecegi en iyi sekilde ¢ikabilmektedir. Bu sayede egitimin en temel
hedefi olan insan yetistirme siireci bagarilabilecektir.

8. Temel Egitimde Olgme ve Degerlendirme Yaklagimlarinin Felsefesi

Milli Egitim Bakanliginin egitimin tiim alanlarinda oldugu gibi saglam bir ze-
mine oturan bir 6l¢me ve degerlendirme felsefesi bulunmamaktadir. Her ne kadar
miifredatlarin girislerinde “Ol¢me ve Degerlendirme” gibi bir baglik olsa da ma-
alesef sinif i¢i uygulamalar bunun sadece baslik olarak kaldigini gostermektedir.

Yirmi birinci yiizyilda egitimin odak noktasi, geri bildirim olmalidir. Olgme
ile 6grenme arasindaki bagin kilit tas1 geribildirimdir. Bir iinite veya bir ders bo-
yunca geri bildirim verildiginde 6grenci tinite boyunca ilerlemesini izleyebilir. Og-
rencilere bicimlendirici degerlendirme yoluyla geri bildirim saglayarak, yalnizca
ogrenmelerini ilerletmek degil, ayn1 zamanda sonuglar1 karsilama firsat1 vermek
de 6nemlidir.

Siireg temelli 6l¢me ve degerlendirme de bu noktada devreye girmektedir. Elde
edilen veriler analiz edilerek 6grencilerin basarili olmalarina yardimeci olmak i¢in
onlara olumlu ve yapic1 geri bildirim saglayarak bu hedeflere ulagmalarina yar-
dimc1 olunmalidir.

Bugiin bakanligin kullandig1 not temelli 6lgme yaklasimi her ne kadar 6grenci
motivasyonunu iist diizey tutuyorsa da notlara gére motivasyonun bir¢ok 6grenci
i¢in zararli olmaktadir. A¢iklamak gerekirse, bircok 6grenci yiiksek notlar alma
ihtiyac1 nedeniyle kaygi duymaktadirlar. Sinif igerisinde 6lgme agirlikli bir yap:
kurulmas bu stress artirmaktadir. Bu nedenle, 6l¢me ve degerlendirmenin stresle
basa ¢ikmanin kolay oldugu bir sekilde yapilmasi gerekiyor. Dahasi, degerlendir-
menin ilgi cekici olmasi gerekmektedir. Ogrencinin yasadigi stresi azaltmak icin
geleneksel degerlendirme bigimlerinden uzaklasmak ve sézlesmeler, portfoyler
gibi degerlendirmeleri dahil etmenin ve dgrencilere bolca segenek sunmak olduk-
¢a 6nemlidir.

Dogru 6lgme ve degerlendirme felsefesinde, isbirligi bugiiniin siniflarinda yal-
nizca bir 6gretim stratejisi olarak ve iligkiler kurmanin bir yolu olarak degil, ayni
zamanda 6gretmenler ve dgrenciler arasinda degerlendirmeler olusturmanin bir
yolu olarak da 6nemlidir. Daha fazla agiklamak gerekirse, 6grencilerin degerlen-
dirme siirecinde rollerinin olmasi énemlidir. Ogrencileri ilgilendiren ozetleyici
degerlendirme tiirlerini bulmak, bir sinifin ¢ogunlugu yerine tiim 6grencilerin
ihtiyaglarini ilgilendiren cesitli degerlendirmeleri dahil etmek 6grenci 6grenmele-
rini olumlu etkileyecektir. Ogrenciler neyin degerlendirilmesini istediklerine dair
girdi ve i¢gorii saglamali ve esit ve adil bir degerlendirme olusturmak i¢in 6gret-
menle ortak ¢aligmalidirlar.
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9. Sonug

Ulkemizde felsefesi eksik bir 6lcme ve degerlendirme yapisi bulunmaktadir.
Temel egitimde 6lgme ve degerlendirmenin yapisini kademe sonunda girilen li-
selere gecis sinavi derinden etkilemektedir. Okullarda ve ulusal diizeyde yapilan
sinavlardan elde edilen puanlar kullanilarak bir siralama ile 6grenciler rekabet or-
tamina itilmektedir. Egitim sisteminin ortaya ¢ikardig1 uygulamalar artik yle bir
noktaya gelmistir ki, sinif iginde 6grenmeden sorumlu olan 6gretmenleri, sinif ige-
risinde 6grenimi gerceklestirmek i¢in kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerini
gergeklestirmekten ziyade soru yazma, sinavlara hazirlik icin soru ¢ézdiirme ve sa-
dece sinav odakli ders anlatma kavramlarina agirlik vermek zorunda birakmastir.

Ogrenme siirekli soru ¢6zme odakli uygulamalarla saglanamaz, bu durum
ogrencileri ezber yapmaya ve kalic1 6grenmeden uzaklastirmaya sevk eder. Kali-
c1 6grenmelerin gerceklesmedigi hicbir egitim ortaminda uzun soluklu bir bagar:
gergeklestirilemez. Sinav odakli egitim 6gretim siireci ¢ocuklarin dogasini boz-
makta, var olan becerilerini korelterek ortaya ¢ikmasini engellemekte ve karakter
ozelliklerinin olgunlagsmasina mani olmaktadir.

Temel egitim kademesinde tek tip¢i, merkeziyetci, sorgulama aligkanliklar:
olmayan kisa siirede basar1 elde etmek i¢in sinav odakli bir yaklasimla ezberci
bir zihniyete sahip olan insan profilini 6grencilere empoze edilmeye ¢alisiliyor.
Bunun en biiyiik sebeplerinden birisi ise 6grencileri bir yarisa maruz birakilmasi
ve egitimde rekabetci bir ortam olusturumasidir. Bu sinavlar nedeniyle 6grencile-
rin hayatlarindaki araglar amag haline gelmis ve sosyal yasam tarzi olmayan test
odakl1 bir nesile dogru siiritkklenmektedirler. Ulkemizde okullarin sinav hazirla-
ma merkezlerine doniismesi baglaminda 6grencilerin elestirel diisiinme, analitik
diistinme, yansitici diisiinme, yaratici diisiinme ve problem ¢dzme becerileri gibi
ozelliklerin gelisemedigi goriilmektedir. Ogrenciler bu durumda hizli soru ¢oz-
me becerilerine odaklanirken yagamlarindaki en temel becerileri bile geri plana
attiklar1 goriilmektedir. Siralama ve yerlestirme amagli sinavlarin sonuglari, egi-
tim paydaslar1 baglaminda dikkate deger bir rekabet ortami1 olusturmaktadir. Bu
ortam sinavlar sonucunda bagarisiz olan 6grencilere telafi gansi birakmamakta ve
egitim ogretim stirecinden koparak 6grenmeye yonelik ilgi, tutum, motivasyon
gibi duyussal ozelliklerini de olumsuz yonde etkilemektedir. Okul disinda aile-
lerin de ¢ocuklarinin basarilarini gérmek istemeleri en dogal haklaridir. Fakat
egitim sisteminin rekabet anlayisina sahip bir sitem olmasindan dolays, aileler
¢ocuklarini bir yaris at1 gibi gérmektedir. Merkezi sinavlarda basarili olamayan
ogrencilerin gelecegine yonelik kazanimlari bakiminda bir¢ok sey kaybedecegi
bu sistemde, rekabet anlayis1 giderek siddetini arttirmaktadir. Bu durum 6grenci,
aile, 6gretmen, okul ve sosyal ¢evrenin tamamin da etkisini gostererek toplumun
biiyiik bir kesimini egitim 6gretim siirecinde birbiriyle rekabete zorlamaktadir.
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Geriye dogru bakildiginda ¢ok fazla sayida sinav sisteminin degistigi bir si-
recte egitimin kalite gostergelerinde kayda deger bir iyilesme goriilmemektedir.
Bu durumun nedeni, egitim 6gretim siirecinin kalitesini sadece sinav basarisina
baglamaktir. Kaliteyi arttirabilmek ve 6grencilerin gelecegine yonelik iyilestirme-
lerde bulunmak i¢in sinav sistemleri iizerinde yapilan degisiklikler yerine egitim
sistemine iligkin siiregleri ele almak ve bunlar tizerinde degisiklik yapmak gerekir.
Ciinki egitim iilkiimiiziin 6ncelikli hedefleri arasinda, nitelikli, bulundugu top-
luma faydali, toplumun ahlaki degerleriyle ¢atigmayan bireyler yetistirmek varsa,
temel egitim siirecinde okullarda verilen egitimi ve bu egitime bagli yapilan 6lgme
ve degerlendirme uygulamalarini revize etmek gerekir.

Temel egitim stirecinde okullar daha ¢ok 6grenciler arasindaki bireysel fark-
liliklara dikkat ederek her 6grencinin 6grenmesini saglayacak ortama sahip bir
kurum profili ¢izmelidir. Okullar, sinav ve test ortamindan uzaklasip 6grencilerin
hangi becerileri gelistirdigi ile ilgilenmelidir. Bunlar dikkate alinarak okullardaki
6l¢me ve degerlendirme uygulamalarinin amaglarindan birisi 6grencilerin ne 6g-
rendiklerini belirleyebilmesi ve sinif ici 6gretim yontemlerinin etkililiginin ortaya
¢ikarilmasi olmalidir. Bunun i¢in en 6énemli oncelik 6grencilerin 6grenmesinin
nasil gerceklestirilmesi gerektigidir.

Bir 6gretim ortaminda belirlenen kazanimlara 6grencilerin hangi asamalar:
gecerek ulastig1 konusu dikkat ¢ekilmesi gereken bir unsurdur. Kazanimlara uy-
gun belirlenen programlarin uygulanmasina baglh 6lgme ve degerlendirme aragla-
rinda karsilagilan 6nemli sorunlardan bazilari, 6gretim programlarinda yer alan
sarmal yapinin dikkate alinmamasi, 6grenci merkezli etkinliklerin yanlis yorum-
lanmasi, kazanimlara kisa zamanda ve kolaylikla ulasilabilecegi diistincesi ve st
diizey diisiinme siireglerinin tam olarak anlagilmamas: gibi unsurlarin olmasidir.
Bu siireglerin her birinin 6grencilere uygulanacak performans gorevleri, proje ve
6grenci tirtin dosyast gibi sinif i¢i lgme ve degerlendirme yaklagimlariyla gelisti-
rilecegi diisiiniilmektedir. Onemli olan kavram, 6gretmen rehberliginde sinif ici
etkinliklerle bu tiir becerilerin tespit edilmesi ve gelistirilmesidir.

10. Oneriler

Temel egitim siirecinde 6grenci hakkinda toplanan verilerin egitim 6gretim sii-
recinde yasanan eksikliklerin giderilmesine yonelik kullanilmasi gerekmektedir.
Bu raporun baginda bahsedilen bireysel farkliliklarin yarattig1 6grenme eksiklik-
lerinin giderilmesi 6l¢menin sisteme kullanisl ve faydali geribildirim saglanma-
st amaciyla kurgulanmasina baglidir. Ogretmenlerin dgrencilerin aldiklar1 yazili
notlariyla degil alamadiklar: kismiyla ilgili ¢alismalar yapmalar1 gerekmektedir.
Ornegin bir 6grenci sinavdan 60 puan aldiysa, aldigi 60 puan ile degil alamadig:
40 puan ile ilgilenilmelidir.
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Ogretmenlerimizin 6l¢gmeye dair temel motivasyonlari, sinav yapma amaglari,
sinifta rastgele bir sekilde 6grencilere soru sormalari;

-Ogrenci 6grenmesine dair nasil bir veri elde ederim?
-Ogrenmedeki eksiklikleri nasil gideririm?
sorularina cevap arama amagli olmalidir.

Ogrenciye verilen yaprak testlerin dagitilma motivasyonlarinin “ne kadar ¢ok
soru ¢ozerse o kadar agina olur” 6nermesinden ¢ikarilip bakis agisinin 6grenme
eksikliklerinin giderilmesine odaklanmasi gerekmektedir.

Sinif i¢i 6lgme ve degerlendirme, sistemin en kritik noktasidir. Ancak bu se-
kilde okullar arasi bagari farklar1 azaltilabilir. Olgmeden elde edilen geri bildirim
6grenci 0grenmesinde iyilestirme amaciyla kullanildiginda bireysel farkliliklarin
sistem {izerindeki baskis1 azalacaktir. Olgme merkezi sinav demek degildir!

Ogrencilerimizin bir test kitabiyla saatlerce vakit gegirerek bagarili olacaklarin-
dan daha 6tesine ihtiyacimiz vardir. Bunun igin asil derdimiz “6l¢mek i¢in 6gren-
mek yerine 6grenmek i¢in 6l¢mek” olmalidir.

Temel egitim siirecinde ayni egitim kademelerinde 6grencilerin bireysel farkli-
liklar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin
ogrencilerin biligsel, duyussal ve psiko-motor baglamda beceri ve yeteneklerini
tespit edebilecegi ve gelistirebilecegi bir yaklasim igerisinde bulunmasi gerekir. Bu
acidan 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarinin, 6grencilerin motivasyon, dikkat,
bir alana 6zgii bilgi ve beceri diizeyleri, 6grenme stilleri, iletisim becerileri, arka-
daslik iligkileri, problem ¢6zme becerileri, sosyal yasam becerileri, paylagsma, em-
pati, karar verme ve takim galismasi gibi 6zellikleri tespit etmesi veya gelistirilmesi
gerekenleri ortaya ¢ikarmasi beklenmektedir. Bunun i¢in okullarda uygulanmasi
gereken siireg ve iiriin temelli 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarinin 6zellikleri
incelendiginde, grupla ¢aligma, iletisim, yaraticilik, elestirel diisiinme, teknolojiyi
etkin kullanim, empati, girisimcilik, karar verme ve sorun ¢6zme gibi gercek haya-
ta iliskin performansa dayali gorevler barindirmalidir. Siireg ierisinde 6grenciden
beklenen agik ve belirgin dlgiitlerin tercih edilmesi gerekir.

Temel egitimde uygulanmasi gereken 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarinin
egitim siirecinin baginda 6grenciyi tanimaya ve hazirbulunusluk diizeylerini orta-
ya ¢ikarmaya doniik, egitim siirecinin ortasinda siireci takip etme ve izlemeye do6-
niik ve egitim siirecinin sonunda siireg ile {iriinii birlikte degerlendirmeye doniik
bir yaklasimla egitim 6gretim siirecinin her asamasinda kullanilabilecek 6lgme
araglarinin olmasi gerekir. Yani bir tek 6l¢me araciyla sonug odakli degil bircok
ol¢me araciyla 6grencinin egitim 6gretim siirecini bir biitiin olarak degerlendir-
me odakli bir 6l¢gme ve degerlendirme anlayisinin Milli Egitim Bakanlig: 6nciili-
giinde temel egitimin biitiin kademelerinde kullanilmasinin bir zorunluluk olarak
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degerlendirilmesi gerekir. Bu sayede 6grenciyi degerlendirme siirecine katmak,
ayn1 zamanda 6grenciye etkili ve zamaninda geri bildirim sunmak agisindan ta-
mamlayici 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarinin dogru ve yerinde kullanilmasi
gerekliligi 6nem arz etmektedir.

Egitim sistemi; ¢ocugun mutluluguna; adalet, merhamet, yardimlasma, paylas-
ma, diristliik ve tevazu gibi insani degerlere degil, puanlarla agiklanan basariya
odaklidir. Bu durum, saglikl bir toplum olusturulmasina yonelik cabalara 6nemli
bir tehdittir.

Temel egitimde her egitim kademesinde okullarda uygulanan 6lgme ve deger-
lendirme siiregleri felsefi bir bakis agisiyla ele alindiginda;

Bakanliga,

20 ytizyilin davranisci psikoloji iizerinden sekillendirilen geleneksel yon-
temler terk edilerek ¢cagdas bir 6l¢me ve degerlendirme felsefesi benimsen-
melidir.

Tanilama, siire¢ odaklilik, coktan se¢meli yapinin terk edilmesi, dijital
araglarin kullanilmasi 6l¢me felsefesinin merkezinde olmalidur.

Degerlendirme ayni zamanda 6grenme siirecini kapsamalidir.
Degerlendirme izleme ve betimleme amagli siirekli olmalidir.
Ust diizey zihinsel becerileri degerlendirme amaci giitmelidir.

Ogrenciyi degerlendirme siirecine dahil ederek degerlendirmede cesitlilik
saglanmalidir.

Duyussal 6zelliklerin 6l¢iilmesi dikkate alinmalidir.
Okul proje kiiltiiriiniin olusmasina katk: saglamalidir.
Sinif ici iletisim ve paylasimi artirma odakli olmalidir.

Hayat boyu 6grenme ve mesleki gelisim kapsaminda 6l¢me ve degerlendir-
me alanindaki gelismeler hakkinda 6gretmen egitimleri devam etmelidir.

Lisans egitimi siirecinde 6gretmen adaylarina verilen 6lgme ve degerlendir-
me dersinin teorik boyuttan ¢ikip stajla desteklenerek uygulama odakli bir
sistem igerisine dahil edilmesi gereklidir.

Ogrencinin aldig1 not degil alamadig1 not (6grenilememis ders materyali)
6gretimin merkezine gekilmelidir.

Ol¢me sonuglari analiz edilerek $grenciye faydali ve kullanigh geri bildirim
saglanmalidir.
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Olgme not vermek demek degil §grenmeler hakkinda veri toplamaktir. Bu
biling ile hareket edilerek 6lgme ve degerlendirme yapilmalidir.

Ogrencilerin mutluluk diizeylerini belirleyebilecek ve insan1 degerlerini or-
taya ¢ikarabilecek hatta bu kavramlar baglaminda geri bildirim verebilecek
6l¢me ve degerlendirme uygulamalarina egitim sistemi igerisinde yer veril-
melidir.
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